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Introduccion

La Arquitectura como campo disciplinar conlleva preocupaciones intrinsecas, que no pueden
ser pensadas como conceptos inmutables, esta es una institucion que crea un saber, que
establece sus cadigos, sanciona reglas, acepta agentes y construye genealogias.

En particular, la FAPYD-UNR ha estructurado el curriculum para la ensefianza de la
Arquitectura a través del disefio de asignaturas. En el Plan de estudios 2008, establecié que
estas debian ser dictadas en el contexto del trabajo en “Taller”.

Aqui cabria preguntarse qué rol se le ha asignado a la ensefianza de la ““Historia de la
Arquitectura” para la formacion de un profesional comprometido con su tiempo. Puesto que
dar forma a un saber y el impulso de transmitirlo, aparecen como dos momentos de un mismo
movimiento.

En particular, este “equipo de trabajo” parte de entender que el saber arquitectonico en tanto
objeto de estudio de la historia, se conforma a través de una multiplicidad de abordajes, tanto
tedricos como précticos, los que estructuran una compleja red de aprendizajes.

En este sentido, la presente comunicacion tiene como objetivo dar cuenta de los diversos
espacios de ensefianza y aprendizaje que se ponen en juego al interior de “nuestro Taller” de
trabajo. Entendido a éste como una asociacion de materias que desarrollan una experiencia de
ensefianza y aprendizaje tedrico-practico en un &mbito interactivo que involucra a docentes y
estudiantes.

El mismo esta compuesto por tres asignaturas, Historia de la Arquitectura I, I, 1l més una
materia optativa, las cuales posibilitan la secuencia de aprendizajes conceptuales,
procedimentales, de investigacion y produccion.

Para realizar estas tareas especificas tenemos en cuenta por un lado que, la Historia de la
Arquitectura, no conforma un corpus de cocimientos cerrados, que los alumnos
necesariamente deben reproducir memoristicamente. Y ademéas que, los contenidos
especificos pueden ir variando afio a afio en relacion a los intereses grupales.

Por lo dicho en el parrafo anterior, desde la perspectiva pedagdgica, el trabajo en taller es
comprendido entonces como un particular sistema de ensefianza aprendizaje, un lugar de
elaboracion, y transformacion de conocimientos, se lo considera una forma de ““aprender
haciendo™.

En particular, concebimos a este espacio como un lugar de “produccion de conocimientos”,
un territorio compartido de reflexion, puesta en debate, estimulacién del juicio critico y
creacion de nuevas hipotesis interpretativas. Donde convergen ideas, opiniones, instancias de



didlogo, modos de hacer, en relacion con objetivos comunes pautados por el “Plan General
del Taller”. Y donde los docentes no proporcionamos respuestas Unicas ni definitivas y cada
tarea se presenta como una nueva posibilidad de investigacion y aprendizaje.

Esta modalidad de trabajo no implica una simple una sumatoria de materias, sino una ldgica
de organizacion interna. Una manera de ensefiar, marcada por una cierta flexibilidad de la
tarea docente a partir de la rotacion y el intercambio de responsabilidades de los mismos
dentro del taller, potenciando asi la renovacion y profundizacion de la labor especifica.
También lo entendemos un campo propicio para que tanto los estudiantes como los profesores
podamos discutir sobre los problemas, los temas urbanos-arquitectonicos que cada grupo
considere més significativo. Potenciando las instancias de aprendizajes entre las distintas
materias o niveles, estableciendo intercambios con otras cétedras y/o enriqueciendo la tarea
educativa en la vinculacion al medio.

Docencia:

a.-El dictado de los cursos regulares

El “taller”, de acuerdo con el Plan de Estudios, privilegia como campo de accion la
problemética de la arquitectura en el pais, y en particular la ciudad de Rosario, inserta en la
configuracion internacional. Abordando en cada una de las Historias I, I, Il un analisis
sincrénico de los temas que abarca diferentes arcos temporales, para luego promover la
reflexion sobre los procesos diacrénicos que interceptan a los objetos de estudio bajo
analisis.

Asi se parte del estudio de casos locales, puesto que ““Los relatos de casos..., son complejos y
dilematicos, ya que muestran una situacion real en la que convergen para el anélisis, datos,
conceptos, relaciones paradigmaticas; suelen ser expresiones de los vinculos
interdisciplinarios y constituyen una clara propuesta enriquecedora de las comprensiones.”
(Litwin ,2001)

Para desarrollar lo anteriormente dicho se procede a la realizacion de:

Clases tedricas: estas son pensadas como instancias donde el profesor de forma dialogada
pueda suministrar abundante informacion en poco tiempo. No son clases cerradas, donde el
docente solo expone, sino plataformas de dialogo que pretenden otorgar herramientas de
analisis al alumno, partiendo del estudio de casos locales para mirar hacia afuera.

Lecturas dirigidas: las propuestas de este tipo de actividades, tienen el objetivo de guiar la
adquisicion del pensamiento auto regulatorio, de modo de lograr el aprendizaje independiente.

Trabajos précticos de produccion favorece la adquisicion del conocimiento a traves del
"hacer"

colectivo e individual a través de: a.- Estudios de casos

b.- Dibujos c.- Maquetas d.- Informes

Estos practicos tienen como objetivo primordial ensayar un manejo procedimental para el
abordaje de la Historia de la Arquitectura de una forma reflexiva.



El cuerpo docente no pretende imponer una formula rigida de aproximacién los objetos de
estudio, sino propiciar la generacion de reflexiones personales vinculadas a los intereses y
conocimientos previos de cada uno de los alumnos.

Los alumnos en primer lugar deben identificar con precision: a.- el momento de aparicion de
las obras u objetos de estudio. b.- el reconocimiento de su entorno fisico y cultural.

c.- la recomposicion del objeto de tal modo que asegure su conocimiento total, por medio de
adecuadas representaciones de sus geometrales conformando un legajo minimo.

Una vez construido asi el objeto de estudio, los estudiantes proceden a la confeccion de un
conjunto de interrogantes. Estableciendo las diferencia entre lo que se entiende por
descripcion e interpretacion de una obra urbano-arquitectdnica. Para ello, los docentes
recomiendan lecturas especificas segun los recortes conceptuales abordados y acompafian el
proceso.

A partir de esta instancia, los educandos sistematizan lo observado e indagado y reflexionan
en cada caso, con el fin de producir series interpretativas.

A posteriori, cada grupo de trabajo produce una sintesis critica. Desde donde vuelven a
aproximarse a los textos con nuevos interrogantes, para buscar informacién complementaria.
Para procesar la informacion y elaborar hipdtesis que den respuestas a sus propias preguntas
o0 inquietudes y por ultimo rastrean en el pasado dichas ideas.

Seminario: esta instancia de trabajo especial de preparacion de tematicas particulares puede
ser aplicada ya sea dentro del desarrollo de una unidad didéctica o como estructuracion
general de un curso. Este espacio esta pensado para la generacion de procesos de integracion,
que se ven favorecidos cuando se propone a los alumnos identificar conceptos que hayan sido
centrales o nodales en un texto o un trabajo realizado.

b.- Docencia en curso optativo

El “taller” viene también desarrollando el dictado de materias optativas. Estas propuestas
centran sus miradas también en el caso de Rosario y se plantean como objetivo general,
establecer un espacio de reflexion que permita al futuro arquitecto vincular los aprendizajes
aportados desde de la perspectiva de la Historia de la Arquitectura con su préctica
profesional futura.

El curso tiene como propdsito, instalar los estudios puntuales en contextos explicativos mas
amplios, que sirvan para comprender las singularidades de los fendmenos, dejando de lado
los preconceptos y las generalizaciones vagas. De este modo se pretende dotar al egresado de
mejores competencias para desarrollarse como profesional critico, comprometido y
responsable del “hacer ciudad” en el ambito local.

En una primera experiencia se llevo adelante el dictado de “La Arquitectura y la Ciudad
desde la perspectiva histérica: el caso Rosario”. Donde se ensayaron en afios sucesivos
problemas vinculados con la consideracion/modificacion del patrimonio arquitectonico, con
casos Yy escalas variables, en zonas historicas.



Y durante el afio 2016 se ha iniciado el curso denominado: “Del adobe al led, los sistemas
constructivos en la historia de la arquitectura de rosario”. En el mismo se trabajara en la
comprension de los sistemas constructivos en la historia de la ciudad, y como estos han
incidido en la conformacion de los objetos arquitectonicos. Posibilitando a su vez la
reflexion sobre como las obras arquitectonicas pueden hoy ser intervenidas, poniendo en
juego asi ejemplos reales posibles de ser enfrentados por los alumnos en el momento que
deban abordar la préactica profesional especifica.

Integracion horizontal entre asignaturas del taller y con otras asignaturas de la carrera.
De acuerdo con lo que plantea Litwin (2001) las “... estrategias de integracion en la
ensefianza son aquellas actuaciones o explicaciones de los docentes o propuestas de
actividades para los estudiantes, dirigidos a la conformacion de un todo o una estructura o
de relacién de sentido entre temas, conceptos o campos”.

a.- Una herramienta did4ctica: El comic
Un ejemplo especial fue de trabajo dentro del Taller fue la construccion de un “Comic sobre
la ciudad de Rosario en el 900

El objetivo principal de este practico fue el de utilizar el comic en el aula, como recurso
did4ctico para iniciar a los alumnos en la lectura critica de la imagen.

También en esta tarea nos propusimos como objetivos: a.- Fomentar la creatividad.
b.- Crear héabitos de lectura de textos e imagenes. c.- Ejercitar la comprension lectora.
d.- Estimular los métodos de analisis y sintesis. e.- Promover el debate y el trabajo
colaborativo.

Cabe aclarar que la confeccion de un comic supone una construccion de una historia relatada
de una manera significativamente diferente a la que se utiliza normalmente en el Taller o en
los trabajos académicos en general. Por sus caracteristicas el comic, se parece mas a una
especie de pelicula, donde se deben economizar escenas y didlogos para contar lo mas
relevante en cada pagina. Estas escenas no deben quedar aisladas en si mismas, sino que
deben establecer conexiones con las siguientes, tanto en sus aspectos visuales como en los
textos, lo que posibilita una lectura fluida del mismo.

El procedimiento esta actividad fue el siguiente:
Los docentes del taller, desarrollaron primero el texto argumentativo del cdmic, basado en
documentacion historica, relatos de viajeros y cronicas de la ciudad del Rosario finisecular.

Este guion literario permitio, desde la vision creativa, participar de un recorrido urbano a
través de personajes imaginarios que visitaban en forma secuenciada diferentes obras
arquitectdnicas significativas seleccionadas para el andlisis posterior de los estudiantes.

El tema abordado tuvo como protagonista a dos habitantes de la ciudad de Rosario del 1900,
en tanto residentes descendientes de inmigrantes, que recuerdan los viajes, las vicisitudes y
los derroteros de sus padres afincados en nuestra ciudad. Y también sus propias



reminiscencias sobre los cambios de la urbe, dando cuenta de una multiplicidad de historias,
de las tantas posibles de narrar.

A partir de este relato, en el espacio ulico se trabajo con los alumnos (120 estudiantes, cuatro
docentes) como confeccionar el comic. Para ello se reconocieron sus partes constitutivas a
saber:

a.-la morfosintaxis (las acciones méas importantes que aparecen y los sucesos que ocurren
dentro de cada accion)

b.-la seméntica (el estudio del significado de las vifietas)

c.-pragmaética (el componente linglistico del texto, la coexistencia espacial iconogréfica, la
temporalidad, los gestos, la metafora visualizada, el encuadre, etc.).

Maés tarde, todo el curso realiz6 un reconocimiento real (a través de un recorrido por Rosario)
de los espacios urbanos por donde se desarrollaba el relato del comic. Alli pudieron
experimentar las caracteristicas arquitectonicas de los edificios ain en pie en la ciudad.

Finalmente, en el aula, los estudiantes por grupos fueron armando las distintas vifietas del
comic.

A posteriori, con asistencia docente, se seleccionaron los trabajos que los propios alumnos
autoevaluaron, estableciendo asi una instancia de meta cognicion y seleccionando a los
mejores realizados y a partir de alli lograron enhebrar los distintos tipos de discursos,
incluyendo siempre la narracion grafica, ya que la visualidad caracteriza a esta forma de
expresion.

Esto implico la construccion de un soporte temporal, un "antes" y un "después"” de cada vifieta
para que pudiera ser leida. Acompafiado por uno de los principales recursos del género, los
Ilamados globitos, donde en general se ubicaron los textos.

De esta manera, los alumnos de Historia de la Arquitectura | ,iniciaron su proceso de
construccion de la historia de la ciudad utilizando para ello, fotografias de época, textos,
dibujos de sitios y personajes, los cuales fueron compaginados digitalmente para realizar
una produccion colectiva del taller ,que a su vez pudiera ser usado por otros cursos y /o
publicado como produccién colectiva.

La utilizacién del comic como herramienta didactica implicO una metodologia de trabajo
activa, la cual potenci6 el perfeccionamiento de la comprension lectora y expresion escrita de
los alumnos.

La construccion de esta herramienta en tanto medio de aprendizaje linglistico no tradicional,
permitié fomentar la capacidad critica del alumno y le proporcioné multiples informaciones
que el estudiante necesariamente tuvo que descubrir, ya que intervinieron tanto los factores
explicitos de la imagen y grafia como los implicitos entre vifietas.

Se rescata de la realizacion de este trabajo , la interaccion que se logré entre docentes y
alumnos para comprender el sentido del cOmic: en tanto narracion predominante
diacronica, donde se interpretd un mensaje, se integraron elementos verbales e iconicos, se



reconocieron los cddigos de elaboracion y sus convenciones para producir a posteriori una
publicacidn colectiva.

b.- Workshop del &rea de Historia y Proyecto Arquitectdnico
Este taller ha participado de un workshop con los otros talleres de Historia de la Arquitectura
(son 5) y las asignaturas que tributan al Trabajo final de carrera.

El eje estructurante fue la problemética de la vivienda y permitié resignificar los conceptos y
sus relaciones.

El tema trabajado por este taller fue el de:”La cuestion de la vivienda: el desafio de enfrentar
la cantidad”, en particular la repeticion en la construccion de la periferia de Rosario.

En particular, el legado arquitectonico de los conjuntos de viviendas del siglo XX,
constituyeron un recurso fisico, social, econémico y cultural de gran interés y forman adn hoy
una parte importante de nuestro paisaje urbano. Este aporta sus particulares caracteristicas
expresivas, tecnoldgicas y funcionales, su caracter patrimonial, etc., pero muchas veces por
ser una produccion tan reciente y en uso ain hoy se le dificulta al alumno la comprension
objetiva y profunda de sus valores particulares, asi como el aporte a la reflexion proyectual
actual.

El ejercicio realizado, no consistio en el establecimiento de nexos directos entre las distintas
asignatura en juego, sino en la profundizacion del andlisis realizado, dando cuenta de esa
manera, que los procesos de integracion no superficializan sino, por el contrario, favorecen
nuevas explicaciones. (Litwin, 2001)

En este sentido, se propuso el reconocimiento, andlisis, descripcion e interpretacion de
distintos conjuntos de viviendas ubicados en la periferia de la ciudad (en cada momento de
construccion de cada uno de ellos). Y tuvo como objetivo principal generar un espacio de
debate sobre las variables externas e interna a la disciplina, que llevaron a que estos a fueran
como son, asi como su vinculacion con los problemas contemporéneos.

El formato de trabajo docente se centrd primero en el desarrollo de clases expositivas-
dialogadas sobre los casos. La presentacion de estos propicid la construccion andamiajes e
instrumentos tedricos puestos en juego.

Por su parte los estudiantes, acompafiados por los docentes auxiliares tuvieron que elaborar
interrogantes actuales sobre los modos posibles de enfrentar la problemética de la vivienda y
detectar ejes de reflexion que les posibilitaran avanzar en sus propios proyectos.

Como cierre de las actividades, se realiz6 una presentacion con criticos invitados que
emitieron un dictamen sobre el resultado de los trabajos, alentando el debate y la participacion
de los participantes en su conjunto.

El trabajo en Soportes digitales
Teniendo en cuenta por una parte que con los tiempos que corren las asignaturas consideradas



"cruciales" posiblemente dejaran de serlo en los proximos afos, a pesar de parecernos de una
consistencia eterna. Y por otra el hecho que han llegado a las universidades los jovenes
nacidos con la tecnologia digital y que conviven con los migrantes tecnoldgicos (docentes), es
decir aquellos que pese a no haber nacido en mundo digital, se han subido a la dindmica de la
tecnologia, es que nos hemos planteado en el “Taller’ trabajar con ella como otra herramienta
de aprendizaje y comunicacion.

Entendemos que es necesario estimular la capacidad de los alumnos para integrar
transversalmente distintos campos del saber y, de paso, promover el surgimiento de nuevas
formas de conocimiento acorde con las caracteristicas de légica del mundo digital, dado que
este se reelabora sin cesar y hay que aprenderlo (y aprehenderlo) permanentemente.

La UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, La Ciencia y la
Cultura) desde hace més de diez afios viene sefialando la necesidad de la utilizacion de las
nuevas herramientas digitales, como recursos importantes para apoyar la educacion.

Hoy podemos observar que los estudiantes consultan miles de péaginas web, crean y/o buscan
informacion en los blogs, en meta buscadores, intercambian todo tipo de informacién
mediante redes sociales, repertorios digitales, etc.; por lo cual la docencia universitaria no
puede permanecer ajena a este proceso.

Teniendo en cuenta esto, es que en el “Taller” aprovechamos el uso de dichas herramientas
para trabajar en la creacion de redes que permitan elaborar de manera creativa y cooperativa
la formacion universitaria, por lo que les proponemos a los estudiantes actividades basadas en
la bUsqueda, creacion y uso permanentes de estos recursos.

Por lo dicho anteriormente, se ha implementado el uso de los espacios digitales como son, la
pagina. Web de la FAPyD, ejercicios de busqueda digital en el aula, exposiciones
multimediales, entre otros. Asi mismo se participa de las redes sociales, donde se ha generado
un espacio distinto al del aula, que permite consultas, que los propios alumnos suban
informacion, los docentes podemos monitorear los trabajos a distancia, etc., siendo un lugar
mas flexible que el espacio Aulico.

Viajes de estudio y/o la visita de obra

Este tipo de experiencia tiene su anclaje en una concepcion de la docencia basada en la
autogestion del aprendizaje, en la forma de auto aprendizaje cooperativo y en una
construccién activa del conocimiento por parte de los estudiantes. Asi como en la
coevaluacion, continuada inter-pares.

Si bien el viaje de estudiosl, es una actividad académica que ha estado vinculada a la
formacion de los arquitectos desde los inicios de la profesion. En la actualidad sigue teniendo
vigencia. Ya que la experiencia directa de la arquitectura es irremplazable. Los estudiantes
que viajan curricularmente adquieren una vivencia espacial de las obras arquitectdnicas que es
la Unica y que les brinda el contacto directo. Y también adquieren una experiencia vital, de
autogestion y convivencia humana con el grupo con el que realizan esta tarea.



Afo a afio, el destino del viaje se determina de acuerdo con los intereses colectivos, en una
asamblea en la que participan todos los estudiantes y los profesores. Una vez escogido el
destino, se comienza la preparacion de las actividades facilitadoras del aprendizaje, asi como
una propuesta amplia de actividades académicas.

Tiene un carécter general de motivacion y orientacion de la mirada del alumno sobre su
realidad proxima. Este tipo de ejercicio de viaje y/o visita de obra se aplica antes de iniciar los
trabajos practicos de estudio de casos.

El viaje y/o la visita muchas veces han adquirido un carécter integrador de un taller vertical, al
dividir a los estudiantes en grupos compuestos por alumnos de los diferentes cursos. La visita
asi potencia una mayor asimilacion de los criterios arquitectonicos presentes en la obra, la
concepcion espacial del conjunto y la valoracion critica de la arquitectura. Las actividades
académicas propuestas son de diversos tipos.

Las visitas correspondientes a las obras seleccionadas, muchas veces son guiadas por los
estudiantes méas avanzados, ya que son los encargados de presentar los edificios y mostrar a
los comparieros los diferentes casos, su significacion y sus claves para comprender su
singularidad, su relevancia y/o valor urbano.

En ocasiones, los alumnos realizan una serie de videos documentales, sobre los edificios, que
posteriormente se incluyen en una base de datos consultable en linea. De esta manera, el viaje
0 la visita puede revertir también en la actividad futura de los estudiantes. Este material va
conformando una base de datos que tributa a los futuros alumnos. Los cuales se
complementan con registros de fichas de obras que documentan todo lo estudiado.

Investigacion

Como actividad complementaria a la docencia el equipo docente, participa de distintas
propuestas de investigacion y estos son acompafiados en ocasiones por alumnos interesados
en las teméticas abordadas.

El taller de Historia de la Arquitectura, esté llevando adelante las siguientes investigaciones:
a.- ““Recuperacion de archivos de profesionales de la arquitectura de la ciudad de Rosario-

Argentina”.

El proyecto tiene como fin poner a disposicion de la comunidad, estudiantes, docentes e investigadores
archivos de arquitectura perteneciente a destacados profesionales de la ciudad de Rosario. Con este
objetivo, se procedio al ordenamiento, clasificacion y la digitalizacion de archivos de arquitectura,
particularmente al del estudio de los Argtos Hernandez Larguia y Newton.

1La importancia del “Grand Tour” ya conocida desde el Renacimiento, aunque la Edad Media,
también se importante para la formacidn de los maestros de obras. Aquellos aprendices que superaban
un primer nivel de competencias, realizaban un viaje de estudios por diferentes ciudades para estudiar
las catedrales y los edificios mas importantes.



Conocer, interpretar y difundir los significados culturales y valores historicos y estéticos de
las obras de arquitectura es una labor que no puede entenderse solo desde una perspectiva de
la forma material. Y también se estiman los bienes patrimoniales desde su propio momento
histérico, como testimonios de una época concreta cuyo significado es imprescindible
preservar y transmitir al futuro.

En este sentido, esta investigacion ha iniciado un camino para la conformacion de un modelo
de registro de documentacion de obras de arquitectura y criterios de documentacion. Asi
como su puesta a disposicion de la comunidad con el fin de posibilitar una consulta dindmica
y légica.

b.- *“La arquitectura como manifestacion visible del poder econémico en la ciudad de
Rosario™.

En este caso se lleva adelante el reconocimiento, valorizacion y difusion del rol asumido por
la arquitectura como lenguaje portador de iméagenes institucionales en tanto relevantes del
poder econdémico.

El proyecto se ha propuesto circunscribir el estudio en edificios de sedes institucionales del
area central de Rosario dentro de los sectores bancarios y de compafiias de seguro. El periodo
escogido es el contenido por el siglo XX. Es decir, desde el comienzo de la manifestacion del
impacto de la implantacién del modelo agroexportador en la economia urbana hasta la
irrupcion de las modalidades cibernéticas como herramientas de comunicacion. La idea de
desarrollar ambos procesos, en forma paralela, plantea el disefio de un cotejo que relacionara
los diferentes procesos dentro de cada uno de estos sectores econémicos.

Estas actividades posibilitan a los docentes la generacion de nuevos conocimientos para ser
trabajados con los alumnos en el espacio aulico. Y de esta manera incentivar también a los
estudiantes en los procesos metodoldgicos propios de la investigacion disciplinar, ya que
alguno de ellos se suma a la tarea, iniciandose asi en ellas.

Extension
En relacion a las actividades de extension, cabria primero aclarar que estas se constituyen en
un puente entre las actividades de investigacion y docencia con las demandas de la sociedad.

En este sentido durante el afio 2015, se llevo adelante un “Workshop en Museo Municipal de
Bellas Artes J. B. Castagnino™, en tanto espacio de trabajo intensivo y colaborativo con todos
los alumnos de todas las asignaturas que integran el taller.

El objetivo fue el de abordar la resolucion de un problema de arquitectura, planteado por las
autoridades del Museo, quienes necesitaban programar una ampliacién del mismo.

Por lo que se partié primero de la comprension del objeto arquitectonico, Museo, de su
proceso de produccion. (Contexto histdrico, proyectista, demanda funcional, teorias de la
arquitectura, caracteristica de la ciudad, ideas del gusto, etc.) Para luego realizar un ejercicio
proyectual al nivel de bosquejo de ideas.



Este tuvo a su vez como finalidad, complementar y consolidar la formacion académica del
estudiante, afianzando sus destrezas y habilidades, aptitudes criticas, reflexivas y
constructivas para poder ir gradualmente adaptandose la futura actividad como profesional.

La produccion grupal que fue muy variada y creativa, fue expuesta en el propio Museo y se
contd con una muestra tematica complementaria organizada por la cétedra y con el juri de
profesores de proyecto arquitectonico.

Reflexién final

En la Educacion Superior uno de los objetivos més importantes, es la formacion en
competencias profesionales, orientada a la educacion integral del estudiante, en tanto
profesional eficiente, ético y responsable. El cardcter complejo de las competencias
profesionales se expresa en la necesaria integracion de sus componentes cognitivos
(conocimientos, habilidades) y motivacionales (actitudes, sentimientos, valores) en el
desempefio profesional, asi como también en sus diferentes tipos (competencias
genéricas o transversales y especificas). (Gonzélez Maura, V., Gonzélez Tirados, R.M.
,2008)

Como sefiala Carlino (2007, Pag.2) “Aprender en la universidad no es un logro garantizado™,
este taller se ha propuesto diversificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje para lograr un
aprendizaje significativo.

Por lo dicho anteriormente, los trabajos realizados en las tres asignaturas Historia de la
Arquitectura y las actividades complementarias, son redisefiadas anualmente para promover
un aprendizaje espiralado de complejidad creciente.

En este espacio se entiende que ensefiar no es tansferir, o depositar conocimientos en el
otro, sino que es crear ciertas condiciones para que estos conocimientos puedan ser
construidos por los propios sujetos.

Algunas de las condiciones principales que facilitan un aprendizaje formal profundo tienen
que ver con que el estudiante pueda aplicar su conocimiento interactuando con un
entorno significativo. Asi como contrastar su forma de entender la realidad con otros como
los docentes y sus compafieros, estableciendo ciertos consensos.

En todos los casos los alumnos experimentan procesos de construccion colectiva del
conocimiento, ya que no realizan una simple construccion histrica como corrientemente se
denomina de ““copy and paste”. Superando asi la fragmentacion de saberes, al establecer
espacios de oportunidad para que los estudiantes identifiquen las relaciones que
articulan los conceptos, se realizan analisis criticos, se promueve la discusion, la
circulacion de la palabra, en sintesis impulsa la participacion. Lo producido,
documentacion, legajos, escritos (libros, articulos, etc.), lectura sirven de base para la
construccion de interpretaciones criticas y personales.

Por otra parte, el equipo docente entiende que las estrategias de integracion al interior y

exterior del taller, estan conformadas por propuestas de actividades para los estudiantes tales
como el caso del comic, workshops, viajes, etc. y estan dirigidas a dotar de nuevos sentidos a
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los temas y/o conceptos abordados. (Litwin, 2001).

La integracion no le viene dada a los docentes, sino que debemos ser constructores de la
misma mediante una mirada experta, novedosa o interpretativa.

Las estrategias que desplegamos los docentes para favorecer los procesos de integracion por
parte de los alumnos impulsan tanto las actividades de descripcion, interpretacion o
valoracion como los métodos reflexivos. En base a la idea de aprender en la accion vy el
desarrollo de un tipo de pensamiento estratégico.

También estas experiencias educativas estan basadas en el auto aprendizaje cooperativo, a
través de la promocion de actividades pedagogicas altamente formativas para los estudiantes,
quienes trabajan grupalmente, con distribucion de diferentes responsabilidades, donde los
docentes se comportan como verdaderos mediadores del conocimiento. En este espacio
curricular, se produce la socializacion de saberes a partir del trabajo grupal y se desplaza el
trabajo individual, muchas veces competitivo, por otro colaborativo, solidario y basado en la
curiosidad.

En sintesis, este “Taller”, en el sentido que le da Marta Souto (1999), centra sus actividades
en formar en un ““saber-hacer”, su meta y tarea es la produccion.

Es un lugar de comunicacion pedagdgica en el que se integran distintas estrategias de
ensefianza, con el objetivo de resolver las tensiones que se producen entre la teoria y la
practica desde la reflexion.

Para finalizar, como sefiala Escotet (1990, p. 186), “...El auténtico protagonismo de la
Universidad y de la escuela, tiene que dirigirse a ayudar a pensar a la persona: ensefiar a
aprender; a inculcar amor profundo por la idea de conocer, més que a dar informacion a
saber donde buscarla y como seleccionarla e interpretarla; a generar nuevos
conocimientos™.
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