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ABSTRACT: The deaf children and the written language: the construction of the graphical word
concept within the literacy process. Advances of an ongoing research.

The high illiteracy rates in the deaf population, although deaf children and deaf young people re-
main during a lot of time in the situation of schooling (Massone, Simon, Gutiérrez 1999) reveal the
inequalities which the deaf minority lives inserted in a written and listener culture. That’s why it is
considered that to help to achieve qualitative changes in the deaf ones literacy demands deepening
and multiplication of conceptual tools that should allow them to interpret the complexity of the
factors involved in this educational fact without reductionism or simplifications.

In this respect, it was considered to be pertinent to start a research that tries to articulate a socio-
anthropological perspective (Massone, Johnson 1990; Massone y Machado 1993; Skliar 1998 among
others) with a psycholinguistics perspective based on the psychogenetic theory (Ferreiro y Teberosky
1979), to interpret of the particularities of the cognitive and linguistic processes that the deaf chil-
dren develop faced to the written language. From this approach the deaf child is conceived as a subject
of cognition and as an individual competent linguistically, communicatively and pragmatically in
a natural particular language, the language of signs. So that, from the mastery of this language the
deaf one would approach the reconstruction of the writing, of Spanish in this case, as the second
language. The present paper focuses on the obtained information with regard to a specific aspect of
the cited process, referred to the graphical procedures that deaf children who are not oralized used to
segment a written text written in a continues way, and the arguments that they sustained on having
done it. Since it is an ongoing research, the conclusions that are suggested in the obtained informa-
tion should be considered provisional. Nevertheless, they are considered to be valid to offer a frame
of dialogue and/or possible debate, from the available information in the matter relative to listeners
population (Ferreiro 'y Pontecorvo 1996; Diaz 1992; Baez 1999) from which it is promoted the review
and reformulation of the practices linked to the education of reading and writing in deaf populatio-
ns, as well as new researches in the matter.
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INTRODUCCION

I !' N este articulo se exponen avances de una investigacién' de caracter explorato-
rio, atin en marcha, acerca del empleo de uno de los recursos convencionales

- Ultima version recibida en el més de noviembre 2005.
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' El presente trabajo se refiere especificamente al Proyecto “Los sordos y el lenguaje escrito: la
construccion de la nocién de palabra grafica en el proceso de alfabetizacién en una poblacién de ni-
fios sordos hablantes de lengua de sefias”. Aprobado por Res. N° 530/2004 SCYT/UNR/Facultad de
Ciencias Médicas/Escuela de Fonoaudiologia/Universidad Nacional de Rosario. Periodo 2004/2005
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que hacen a la organizacién grafica de la textualizacién escrita en el espafiol actual:
la distribucién de los blancos graficos que segmentan al texto escrito en palabras,
en una poblacién de quince sujetos sordos no oralizados, hablantes de lengua de
seflas, en proceso de alfabetizacién, a través de una situacién experimental espe-
cifica.

Las formas que adopta la materialidad del texto escrito, revisten, para los sujetos
letrados, tal grado de evidencia que con frecuencia se soslaya el caracter histérico
y cultural de las mismas. Por ello, se considera necesario interpretar los proce-
sos conceptuales individuales que subyacen al dominio de nociones lingiiisticas
naturalizadas por las practicas y representaciones letradas — tales como palabra,
oracion, texto —, a fin de contribuir a la elaboracion de estrategias de intervencion
educativa y/o fonoaudiolégica acordes con los problemas que el sujeto en proceso
de aprendizaje se formula. Esta cuestiéon que adquiere particular importancia en
el caso de la comunidad sorda, signada por numerosos prejuicios, y por la persis-
tencia de altos indices de analfabetismo e iletrismo.* Por ello se considera que,
avanzar en la interpretacién de los procesos que los nifios sordos desarrollan al
apropiarse del lenguaje escrito, contribuira a la promocién de cambios cualitativos
en la alfabetizacién de sordos, asi como a la profundizacién y multiplicacién de
herramientas conceptuales que permitan interpretar la complejidad de este hecho
educativo sin reduccionismos ni simplificaciones.

1. ACERCA DE LOS NINOS SORDOS Y DEL LENGUAJE ESCRITO

La escuela especial para sordos, asi como los profesionales cuya actividad se vincu-
la a ella, ha estado caracterizada en nuestro medio por una fuerte tradicion oralista
y una concepcién clinica de la sordera. De modo que en ese ambito la preocupa-
cion estuvo centrada preferentemente de ensefar a hablar a los sordos, poniendo
el énfasis en el acceso al espafiol hablado y su sistema fonoldgico. En los tltimos
afios, la difusién e implementacién en algunas escuelas de modelos educativos
bilingties,> permitié la valorizacién de la lengua de sefias como lengua natural de
los sordos y como lengua de instruccién. No obstante a la hora de la ensefianza

Directora: Baez, M. Investigadores: Bellini, S., Biglione, V., Ctneo, E Dotto, G. Auxiliar: Bellucdi,
R. Asesor sordo: Zafén, O. No obstante, el mismo forma parte de un Programa mas ampio, en el
marco del cual el mismo equipo lleva adelante indagaciones acerca de: a) las producciones escritas
e hipotesis de nifios sordos en proceso de alfabetizacién inicial; b) los procedimientos de segmenta-
ci6n del texto escrito en palabras graficas en nifios y jovenes sordos en diferentes instancias de domi-
nio del lenguaje escrito; c) las caracteristicas textuales y los argumentos de nifios sordos en proceso
de alfabetizacion en la produccion de un texto narrativo en parejas empleando computadora para
la escritura y revisién del mismo.

' La bibliografia actual respecto de esta tematica sefiala con este término a la dificultad para
textualizar lenguaje escrito, para interpretar y emplear esta modalidad de lenguaje en diversidad de
contextos, es decir a la limitacién para participar de una cultura letrada, atin cuando se disponga del
conocimiento y dominio de la escritura alfabética. Ver FERREIRO, E. (2000), Pasado y presente de los
verbos leer y escribir, México, Siglo xx.

* El concepto “educacion bilingiie” o “modelo bilingiie” muestra en nuestro medio, en la per-
cepcion de los docentes y en su concrecién en las instituciones escolares, multiples matices, cuyo
analisis excede este trabajo, pero interesa sefialar que el binomio que supone el prefijo “bi” en algu-
nos casos se traduce como lengua de sefias/lengua oral, y, en otros, particularmente en los tltimos
cinco afios, como lengua de sefias/lengua escrita.
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del lenguaje escrito se sostiene el privilegio de la oralidad como via de acceso al
mismo, extendiendo asi a los nifios sordos presupuestos, aiin vigentes, en la en-
seflanza tradicional de la lectura y la escritura a nifios oyentes. Perspectiva desde
la cual, aunque con matices, se interpreta al lenguaje escrito como un codigo de
transcripcién de la lengua oral y su aprendizaje la adquisicién de una técnica. Asi,
la enseflanza de la lengua escrita a los sordos se ha basado tradicionalmente en una
perspectiva centrada en el trazado de letras, por un lado; y técnica de la correcta
oralizacion del texto, por otro. En consonancia con ello el trabajo escolar se ha
focalizado en la lectura y escritura de oraciones simples, listados de palabras o de
textos breves “simplificados”, especialmente seleccionados o preparados para el
trabajo en clase; de manera que las oportunidades para leer y/o escribir textos en
contextos comunicativos especificos y reflexionar sobre ellos en el 4ambito escolar
fueron escasas para muchos sordos.

Desde esta teoria, subyacente a muchas practicas, aunque no siempre explicita-
da por los docentes, no solo se simplifican las relaciones entre oralidad y escritura
y se consolida una representacién monocultural y etnocéntrica, sino también se
encubre la complejidad de un proceso que involucra dialécticamente a un sujeto y
un objeto de conocimiento especifico: la escritura y el lenguaje escrito.

A partir de la perspectiva tedrica que sustenta a este trabajo, basada en los apor-
tes de las investigaciones psicolingiiisticas de base psicogenética (Ferreiro y Tebe-
rosky 1979) el dominio de la escritura, antes que implicar el desarrollo de habili-
dades que requieren entrenamiento, constituye un logro intelectual, interpretable
desde el concepto de funcién semiotica, en tanto permite al aprendiz apropiarse de
un modo de comprension particular: dilucidar como lo dicho puede representarse
mediante un conjunto de marcas graficas y diferenciar en ese proceso lo no escrito.
Estas investigaciones, y las que le sucedieron en igual sentido, nos permitieron des-
cubrir y describir a un nifio escritor. En este contexto se emplea el término “escri-
tor” en tanto sujeto capaz no solo de leer y de escribir, desde sus propios esquemas
de conceptualizacién, sino también de reflexionar acerca de lo escrito y lo leido, un
sujeto que, en suma, procura apropiarse del “lenguaje que se escribe”. Este proce-
so involucra no solo las capacidades cognitivas, sino también la consideracién de
la competencia lingtiistica del sujeto asi como las condiciones sociales que marcan
su acceso a la escritura.

Una problematica crucial que debe considerarse en la alfabetizacion del sordo,
es el caracter agrafo de la Lengua de Sefias y los prejuicios que signan a dicha co-
munidad, lo que constituye una diferencia compleja y sustancial respecto de los al-
fabetizandos oyentes. En general, para el nifio sordo las practicas sociales respecto
de lo escrito estan, en la mayoria de los casos, circunscriptas al &mbito escolar.

El predominio de una cultura oyente y letrada ha sustentado el hecho de que
histéricamente y atn en la actualidad, se conciba al sordo como un sujeto carente
de. En el marco de este trabajo, en cambio, se interpreta la dimensién cultural que
reviste la concepcion de las lenguas de sefias como lenguas naturales, reconocién-
dose a los sordos como miembros de una comunidad lingiiistica particular, inserta
en una comunidad oyente. En este sentido, los sordos son potenciales individuos
multilingties, participes de contextos interculturales.

En consonancia con otros autores (Wilcox 1994; Fernandez Viader 1994, 1996) se
considera que la adquisicién de la lengua escrita supone para los nifios sordos el



12, MONICA BAEZ

aprendizaje de una segunda lengua que requiere, por ello, el desarrollo de su com-
petencia lingiiistica a través de su lengua natural, la lengua de sefias. Como sefiala
Fernandez Viader (1996): “el uso consistente de una lengua, en este caso la lengua
de signos, permite un mejor acceso a la lengua escrita. Apoyan esta idea los textos
realizados por nifios sordos, hijos de padres sordos, que muestran mejores niveles
que los nifios sordos con padres oyentes”.* Asi, al interior de la comunidad sorda,
se plantearia otro tipo de desigualdad respecto de la adquisicién de una segunda
lengua, segin se trate de sordos hijos de padres sordos o hijos de padres oyentes.

Diferentes trabajos se han ocupado de avanzar en una interpretaciéon de aspec-
tos involucrados en la conquista de una lengua escrita,” por parte de nifios y jovenes
sordos. Al respecto, es pertinente citar el reconocimiento de la competencia en la
-y necesidad de — comunicacion visual de dichos sujetos, el caracter visual e iconi-
co de la cultura sorda vy, por ello, la importancia de abandonar posturas centradas
en el oralismo para dar lugar a vias de conocimiento que los medios y multimedia
esencialmente visuales hoy les posibilitan,?® asi como la complejidad de factores y
perspectivas que confluyen en este campo. Por ello se indica la importancia de la
promocién del dominio de la lengua escrita como via de integracién y la pertinen-
cia de realizar estudios que permitan profundizar el conocimiento de los procesos
de apropiacién de la escritura en nifios sordos. En orden a esto, el trabajo de inves-
tigacién que se lleva adelante, del que este estudio es parte, se orienta a la com-
prensién de cémo aprenden el lenguaje escrito, de cudles son los procesos cognitivos
y lingiiisticos que articulan la naturaleza especifica y compleja del espafiol escrito
con los esquemas conceptuales de que dispone un nifio para el cual la pauta sonora
no constituye fuente de informacién y cuya lengua natural — lengua de sefias — po-
see un tipo de organizacién lingtiistica especifica y particular (Massone 1996).

A partir de lo antedicho, en este contexto se parte del presupuesto de considerar
al nifio sordo como un sujeto cognoscente y competente lingiiistica, comunicativa
y pragmaticamente en una lengua natural particular: la Lengua de Sefias Argen-
tina — LsA — y miembro de una comunidad lingiiistica diferente e inserta en una
comunidad letrada y oyente. Con ello, se asume la heterogeneidad e intercultura-
lidad de los procesos que constituyen la identidad sorda como comunidad y como
individuos — potencialmente — multilingties.

En sintesis, se estima pertinente entonces, articular dos perspectivas que se con-
sidera que han revolucionado la interpretacién tradicional de los factores puestos
en juego: la perspectiva socio-antropolégica critica acerca de los sordos (Massone
et alii 2003) con los aportes de la teoria psicolingiiistica de base psicogenética acerca
de la escritura (Ferreiro y Teberosky 1979; Ferreiro 1986, en adelante), a fin de dar
cuenta de las particularidades de los procesos cognitivos y lingtiisticos que desarro-
llan los sordos frente a la lengua escrita.

' FERNANDEZ VIADER, M. P, PERTUSA, E. (1996), Reflexiones sobre la escritura y la alfabetizacién de los
nifios sordos, «Revista Logopedia, Foniatria y Audiologia», xv1, 2, pp. 79-85.

> Una resefia minuciosa al respecto consta en LEPOT-FROMENT, C. (1996), La conquéte d’une langue
orale et écrite, en L'enfant sourd, Bruxelles, De Boeck&Lacier, pp. 83-163.

* VIROLE, B., MARTENOT D. (2000), Problemes de psychopédagogie, en Psychologie de la surdité, Bruxel-
les, De Boeck&Lacier, pp. 413-432.
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1. 1. Acerca de la segmentacion del texto escrito en palabras

Los blancos interpalabras a la par de otros elementos graficos, inciden en las condi-
ciones de interpretabilidad de lo escrito y remiten a la institucionalizacién de una
morfologia textual, propia de las tradiciones de escritura de Occidente.

Se trata de convenciones textuales resultantes de cambios sociales e histéricos que
modificaron los modos de lectura y escritura y de transmisién del conocimiento, a
la par de profundizar el distanciamiento entre la expresion oral y la lengua escrita. El
pasaje del rollo al codice marca la transformacion de la pagina en unidad de organi-
zacion y de significacion y con ello se produjo el surgimiento de un aparato critico,
posterior a la estabilizacion del sistema de escritura alfabético, que hoy se sustenta
en las practicas y representaciones de una cultura escrita heredera de la historia del
alfabeto griego. Si se considera que el sentido de un texto «es inherente tanto a nuestros
patrones de organizacion textual como a las estructuras de uso lingiiistico, y que esos patro-
nes tienen, generalmente, un origen social», se plantea la necesaria distinci6én entre es-
critura y textualidad. Esta distincién permite comprender los diferentes problemas
que aborda un nifio para apropiarse de esta modalidad de lenguaje tanto como la
necesidad de diferenciar e interpretar los procesos histéricos que condujeron al es-
tablecimiento de los modos de textualizacién actual. Al respecto, excede los limites
de este articulo una referencia exhaustiva de los mismos, pero, es pertinente sefialar
aqui, brevemente, que la segmentacion del texto en palabras graficas es una practica
introducida tardiamente (hacia fines del siglo vir) por monjes irlandeses y anglo-
sajones, hablantes de lenguas célticas y germanicas, para quienes la escritura era un
medio para registrar informacion sobre la pagina y por ello, el latin constituia una
“lengua visible” (Parkes 1998), se basaron para ello en los criterios morfolégicos de
los analisis de los gramaticos latinos. Esta modificacion en las convenciones graficas
incidi6 en la transformacién del texto, hasta entonces caracterizado por la scriptio
continua y de la lectura, prioritariamente en voz alta o baja (ruminatio), y contribuy6
a consolidar un cambio fundamental respecto de la valoracién de la lectura silen-
ciosa. A partir de la introduccién de blancos interpalabra, cuya institucionalizacion
y estabilizacién fue lenta y dificil, se modific6 no solo el aspecto material del texto
sino también las nociones mismas de escritura y de lectura, de lector y escritor.

El formato grafico actual del texto escrito obedece a modalidades de fragmen-
tacién que surgen de la distribuciéon de diferentes recursos graficos inherentes a
las convenciones actuales, ademas de los espacios entre palabras: signos de pun-
tuacioén, espacios entre parrafos, espacios margenes, espacios entre titulos y texto,
etc. La distribucién de estos elementos en la superficie textual provee, desde los
niveles mas bajos a los umbrales del texto — peritexto, segiin Genette (1987) —, por
recorte y agrupamiento de unidades de variable complejidad, instrucciones para la
construccién del sentido.

Por ello, la problematica que aqui se aborda remite a diferentes dimensiones
de andlisis, en tanto involucra para el lector/escritor el dominio de un repertorio
grafico convencional y especifico, y a la vez, el analisis y reinterpretacion de la se-

' MoRrrisoN, K. (1987), Fijacion del texto: la institucionalizacién del conocimiento en formas historicas y
filosoficas de la argumentacion, en BOTTERO J. y otros, Cultura, pensamiento, escritura, Barcelona-Gedisa,
1995, p. 134.
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cuencia grafica en términos de categorias propias del lenguaje escrito, es decir, de
unidades que posibilitan la construccién del sentido. Asi, los blancos entre palabras
— que definen de un modo inicial la segmentacién grafica del texto —, constituirian
tanto marcas de legibilidad, ya que permiten al lector la identificaciéon rapida de gru-
pos de letras significativos, como marcas gramaticales (Catach 1996), en tanto exigen
al lector/escritor la reconstrucciéon de nociones morfosintacticas y grafematicas
inherentes tanto a la nocién de palabra como a la de texto. En este sentido esta
tematica interesa a la interpretacion de la naturaleza de los procesos lingiiisticos y
cognitivos puestos en juego tanto como a elucidacién de las relaciones entre uni-
dades de lo oral y unidades de lo escrito.

1. 2. Acerca de la construccion de la nocion de palabra grdfica
en el proceso de alfabetizacion: antecedentes

Acerca de la construcciéon de la nocién de palabra grafica en el proceso de alfabe-
tizacion: antecedentes.

Diversas investigaciones han abordado este tema en diferentes poblaciones de
nifios oyentes (Clemente 1984; Diaz 1992; Baez 1995; Ferreiro y Pontecorvo 1996;
Tolchinsky et alii 1997; Diaz 1992; Baez 1999), aportando datos respecto de la regu-
laridad de ciertos procedimientos en determinado momento del proceso de alfa-
betizacion y han contribuido a interpretar segmentaciones no convencionales en
términos de saberes relativos a la construccién del lenguaje escrito.

En general, respecto de los procedimientos de segmentacién no convencional,
en textos producidos por nifios oyentes, se sefiala el predominio de la tendencia a
la hiposegmentacién — unién no convencional de palabras — por sobre la tendencia a
la hipersegmentacion — separaciéon no convencional de palabras. A su vez, se indica
la alta frecuencia en que estos procedimientos coexisten con segmentaciones con-
vencionales. Desde un punto de vista cualitativo se ha observado el predominio de
hiposegmentaciones afectando a segmentos de una o pocas letras coincidentes con
formas monosilabicas 4tonas o segmentos asimilables a ellas, que no constituyen
palabras de sentido pleno (Halliday 1987) sino en functores tales como preposicio-
nes, articulos o formas pronominales. A su vez las hipersegmentaciones afectan a la
misma clase de secuencias, que tienen existencia autbnoma en la lengua. Por ello,
Ferreiro y Pontecorvo (1996) hablan de un proceso de identificacién y recorte de
secuencias grdficas autonomas .

En los trabajos antes mencionados se sefiala la incidencia del aprendizaje de la
escritura, respecto del incremento de segmentaciones convencionales y, por ello,
que la nocién de palabra esta estrechamente vinculada a la construccién de ese co-
nocimiento, atin cuando haya una nocién intuitiva y pre-alfabética de palabra — en
el caso de sujetos sordos no se cuenta con conocimiento de que haya sido indagada
—; sin embargo se atribuye diferente peso a ese aprendizaje, segtn las teorias se
aproximen a una perspectiva constructivista o no.

Por otra parte, esta tematica ha sido abordada desde proyectos de investigacion

' BAEZ, M. (1999), La problemdtica de segmentar el texto escrito en palabras: una indagacion psicolingiiis-
tica, Capitulo 1, en Baez, M., CARDENAS V. (1999), Segmentacion y Escritura. Dos Estudios sobre Adqui-
sicion, Rosario, Homo Sapiens. Programa La construccién de la nocién de palabra — Programa de
Incentivos a la Investigacién N°19 Mog3/ PID- SECYT/UNR-Periodo 1998/2001.
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previos, bajo la direccién de la autora del presente articulo, en los que se trabajé a lo
largo de sucesivas etapas de investigacién con poblaciones de nifios oyentes de zona
rural, urbano y urbano-marginal con seguimientos transversales y longitudinales,
a partir de instancias de produccién e interpretacién de textos escritos, empleando
diferentes técnicas e instrumentos. La comparacion parcial de los datos relevados en
esas etapas permitirian sefialar que no habria diferencias vinculadas a la inserciéon
rural, urbano y urbano-marginal, sino a las oportunidades de acceso a practicas de
lectura y escritura de textos el medio y/o la escuela promoviera. En esos tres tipos
de poblacién se observéd un predominio de textos con coexistencia de segmentacio-
nes convencionales y no convencionales (85% - rural; 87% - urbano marginal; 62%
- urbana). Se observé el predominio de hiposegmentaciones (49%) sobre las hiperseg-
mentaciones — separaciones no convencionales — (25%) y que las hiposegmentaciones
— uniones no convencionales — fueron predominantes en todos los instrumentos
aplicados y afectaron prioritariamente a la secuencia de preposicién + sustantivo en
posicién intermedia (24%), antes que inicial (9%) y a pronombres procliticos (10%).

Las etapas de indagacién mencionadas, permitieron constatar el predominio
de hiposegmentaciones (49%) sobre las hipersegmentaciones — separaciones no
convencionales — (25%). En cuanto a los criterios que sustentaron los modos de
segmentacion, los nifios reconocen que esa marca en ausencia que constituyen los
blancos de palabra tiene cierto significado a los fines de la lectura e implica realizar
elecciones de diverso orden — gramatical y lexical — en el momento de escribir,
apelando solo secundariamente a la oralidad, con un criterio pragmatico antes que
a un andalisis fonematico.

La experiencia desarrollada en poblaciones oyentes ha contribuido a la constitu-
ci6n de una mirada tedrica coincidente con la perspectiva sustentada por Ferreiro
y Pontecorvo (1996) en cuanto a que la nocién normativa de palabra no precederia
al texto sino que se construiria a partir del mismo y de manera conjunta con el
aprendizaje de la escritura.

Los aportes brevemente mencionados,’ sirven de marco de referencia y punto
de partida al estudio que aqui se expone.

2. ACERCA DE LA INVESTIGACION EN PROCESO
Objetivos

Un doble proposito, central y general, orienta el trabajo que se lleva a cabo: in-
terpretar como se apropian del lenguaje escrito los nifios sordos para contribuir a
revisar y problematizar parametros tedricos vinculados a las practicas educativas y
fonoaudioldgicas acerca de la alfabetizacion de sujetos sordos.

Los objetivos en los que se focaliza esta exposicion, respecto del estudio de ca-
racter exploratorio y transversal llevado a cabo, son: a) categorizar los tipos de
segmentaciones mas frecuentes, b) cuantificar la frecuencia con que los mismos se
manifiestan en los nifios considerados en la muestra y ¢) lograr una aproximacion
a los argumentos que justifican sus decisiones.

' Un trabajo préximo a la tematica que aqui se explicita, sobre una poblaciéon de jévenes sordos
en: BAEZ M., MassoNE M. L. et al. (2004), Aspectos grdficos y ortogrdficos en textos escritos por jovenes
sordos, en FERNANDEZ VIADER, M. P, PERTUSA, E., La ruta de la alfabetizacion: sordos y lengua escrita,
Barcelona, Universidad de Barcelona, servicio de Publicaciones (en prensa).
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Poblaciéon

1

Se seleccion6 una muestra consistente en quince (15) sujetos sordos no oralizados,
sin uso de equipamiento auditivo, hijos de padres oyentes, que evidenciaban domi-
nio de la LSA, asistentes a una Escuela Especial para sordos de la ciudad de Rosario
(Argentina), establecimiento de caracter publico. Cabe sefalar como justificacién
del nimero reducido de esta muestra las dificultades que se presentan en este tipo
de indagacion en la seleccion de la misma, dada la heterogeneidad de las caracters-
ticas relativas al grado de hipoacusia, existencia de equipamiento auditivo en uso o
no, las condiciones de acceso a la escolaridad y el dominio de la LSA. y de la LO.

En el caso de sujetos sordos, el ingreso a la escolaridad formal depende de multi-
ples factores, y por ello el grado de escolaridad y atin las edades pueden constituir
indicadores relativos y altamente variables, atendiendo a las diferencias que eviden-
ciaban los sujetos seleccionados al respecto, a fin de homogeneizar la muestra, se
volvié a aplicar la estrategia de estratificacion de la misma ya empleada en trabajos
de indagacién previos realizados respecto de poblaciones oyentes. En orden a esto
se tomo una situacion de diagnostico del grado de alfabetizacion alcanzado por los
nifios para estratificar la muestra por niveles. Se apel6 a una situacion de diagnosti-
co basada en dos instrumentos: protocolos correspondientes a las investigaciones
que describen desde una perspectiva psicogenética el proceso de alfabetizacion
(Ferreiro y Teberosky 1979) y la textualizacién escrita de un texto narrativo previa-
mente mostrado a los nifios y contado por la entrevistadora en L.S. El analisis de
los datos obtenidos permiti6 establecer tres grupos segtn los niveles de dominio
de los diferentes aspectos que caracterizan al espafiol escrito:

= Nivel I: sujetos con comprension reciente de la base alfabética del sistema, dominio in-
completo de elementos extra-alfabéticos tales como signos de puntuacién y mayisculas en
la produccion textual : 3 sujetos

= Nivel 1: sujetos que manifiestan dominio del principio alfabético y consideran algunas
convenciones graficas y requerimientos de la estructura textual en la produccién, aunque
sus producciones no se ajustan estrictamente a la consistencia textual y a la convencionali-
dad grafica: 6 sujetos.

= Nivel 1r: sujetos que dominan la escritura alfabética y evidencian conocimiento de los
requerimientos graficos y textuales de una produccion escrita y sus producciones mani-
fiestan el predominio de la normativa grafica asi como el reconocimiento de recursos de
textualizacion propios del lenguaje escrito, aunque persistan algunos elementos no conven-
cionales: 6 sujetos.

Ademas, es importante agregar que en el momento en que se relevaron los da-
tos, se estaba desarrollando en la escuela un proyecto de investigacién-acciéon que
implicaba la capacitacién docente en nuevas perspectivas respecto de la alfabeti-
zacién y la promocién de la lectura y la escritura, por lo que se llevaban a cabo
experiencias innovadoras en todos los grados, que implicaban la circulacién y uso
de diversidad de materiales escritos asi como de situaciones de lectura y escritura.
Todos los docentes son oyentes que emplean la lengua de sefias en su comunica-
ci6én con los alumnos sordos.

' En Apéndice TaBLA 1, se consignan los datos relativos a edad y grado de escolaridad de la po-
blacion indagada.
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Instrumentos y procedimiento

Se recurri6 en esta etapa a uno de los instrumentos ya empleado en instancias de
investigacion previas en poblaciones oyentes.' La situacién propuesta consistié en
la presentacion de un texto escrito de manera continua (TC), sin identificacién de
mayusculas ni signos de puntuacién. Al igual que en indagaciones anteriores, el
texto se escribi6 con letra imprenta mayuscula manuscrita, calculando cuidadosa-
mente la igualdad de los espacios interletra. El texto, desconocido para los nifios,
alude a un cuento® previamente trabajado en la escuela, por ello la referencia a
personajes cuya denominacién resultaria extrafia — los odos —, no lo era para estos
nifios y su inclusiéon ofrecia la posibilidad de analizar como lo segmentaban, ya
que admite dos segmentos significativos: o-dos. El texto presenta la posibilidad de
31 segmentaciones convencionales, que involucran como categorias gramaticales
a articulos, sustantivos, verbos, adjetivos, preposiciones, contracciones, conjuncio-
nes, pronombre proclitico y adverbio.

LOSODCS VIV IANENLATITASDEAZAFRANY
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ILUSTRACION 1. Texto continuo presentado a los nifios.

Se solicitd a cada nifio, en entrevistas individuales llevadas a cabo en LSA con la
supervisiéon de un miembro sordo del equipo, su opinién respecto de cémo estaba
escrito el texto que se le mostraba y luego, se le solicitd que marcara las “separacio-
nes” o “segmentaciones” que considerara pertinentes, mediante lineas verticales.

En una segunda instancia, durante la misma entrevista, se le solicit6 a cada nifio
la reescritura del texto, manteniendo a la vista el texto previamente segmentado,
a modo de instancia de revisién y de constatacién de la persistencia de ciertos pro-
cedimientos y argumentos.
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ILUSTRACION 2. Reescritura y revisiéon de T.C. Celeste (Nivel ).

' Para una descripcién exhaustiva de este instrumento ver BaEz M. (1999), La problemdtica de
segmentar el texto escrito en palabras: una indagacién psicolingiiistica, en M. Bagz, V. CARDENAS, Segmen-
tacion y escritura. Dos estudios de adquisicién, Rosario, Homo Sapiens, 1999. La situacion de segmentar
un texto escrito de manera continua fue empleada previamente por Ferreiro y Teberosky (1979;
1985, p. 180). 2 MonNTEs, G. (1996), Asi nacié Nicolodo, Bs.As., Gramén-Colihue.
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Cabe sefalar que proponer a los nifios la lectura de un texto escrito de mane-
ra continua y discutir con ellos si es pertinente introducir cortes o separaciones,
fue una situacién experimental ya empleada por Ferreiro y Teberosky (1979; 1985

p.180).

Resultados
Consideraciones preliminares

La situacién inicialmente propuesta, por las caracteristicas graficas del texto, al

igual que para los oyentes, result6 extrafia para estos nifios también, como la ma-

yoria (87 %) de ellos expresaron: “estd mal”, “no se entiende”, “no se puede leer”.

En efecto, se trata de una actividad compleja porque la lectura asi como el requi-

sito de segmentar mediante lineas del tipo “/” superpuestas a la escritura, exige

tanto actividades de interpretacion como de produccién pues frente al texto pro-

puesto estos nifios debieron:

a) Poner en practica sus concepciones acerca de la lectura y sus competencias
para hacerlo, a partir de sus propios conocimientos referenciales,

b) decidir qué segmentos son separables o no

¢) marcar con una linea - / - lo que convencional y habitualmente es un espacio
vacio.

Por ello, se considera que esta actividad compromete la explicitacién de la com-
petencia de los nifios respecto del lenguaje escrito y sus ideas acerca de la proble-
matica que nos ocupa. En este sentido, se trata de una situacién que permitiria
poner evidencia las tendencias en las segmentaciones de los nifios y la posibilidad
de confrontarla, corroborando o no sus decisiones, a través de la situacion de rees-
critura y revision.

Antes de proceder al analisis de lo realizado por y con los nifios, cabe sefialar en
cuanto a la tipografia que emplearon para la reescritura del texto que la totalidad
de los nifios empled letra de imprenta maytscula, tal vez, particularmente en el
caso de los incluidos en Nivel i1 y 11, por influencia del modelo textual provisto.

La escritura en imprenta, que implica grafias separadas, importa a la hora de
analizar las segmentaciones realizadas, pues se puede interpretar una segmenta-
cién donde, en realidad, se produce una separaciéon motivada por la tipografia em-
pleada y vinculada a la dificultad de mantener la linea de un renglén inexistente.
Por ello, a través de la entrevista mantenida con cada nifio se procurd corroborar
las segmentaciones que visualizaban como convencionales o no.

Otro problema al analizar los datos consistié en decidir qué segmento grafico
es afectado por qué tipo de segmentacién no convencional, teniendo en cuenta
que nuestra interpretaciéon esta dominada por el conocimiento de la normativa y
de categorizaciones lingiiisticas cuyo reconocimiento o desconocimiento es facil
atribuir al nifio. En esto incide no solo la direccionalidad de la lectura, a la hora
de decidir qué escritura estd pegada a otra sino también la coexistencia en el texto
de categorias gramaticales de sentido pleno (palabras de contenido) — sustantivos,
verbos, adjetivos — y segmentos graficos 4tonos con valor funcional (items gramati-
cales). Los nifios, a través de las entrevistas permitieron controlar las interpretacio-
nes realizadas, sin embargo son necesarias futuras investigaciones que amplien el
ambito de validez de las mismas.



LOS SORDOS Y EL LENGUAJE ESCRITO 19

El criterio asumido consistié en considerar, de manera general las marcas in-
troducidas como separadores en el texto continuo y los espacios en la reescritu-
ra que indicaran segmentaciones coincidentes con la norma, las omitidas en los
lugares en que hubiera correspondido segiin la normativa (hiposegmentaciones)
y las que agregan una separacién donde la norma no lo admite (hipersegmen-
taciones). Se contabiliz6 como “hiposegmentacién” toda vez que una categoria
gramatical apareciera unida a otra, total o parcialmente. Por ejemplo, en secuen-
cias del tipo: verdelaurel se cuantificé como hiposegmentado tanto el adjetivo co-
mo el sustantivo. En casos como enla- titas se consider6 hiposegmentada tanto
la preposicién como el sustantivo, y a su vez, éste tltimo hipersegmentado. Este
criterio, tal vez cuestionable metodolégicamente, se bas6 en la adopcion de una
optica que asume la normativa grafica como parametro inicial para la definicion
de palabra.

Los nifios sordos y la segmentacién del texto escrito

Si se considera la distribuciéon de los dos primeros grandes grupos de segmenta-
ciones previstos: convencionales y no convencionales, y a su vez, dentro de estos
ultimos, los dos tipos de procedimientos constatados, hipo e hipersegmentacio-
nes, en relacién con el total de segmentaciones producidas en las dos situaciones
propuestas, teniendo en cuenta el total de los treinta (30) textos producidos,* se
observa que en el 97% de los textos coexisten segmentaciones convencionales con
no convencionales. De ellos un 23% correspondiente a textos de Nivel 1 registra
la combinacién de hiposegmentaciones con segmentaciones convencionales, en
tanto un 3% correspondiente a textos de Nivel 11 muestra la coexistencia de hiper-
segmentaciones con segmentaciones convencionales; un amplio porcentaje, 71%,
de textos de Nivel 11 y Nivel i1 evidencia la coexistencia de procedimientos de hi e
hipersegmentacién a la par de segmentaciones convencionales. Solo un 3% de los
textos, que corresponden a Nivel 111, registran segmentaciones solo convenciona-
les.

Estos resultados pondrian de manifiesto la atencién de todos los nifios consi-
derados a las caracteristicas que debe asumir graficamente el texto, asi como el
reconocimiento precoz de segmentaciones acordes con la normativa.

A fin de dimensionar adecuadamente las consideraciones precedentes, dada la
diferencia en cuanto a la cantidad de textos considerados en Nivel 1 (6 textos) y los
analizados en Nivel 11 (12 textos) y Nivel 11 (12 textos), se estima necesario diferen-
ciar el analisis entre uno y otro grupo.

Si se consideran las dos situaciones propuestas y los cambios introducidos de
una instancia de indagacién a otra, en el Nivel 1 se mantienen las mismas segmen-
taciones, sin introducirse correcciones a las ya realizadas.

Los argumentos expresados por los nifios para justificar sus decisiones requeri-
rian un analisis mas exhaustivo que el permitido por los limites de este trabajo, no
obstante, al respecto es interesante observar en el GRAFICO 5, que los criterios* ex-
presados por los nifios incluidos en este Nivel se centran en los argumentos catego-
rizados como Grdfico y Cuantitativo, ya que manifiestan atender mas a la secuencia
de letras que a la secuencia grafica o al texto como totalidad significativa. Asi, por

' Ver TaBLa 2 en Apéndice. * Ver TaBLa 3 en Apéndice.



20 MONICA BAEZ

Distribucion de textos segun tipo de segmentacidn

O Hipo, + Conw. W Hiper. + Conv.
O Hipo+Hiper+conv. B Solo Convenc.

Grarico 1. Distribucion del total de textos
segun las segmentaciones realizadas en las dos situaciones propuestas.

Destribwcidn bpos de segmentaciin en Texos Mivel |

Hiposagmpaniaciorns  Hoarssgmariacionss  Comvanooonalss

0 1% situacitn W 2° siluacsdn (reescitura)

GrAFICO 2 . Distribucién de los textos correspondientes
a Nivel 1 segtin las segmentaciones realizadas en las dos situaciones propuestas.

ejemplo’ Fernando(Nivel I), quien en un primer momento comienza a reproducir
el texto letra por letra apelando al sistema dactilolégico:

' La fundamentacion del criterio adoptado para la transcripcion de los fragmentos de didlogo ex-
cede los limites de este trabajo, no obstante es pertinente indicar que se asume que el registro de los
didlogos no responde estrictamente a los empleados usualmente para la transcripcién del espafiol
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1E. qué — aqui- decir (?) 2 F. mal-junto mal-separar-escribir-separar.
9E. por qué — aqui — separar (?) 10 F. aqui-separar- largo-muchas separar- pocas juntar.
(sefialando “losodosvivianenlatitasde /”)

Esto se reflejaria tanto en la escasa cantidad de segmentaciones introducidas en el
texto, en el que, segin expresaron, basta que haya algunas separaciones para estar
bien y la preocupacién centrada en la longitud de la secuencia aislable, es decir,
cuantas letras pueden ir juntas o no. De manera coherente con ello y manteniendo
las mismas segmentaciones introducidas en el T.C., la reescritura del texto resulta
una escritura predominantemente continua. Cabe recordar que este grupo habia
dado muestras de un acceso reciente, y oscilante, a una escritura alfabética.

Si se observan las segmentaciones de los textos correspondientes a Nivel 1 y
Nivel 11 en las dos situaciones consideradas, se observa la disminucién, entre una
y otra, de las segmentaciones no convencionales y el incremento de las segmenta-
ciones convencionales, lo que revelaria una creciente competencia para reanalizar
y corregir el propio texto.

Distribucidn tipos de segmeantacion -Textos Nivel Il

A

-

Hiposag. Hipersegq. Conveanc,

O 17 Situacidn W 2° situacidn (reescritura)

GRrAFICO 3. Distribucion de los textos correspondientes
a Nivel 1 segtin las segmentaciones realizadas en las dos situaciones propuestas.

En este grupo, si se consideran los datos relativos a los criterios categorizados se-
gun las justificaciones de los nifios, se observa la persistencia de un criterio Grdfico,
pero en combinacién con justificaciones encuadradas en los criterios Lexical y de
Legibilidad, 1o que revelaria otro tipo de analisis respecto del primer grupo. Asi,
por ejemplo Lucas (Nivel 1), quien en un momento de la entrevista explica que a
veces va junto y otras separado y cada vez que comprende el significado de una
secuencia grafica lo segmenta:

oral (generalmente mediado por la lengua escrita) ni a los empleados para la transcripcién de Lsa
(glosas). La modalidad de transcripcién adoptada, procura diferenciar los modos de interlocuciéon
cara a cara en Ls de las modalidades oral y escrita del espafiol y, a la vez, proponer una lectura ac-
cesible a un lector no entrenado en la interpretacion de glosas. Los N° delante de la inicial de cada
interlocutor indican el n° de entrada.



22 MONICA BAEZ

1E. qué — aqui — decir (?) 2 F. nada-junto mal-leer-entender-no.
oE. por qué — aqui — separar (?) 10 F. aqui-separar- dos-vivir-casa.
(sefialando “Loso/dos/vivianenla /titas”)

Los argumentos de estos nifios confirmarian lo que se observara en las dos situa-
ciones de segmentacién: el andlisis por segmentos graficos pero no ya atendiendo a
su longitud, sino a sus posibles significados. De esto daria cuenta la focalizacién de
hipersegmentaciones en el término odos, como o-dos, ya que justificaban el signifi-
cado dos, aunque no encontraran sentido a la o entre los y dos, segmento este que, al
ignorar la o, no les resultaba del todo incoherente respecto cotexto. No obstante este
caso, algunas palabras fueron correctamente separadas, aunque no podian explicitar
su significado sino a partir de los otros elementos del cotexto. En este Nivel parece
haber jugado un rol importante el repertorio lexical del espafiol del que disponian los
niflos. Se puso en evidencia también el conocimiento intuitivo que parecen disponer
estos nifios respecto del valor de ciertos segmentos graficos, no correspondientes a
palabras de sentido pleno. Ejemplo de esto es el caso de la segmentacion correcta del
segmento “de” en funcién preposicional y la consideracion de “detrds” como una sola
palabra, que, sin embargo, como se observé en textos de Nivel III fue hipersegmen-
tada como “de-tras”, probablemente por un proceso de hipercorreccién.

Distribucion tipos de segmentacion-Textos Nivel Il
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GRAFICO 4. Distribucién de los textos correspondientes
a Nivel 1 segin las segmentaciones realizadas en las dos situaciones propuestas.

Los textos de Nivel 11 manifiestan un predominio de segmentaciones convencio-
nales en las dos situaciones y el incremento de las mismas como resultado de la
revision, en la reescritura. Si se atiende a los criterios explicitados por este grupo
resulta interesante la apelacién a criterios gramaticales, no en términos de un do-
minio del metalenguaje que designa a los términos involucrados — sustantivos,
adjetivos, preposiciones, etc. — sino del reconocimiento de su funcién: “ sirven para
separar”, “quiere decir...”, aludiendo a distinciones relativas a palabras de contenido
y a items gramaticales. Esto podria indicar la complejizaciéon del conocimiento
lingiiistico puesto en juego por estos nifios, asi como una mayor competencia res-
pecto del espafiol y del espafiol escrito.
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GRrAFIco 5. Distribucion de criterios de justificacion acerca de las segmentaciones
realizadas en ambas situaciones, considerando el total de los sujetos indagados.

Respecto de lo antedicho se consideran de particular interés los resultados refle-
jados en un primer volcado general de las categorias gramaticales segmentadas
por los nifios indagados, sin soslayar el hecho de que la situaciéon propuesta es
bésicamente una situacion de lectura y aunque no se pueda atender en los limites
de este trabajo a un andlisis exhaustivo de las secuencias sintacticas que los invo-
lucran. Dicho interés se funda en que con frecuencia se ha escuchado en escuelas
especiales para sordos de nuestro medio, la afirmacién relativa a que estos nifios
no reconocen cierto tipo de categorias gramaticales, particularmente las prepo-
siciones, por influencia de la lengua de sefias — afirmacién que se estima que en
algunos casos encubre un prejuicio respecto de la misma obstaculizaria el domi-
nio convencional del lenguaje escrito. Sin embargo los datos relevados parecen
demostrar lo contrario, poniendo en evidencia la necesidad de distinguir entre el
dominio de un metalenguaje pertinente, que n utilizaron, de un conocimiento in-
consciente, no tematizado, adecuado. Al respecto, se propone la contrastacion de
las segmentaciones convencionales producidas al respecto en los tres niveles en la
primera situacién y las que se sostuvieron en la segunda situacion.

CONCLUSIONES PROVISORIAS

Resulta pertinente recordar aqui lo sugerido en paragrafos anteriores: desde las
convenciones que caracterizan a los modos graficos de segmentacién de la textua-
lizacién escrita se adopta una definiciéon de palabra, al decidir cudndo corresponde
escribir “junto” o “separado” y es evidente que los espacios en blanco entre pala-
bras no corresponden a pausas reales en el enunciado oral (Ferreiro y Teberosky
1979) ni a los modos de segmentacion de la Ls (que debieran ser analizados). Los da-
tos presentados, si bien susceptibles de futuros analisis, revelarian el conocimiento
temprano, en los nifios sordos indagados, de la organizacién del material grafico
propio del espafiol escrito, ya constatado por otras investigaciones en poblacion de
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Segmentaciones convencionales en 1° Situacion
Segmentacitn
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Grarico 6 . Distribucion de segmentaciones convencionales segiin categorias gramatica-
les en los textos correspondientes a los tres Niveles en la 1° situacién de segmentacion.
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Grarico 7. Distribucion de segmentaciones convencionales segin categorias gramatica-
les en los textos correspondientes a los tres Niveles en la 2° situacion (reescritura).

oyentes . Los nifios considerados en etapa inicial de alfabetizacion (Nivel 1), al igual
que se ha constatado en nifios oyentes de niveles de conocimiento similares respec-
to del sistema de escritura, parecen centrar su atencién en las secuencias graficas,
en términos cuantitativos y cualitativos, aunque los nifios sordos parecen disponer
de una mayor capacidad de diferenciacién entre variantes graficas y tipograficas y
una atencién mas minuciosa respecto de ellas. Investigaciones recientes (Ferreiro
2001) acerca de qué grafias son posibles o no, para nifios oyentes, en los limites de
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palabra revelan un conocimiento temprano e intuitivo acerca de las convenciones
propias del sistema grafico. Este tipo de conocimiento tal vez opere en los nifios
sordos indagados, como una base de problematizacién, en la que interactuarian
fundamentalmente el dominio de la lengua de sefias, el conocimiento del sistema
dactilologico y las oportunidades de interactuar con textos de manera significati-
va. Estos nifios ademas de focalizar su atencién en los aspectos significativos del
texto, realizaron distinciones pertinentes respecto de las categorias gramaticales
puestas en juego, auin cuando no dominen el metalenguaje que las designa. Dis-
tinciones que estarian poniendo de manifiesto saberes que revelan procesos de
indole lingiiistica y cognitiva, construidos mas alld y a pesar de la modalidad de
las intervenciones pedagogicas, que frecuentemente los ignoran. De manera pro-
visoria e inicial se estima que esos saberes constituirian conocimientos de indole
epilingiiistica (Culioli 1968).

Si consideramos que leer y escribir constituyen practicas significativas a partir
de la relevancia social de la circulacién y usos de lo escrito, y que éstas generan
representaciones, como sefiala Pontecorvo (2002): «aprender una lengua escrita es
aprender un nuevo léxico, una nueva morfologia y un nuevo modo de estructu-
rar y separar las partes del discurso. Todo esto requiere un uso progresivamente
consciente de las convenciones del sistema de escritura y de los textos escritos.
Esto también lleva a una nueva manera de pensar las palabras, analizando de for-
ma diferente las unidades del lenguaje, descomponiéndolas y recomponiéndolas
mentalmente»,” es a partir de la organizacién grafica y lingiiistica que hace del
texto escrito una unidad de sentido, que seria posible, como en los nifios oyentes,
reconstruir conceptos metalingiiisticos, tales como oracion o palabra, ademas de
identificar variaciones morfémicas y lexicales. Se pondria de manifiesto entonces,
que el aprendizaje de la lengua escrita no exigiria como condicién previa el domi-
nio de la lengua oral. Esta afirmacién interpela las practicas educativas y terapéuti-
cas que se fundan en el dominio de lo oral como garantia de acceso a la escritura.
También a aquellas que demoran el acceso al texto, privilegiando practicas vacias
de significacién y centradas en aspectos que el nifio ya dominaria.

Dado que se trata de una investigaciéon en marcha, y teniendo en cuenta la ex-
posicion sucinta de una parte de los datos obtenidos, las conclusiones que aqui se
sugieren tienen, necesariamente, caracter provisorio. No obstante, se las conside-
ra validas para ofrecer un marco de didlogo y/o debate posible, desde el cual se
promueva la revisiéon y reformulacién de las practicas vinculadas a la ensefianza
de la lectura y la escritura en poblaciones sordas, asi como nuevas indagaciones al
respecto.
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APENDICE
NIVEL GRADO Edad NIROS
I Presc. 7 Betiana
I Presc. 8,4 Rocio
I 1° 7 Fernando
II 2° 9 Ariel
I 2° 8 Lucas
11 3° 11,3 Yanina
II 3° 11,11 Claudia
II 3° 12,6 Celeste
11 3° 9 Julidn
juil 4° 11 Jeremias
111 4° 12 Mariano
11 4° 13,1 Matias
111 4° 13,9 Emanuel
111 4° 12,3 Jorge
111 4° 13,5 Javier
Tabla 1. Caracteristicas etarias y respecto del grado de escolaridad
de la poblacién indagada.
) . NIVEL I NIVEL II NIVEL III
Tipos de segmentacion 1°  REESCR. 1° REESCR.  1° REESCR. TEXTOS
SEGM. SEGM. SEGM.
SOLO HIPOSEG. ) o ) o ) ) )
SOLO HIPERSEG. ) o 0 0 ) 0 0
HIPOSEG. E HIPERSEG. ) o o o ) o )
HIPOSEG. + CONV. 3 3 o o 1 o 7
HIPERSEG. + CONV. 0 0 o 0 0 1 1
HIPOSEG. + HIPERSEG. + CONV. 0 o 6 6 5 4 21
SOLO CONVENC. ) o 0 o ) 1 1
TOTAL TEXTOS 3 3 6 6 6 6 30

Tabla 2. Distribucion de los textos segin tipos de segmentacion,
nivel y situaciones propuestas.
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CRITERIOS CARACTERIZACION
Fundamentacion del nifio referida especifica y exclusivamen-
rafico. e a la exigencia de presencia de segmentaciones en el texto,
Grafi teal d d t 1 text
sin acordarle funcién o valor.
Justificacién referida a la exigencia de recursos graficos que
oo permitan la interpretabilidad/ sentido del texto. Indicaria
De legibilidad. o . - -
priorizacién del significado y atencién a la actividad del
lector.
L Argumento que atiende a la longitud de la secuencia grafica
Cuantitativo. S . .
para justificar la segmentacién o no de la misma.
Justificacién que evidencia explicitamente la consideraciéon
Lexical. de aspectos significativos, semanticos, para determinar el seg-
mento separable o no.
. Argumento que remite a la consideracion de la funcién o ca-
Gramatical.

racteristica gramatical del segmento considerado.

Basado en una autoridad.

Justificacién sustentada en consideraciones extra-lingiiisticas,
frecuentemente basadas en el hacer o decir de otros, a los que
se le atribuye autoridad .

Tabla 3. Clasificacién de criterios expresados por los nifios (Baez, 1999 revisado)



