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Presentacion

Esta presentacion reune las producciones compartidas en ocasion de la quinta edicion
del Seminario Taller de la RIAE, realizado en Valle Maria, Entre Rios los dias 27 al 29 de abril
de 2023 y organizado por el Programa de Antropologia y Educacion del Centro de Estudios
Antropoldgicos en Contextos Urbanos, FHyA UNR. Se concreta en tiempos de extrema
incertidumbre y desasosiego, cuando no de actualizacion de situaciones y experiencias vividas
durante épocas oscuras de la historia argentina.

En la primera circular difundida alla por julio de 2022, hablabamos de las multiples y
superpuestas tensiones que cruzan de diverso modo y en distintos planos nuestro hacer y
Ilamabamos la atencion sobre aquellas asentadas en procesos de conflictividad social,
favorecidas por la continuidad de politicas neoliberales que, sin solucién de continuidad venian
profundizando la desigualdad social y el deterioro de las condiciones en que se despliegan las
transmisiones y apropiaciones en la esfera socio-educativa. También haciamos referencia a la
incidencia, aun no valuada en toda su magnitud, de la pandemia por Covid -19, en la
potenciacion de esas desigualdades desde variados angulos, asi como en la generacion de
ciertos procesos de reconfiguracion social y cultural, caracterizados por la emergencia de
nuevos sentidos, resignificaciones, y la transformacion de préacticas e interrelaciones en los
cotidianos sociales en los que trabajamos. Nos convocabamos a reflexionar criticamente y a
producir aportes desde la produccion de conocimiento socio-antropoldgico de procesos
educativos.

El encuentro acompaso el reconocimiento a nuestras queridas maestras: Maria Rosa
Neufeld, Elena Achilli y Graciela Batallan, en su labor pionera para con la configuracion del
campo de la Antropologia y la Educacion en la Argentina, con el intercambio y las discusiones
alrededor de las teméticas propuestas, un interés ya evidenciado en la relevancia de los trabajos

presentados.

Esta publicacion esta organizada en cuatro secciones: i) El Panel de apertura; ii) Las
ponencias presentadas en los Ejes de Trabajo; iii) El Panel de cierre; iv) Las Investigaciones
en curso en el marco de la RIAE.

A continuacién, compartimos algunas de las tematicas abordadas en las discusiones e
intercambios por parte de les participantes del Seminario Taller, que adquieren renovada

vigencia, en clave de nuestro presente:



En el eje de trabajo 1: “Estado, cotidianeidad y sujetos. Tensiones y conflictos en las
ultimas décadas” las discusiones giraron en torno a: i) Los didlogos/cruces entre la
Antropologia y la Educacién con otros campos/areas de conocimiento de la Antropologia.
Particularmente, se problematizaron los aportes y las especificidades de la Antropologia y/de
la Educacidn, de la Antropologia de la técnica y de la Antropologia del conocimiento, asi como
las relaciones entre los contenidos de tales nociones. ii) La diversidad de sujetes con les cuales
se investiga en espacios y contextos, ademéas de en las escuelas: campesinos, migrantes,
jovenes, docentes, pueblos indigenas, familias productoras, nifies, estudiantes; y la cuestion del
compromiso y el distanciamiento de quiénes investigan con les sujetes y las problematicas bajo
estudio. iii) La dimension de las politicas y como son vividas por les sujetes en su vida
cotidiana. En este sentido, se destacd la relevancia de contextualizar y documentar las
actuaciones estatales, las de las organizaciones sociales y militantes y las de los gremios, en
dialogo con los heterogéneos modos en que los sujetos se apropian activamente de las politicas
y programas. iv) Se advirti0 que ciertas categorias analiticas atraviesan como comun
denominador a la mayoria de los trabajos. Fundamentalmente la de experiencia y experiencias
formativas. vii) La pandemia por Covid-19 se constituyé en uno de los analizadores en los
procesos de investigacion en marcha, tanto individuales como colectivos. Mientras que
algunos trabajos dieron cuenta de como les sujetes vieron afectada su cotidianeidad durante
dicho escenario, otros se centraron en analizar los modos en que les sujetes se apropiaron,
resistieron y transformaron el conjunto de normas y politicas implementadas en el
ASPO/DISPO segun sus condiciones concretas de vida. Se generaron intercambios en torno a
las relaciones y tensiones entre lo publico y lo privado en ese contexto. Respecto a ello, hubo
consenso en torno a que la pandemia acelerd la privatizacién en ciertos ambitos. En este
sentido, se sefialé que la légica de la tecnologia se metid/ penetrd en la educacion de manera
mas pronunciada con la pandemia. A su vez, se plante6 que en el presente histérico es posible
identificar continuidades de ldgicas neoliberales de décadas anteriores, que la pandemia
contribuy6 a profundizar.

A lo largo del eje de trabajo 2: “Teoria, trabajo de campo y analisis socio antropologico.
Acerca de como investigamos” hubo una fuerte preocupacion desde lo tedrico metodologico
vinculado con la dimension epistemoldgica de las investigaciones. Se plantearon distintos
interrogantes, algunos de ellos fueron: ;Como entendemos la realidad social y como
entendemos los sujetos? ¢ Quiénes son les sujetes con los que trabajamos? ¢ Como construimos
quiénes son estes sujetes? Responder a estas preguntas se entrama con nuestra posicion

epistemoldgica ¢(Como resolvemos en el hacer la coherencia entre la perspectiva teorica
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metodoldgica y el analisis? Se manifesto el interés por atender a las relaciones y la historia que
subyacen a los conceptos que ponemos en juego en las investigaciones y un debate en torno a
los matices implicitos en la concepcion de realidad social desde la que partimos. Otras
discusiones giraron en torno a las implicancias/ distanciamientos que nos atraviesan como
investigadores en los procesos que estudiamos. También se discutio sobre las condiciones
sociales de produccion de conocimiento y las condiciones de reproduccion de los contextos
donde trabajamos.

En el desarrollo del eje de trabajo 3 “Hacer Antropologia y Educacion en nuestro
presente historico. Su dimension politica y ética” se abordo la relacion entre intervencion e
investigacion en el trabajo de campo. Entendiendo a este ultimo, en el marco del debate entre
el compromiso y la responsabilidad profesional, atravesado por determinado contexto
historico. Se ahondo en el intercambio sobre ciertos limites en el quehacer antropoldgico a
partir de las condiciones concretas en que se despliega. Reconociendo estos limites se
plantearon algunos interrogantes para seguir profundizando ¢Con qué preguntas interrogamos
a los diversos cotidianos con los que trabajamos? ¢ En qué condiciones materiales producimos?
¢Qué efectos tienen esas condiciones en lo que, efectivamente, logramos hacer? Teniendo en
cuenta la etapa actual del modo de produccion capitalista y las consecuencias de la pandemia,
que visibilizan una acentuacion del debilitamiento de lazos sociales y una determinada
subjetividad hegemdnica neoliberal. Consideramos que urge formular y organizar proyectos

colectivos en conjunto con les sujetes con quiénes trabajamos, de forma mas horizontal.

Para finalizar, me interesa sefialar que mas que nunca urge atender y profundizar en
algunas de las preguntas que nos haciamos.

Generar, sino respuestas, algunas lineas de pensamiento, sobre el muy preocupante
panorama actual en torno a la educacion pablica, en general, y las Universidades Nacionales y
el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia en particular, comunicarlas publicamente,
contemplando sus consecuencias para el pueblo argentino.

Aportar desde el analisis de procesos educativos y cotidianos sociales en los que
trabajamos, escudrifiar en los detalles que las etnografias situadas puedan brindarnos,
entretejerlos con procesos sociales y politicos en distintas escalas, encontrar pistas y gestar
ideas con otras y con otros hacia la sociedad de la que formamaos parte. Interpelarnos acerca de
la importancia que le damos a la inteligibilidad cuando escribimos y cuando exponemos, y a la
vez, a la visibilidad y comunicacién pablica de nuestros avances. Incomodarnos y discutir una

y otra vez respecto del lugar que le damos a les sujetes con les que trabajamos cuando
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sopesamos esa comunicacion y su dimension politica, por todo y con todo lo que ello
potencialmente podria suponer en términos de apropiaciones, resignificaciones,
desnaturalizaciones, resistencias y gestacion y formulacion de iniciativas colectivas.

Entiendo que es importante recrear instancias de encuentro desde la RIAE para, desde
nuestro hacer en Antropologia desde una perspectiva critica, fortalecer el pensar en comdn, y
empezar a salir de cierto estupor en el que parecen insumirnos, de un tiempo a esta parte, las

definiciones que desde el poder politico y econdmico de nuestro pais se comunican dia a dia.

Mariana B. Nemcovsky
Marzo de 2024
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PANEL DE APERTURA

La cocina de la RIAE.
Huellas, presente y
perspectivas



Con la antropologia y el cine: invitacion a imaginar la pelicula de la RIAE!

Elisa Cragnolino

Si la presentacién de Mariana, fue una profunda y emotiva reconstruccion de la historia
de la red y nos habla de “la cocina”, yo quiero traerles la pelicula de la RIAE.

Cuando las comparieras de Rosario nos invitaron a participar del panel, nos plantearon
que podriamos traer nuestras experiencias. Desde las perspectivas de la Etnografia
Latinoamericana (Rockwell, 2009) las experiencias estan ancladas en nuestras trayectorias
singulares, pero siempre remiten a una historia social, se ligan a determinadas condiciones
materiales y simbdlicas de produccidn, se diferencian segiin generaciones, géneros, clases y
sectores de clases, etnias y otras pertenencias sociales. Nos apartamos de una tradicion que las
reduce a vivencias individuales y nos acercamos a las perspectivas del marxismo cultural inglés
en particular las propuestas por EP Thompson (1989) y tratamos de entender cuales son los
procesos de configuracion de practicas, sentidos, identidades e instituciones. Podemos pensar
asi la universidad publica y la red como una de esas instituciones, y sobre nuestras practicas,
sentidos, identidades.

En esta clave voy a recuperar algunas experiencias que se transformaran en escenas de
un film; escenas que tengo que seleccionar porque son muchisimas; en realidad sera una especie
de trailer muy extenso, un avance de la peli de la RIAE y luego compartiré algunas ideas: me
parece que la experiencia antropoldgica se acerca a la de cierto cine y lo que al menos significa
para mi en términos de compromisos vitales, apuestas ético-politicas y disfrute.

Lo ideal hubiera sido traer a este encuentro un story board o hacer un trailer con fotos,
pero “ni modo” como suelen decir los amigos mexicanos. Pero entonces los invito a que ustedes
se piensen y en lo posible se sientan en una sala de cine. Es importante que la peli ruede alli y
no en una habitacién donde estemos solos frente a una pantalla de TV o computadora. Puede
ser una ficcion con actores o un documental (no ficcién o como también se lo denomina y en

lo personal me gusta més “ficcion de lo real”’), una comedia, un drama (aunque estas dicotomias

! Este texto fue pensado para una presentacion oral en el panel de apertura del V Seminario de la RIAE. Tiene un
tono coloquial y queremos respetarlo para ser fiel a su intencion. No obstante, y para facilitar la comprension de
quienes no estuvieron presentes en esa oportunidad y a los posibles lectores, iremos introduciendo algunas
aclaraciones. Agregaremos entre paréntesis los apellidos de Ixs “personajes” de la pelicula que son nombrados.
Introduciremos algunas aclaraciones en notas al pie para contextualizar en tiempo y espacio el relato,
mencionaremos carteles con referencia a lugares u otras pistas que permitan reconocer el momento historico. Cabe
aclarar también que en este breve texto es imposible mencionar a todxs Ixs colegas que participaron en los
diferentes espacios de la RIAE. Se nombran sélo algunxs, pero con ellxs queremos remitir a todas las personas
con quienes construimos y continuamos construyendo la RIAE.
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se discuten en el mundo cinéfilo, en cuanto en una peli pueden sumarse varios generos).
Ustedes elijan: blanco y negro o en colores, muda o con sonido, pero siempre con alguna
musica, por favor. Imaginen las locaciones, sumen personajes, objetos, déjense llevar, pero
vuelvan.

Escena 1: cinco pibas lindas con tonada cordobesa suben a un bus, charlan, se rieny se
duermen, pero al rato, Lucia (Alvarez Racke) baja desde el piso superior, (una pantalla pequefia
con nameros en rojo marca la hora 04.00). Toca suavemente el hombro de una sefiora mayor
que tiene sus lentes caidos, recoge un libro del suelo y dice “Eli estas roncando, se escucha
desde arriba”. La sefora (Elisa Cragnolino) se despierta “qué pasa... ¢ya llegamos?, si es de
noche...”

Escena 2: el grupo esta desayunando en una terminal de buses, atrds se ve un cartel:
“Parand: veni a vivir el verano 2023”. Tienen cara de cansadas, se quejan del coche semicama,
Mercedes (Funes): “me duele la espalda”. Roberta (Mina): “Tengo hambre. ;Qué se podra
desayunar?... Pero miren quien est4 ahi”. Se asoma por la puerta del bar un sefior muy alto y
pelado. “Viniste...”, “que lindo verte”; se besan y abrazan. “Sali ayer a la manana desde San
Juan, de ahi a Mendoza y de ahi a Cordoba y acé estoy. Medio muerto, pero cémo no voy a
venir...” “Estas viejo Roberto (Dacufia)”, se rien. Aylen (Ochoa) pide a Eli que cuente como
llegd a ser parte de la RIAE y como conocio a las maestras.

Aqui, en la tercera escena, comienza un largo flashback.

Una joven de unos treinta y pocos afios, con rulos, jean y una camisa onda hippie,
camina por la calle Puan, se ve el cartel de la Facultad de Filosofia y Letras. Entra al edificio;
se detiene frente a un lugar donde hay publicaciones y compra dos nimeros de Cuadernos de
Antropologia. Se ven carteles con consignas y muchos jovenes, y uno de ellos le da un volante:
“Contra el ajuste y en defensa de la universidad publica”, y le dice: “venite a la asamblea es en
el patio a las siete”. Elisa sube cuatro pisos por la escalera y busca un cubiculo, toca la puerta
del 415 y una sefiora, bajita, con lentes la hace pasar, se presentan y saludan “;qué tal tu viaje?”.
Se sientan en una pequefia mesa y conversan. Maria Rosa (Neufeld) sonrie cuando la joven
dice que ademas de trabajar en su investigacién sobre familias campesinas y educacion, es parte
de un proyecto que en Cérdoba dirige Maria Saleme. Hablan sobre las familias y las maestras
del Tigre y las de Tulumba. La profesora busca una caja. En la tapa se lee “Seminario de
Antropologia social: Escuela y sociedad. Problematicas y aproximaciones teoricas en la
antropologia de la educacion. 1993”. Revisan los materiales. “Cuanta cosa... me lo quiero
llevar todo”, dice Elisa ... “;Conoces a Ezpeleta y Rockwell?”, pregunta Maria Rosa... Si,

claro, Justa es de Cérdoba, vino de sabatico, hice un seminario con ellay nos llegan los trabajos
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de las dos... pero estos que estdn aca no los tengo. Maria Rosa saca otra caja con revistas y
fotocopias. “Aca hay producciones nuestras, del PAE, de Graciela Batallan y de Elena Achilli
de Rosario”. “No las lei, las escuché con vos en Rosario, en el Congreso de Antropo del 90,
pero ahi estuve poco, porque estaba en mesa de rural, con Hugo Ratier”?. “Quiero llevarme
todo”, sigue diciendo Elisa. “Después te acompaiio a la fotocopiadora y podemos ir a mi casa
y vemos en la biblioteca que otras cosas te pueden interesar...”.

En la siguiente escena se ve un aula con mucha gente hay murmullos, entre las voces
se sienten comentarios sobre el atentado a la Amia3. “Un desastre”, “cuantos muertos y heridos
habra...”, “vamos a la marcha esta tarde”. Elisa sale del aula, dos profesoras, una rubia y otra
morocha, le preguntan si es familiar de Silvia Cragnolino, y ella asiente, y habla de 1975, un
encuentro con Silvia en Buenos Aires y que frente a sus dudas ella la alentd a que estudiara
Historia. Elena (Achilli) y Graciela (Batallan) se emocionan.

Quinta escena en un bar, sabemos que es a la vuelta de Puan, en una mesa donde hay
un diario, se ve una fecha, octubre del 2007; estan sentadas Elena y Elisa y algunas comparieras
de la UBA y Rosario y conversan animadamente. Se escucha: “tenemos que juntarnos”, “lo
hagamos”, “seguro que Monica (Maldonado) y las chicas de su equipo también quieren...
Todos, los del PAE, Rosario, Cérdoba; pero que no sea con la forma tradicional, hay que hacer
otra cosa; encerrona. jQué lindo!”. Llegan mas compafiexs. “;Donde es el festejo?” “Arriba,
como siempre, ya estan preparando las mesas”, dice Sole (Gallardo). “Ya les dije que pongan
varias mesas, ademas de nosotros viene la familia de Laura y son muchos. Ahi viene la Doctora
Santillan”. Aplausos.

Sexta Escena: se nota por la luz que es de mafiana, llegan muchas personas a “Casa
serrana”, suben las escaleras, algunas se encuentran y saludan animosamente. Mas tarde,
después del almuerzo en un saldon muy grande, mucho barullo, charla, risas, se ven platos

vacios, botellas de vino sobre la mesa. Se escucha “paren que tenemos trabajo”, “total nos

2 Refiere al 111 Congreso Argentino de Antropologia Social realizado en 1990 en la en la Facultad de Humanidades
y Artes, de la Universidad Nacional de Rosario.

3 El atentado a la AMIA (Asociacion Mutual Israelita Argentina,) ocurrié en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
el lunes 18 de julio de 1994. Al dia siguiente comenzaba el IV Congreso Argentino de Antropologia Social,
organizado por Facultad de Ciencias Sociales e Instituto de Investigaciones Antropoldgicas de Olavarria
(Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires). Luego de la inauguracion del evento, se invito
a los participantes a incorporarse en una marcha en repudio por el atentado que se realizé en el centro de la ciudad.
4 En este hotel sindical de la localidad de Huerta Grande en las sierras de Cdrdoba, entre el 28 y 30 de abril de
2010, se realizd el Primer Seminario de la RIAE. Fue organizado por Ixs comparierxs del Area de Educacion del
Centro de Investigacion Maria Saleme de Burnichon de la Facultad de Filosofia y Humanidades y el Area de
Investigacion Educativa del Centro de Estudios Avanzados de la Universidad Nacional de Cérdoba.
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vamos a siestear un rato”. ““Yo me voy a caminar con Paula (Montesinos) y Sara (Palma)”. “Yo
tengo que terminar mi presentacion”, “dejala, ya esta, mira el sol que hay”.

Séptima escena: fiesta durante la noche de ese mismo dia: mesas con vino, fernet, una
guitarra, sillones, un joven pelado alto que habla con tonada sanjuanina y que agarra la guitarra.
Canta Zamba para olvidarte, se suman al canto y 4 chicas salen a bailar. Al rato cuarteto y dos
seforas se destacan por sus habilidades, Graciela y Elena. “jCémo bailan! Miralas vos a las
maestras”. Risas. Después se escucha reguetdn y el meneadito y el duo de las Lauras (Ominetti
y Cerletti) y Guadalupe (Molina) se mueven jy como! Después trencitos, todos bailan y Lili
(Sinisi) y Paula (Montesinos) gritan: ‘“Ponete rock, lara (Enrique), al rato: “Ponete los
redondos” y estalla...

Escena ocho: Vicky (Gessaghi) camina por Ciudad Universitaria. Se ve una laguna con
patos y atras un edificio antiguo que parece una casa inglesa. Hay arboles de mora. Vicky se
para, se pone en puntas de pie, agarra unas moras y se las pone en la boca. Se cruza con dos
chicas. “Hola, ;saben donde esta el pabellon Tosco de Filosofia?”” Contestan: “No sé, pero Filo
es por alla”. Pregunta a otras personas, camina y finalmente encuentra la Biblioteca. Sube una
escalera y se encuentra con una puerta que dice “CIFFYH”. Toca la puerta del box 13; sobre
el vidrio un logotipo del “Programa en Investigaciones en Educacion Rural y de Jovenes y
Adultos”. La recibe Laura (Ominetti). Vicky mira las paredes donde hay fotos de Salgado, de
nifixs en escuelas del campo, banderas del Movimiento Sin Tierra de Brasil y afiches con
actividades del Movimiento Campesino de Cordoba. “Te armamos la agenda”, le dice Laura'y
sefiala la pizarra blanca donde estan escritas las actividades. “; A qué hora es el curso con Saint
Martin (Monique)?” “La reunion con el equipo es mafiana a las 16... Después el jueves trabajo
con la Eliy el viernes la conferencia. Cuando terminamos, nos vamos para Villa (del Rosario)
y el sébado ya estd confirmado, en casa un asado con todo el equipo, hijos y ‘acompafiantes’”,
se rien. Llegan Elisa y Veronica (Ligorria), se saludan, conversan y Vicky pregunta “; Cuando
viene a hacer su estancia Anita (Padawer), asi les mando el libro que me pidieron?”.

Escena 9: Cartel Carcaraes®, una virgen, el parque y mas alla el rio. Mucho frio. Es de
tarde en una sala grande Silvana (Campanini) hace su presentacion “hay que ocupar los
espacios publicos... nos preguntemos coOmo poner nuestras palabras en los lugares donde
tengan visibilidad... Hay una oportunidad... bastante proxima. Yo participo de las reuniones

de la Red de Facultades de Humanidades”. Se muestra enérgica. “Si, si, hay que hacer ese

5 En Carcaraes en junio del afio 2012 se realizo el segundo Seminario Taller de la RIAE. Fue organizado por Ixs
compafierxs de la Universidad Nacional de Rosario.
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documento”. “;Quién quiere colaborar en esa escritura?”’. Varios compafieros se ofrecen.
Luego ya de noche, se ve una chimenea enorme, sillones y gente conversando, Gabriela
(Novaro) conversa con Sole (Gallardo). Mercedes Hirsch y Maxi (Rta) se acercan y dicen “ya
estuvimos... estd avanzando, lo lleva Sil a la reunién de Facultades de Humanidades”. “jJoya,
que bien!” Llega Javier (Garcia) “; A qué hora empieza la fiesta...?”

Escena 10: se ve un cartel que dice Embarcadero Suteba, hay mucha gente, antes de la
partida en las lanchas, Laura Cerletti nos presenta a sus mellizos. Cuando llegan al sal6n de
eventos del Recreo del Tigre®, hay saludos afectuosos, charlas y risas, pero algo pasa. En los
encuentros con Ariel (Thisted), Maria Rosa, Paula y muchos otros, hay abrazos sostenidos y
algunas lagrimas.

Afuera en el parque Valeria (Gili) y Roberto (Dacufia) del “Médano de Oro” en ronda,
les hacen escuchar a unxs comparierxs audios de un programa de radio nacional San Juan, se
rien mucho. Pero sobrevuela tristeza en el aire.

Se ven luego escenas con mesas largas y gente (hay muchos jovenes) presentando
trabajos, haciendo comentarios. También se ven caminatas por los senderos entre la frondosa
vegetacion, pero “ojo que andan las gatas peludas”. Es de tarde y se hace un homenaje a Lili
(Sinisi), palabras, palabras, algunas fotos y mucha emocion. A la noche fiesta.

Escena 12: en un espacio interior se ve el dibujo de un religioso y se lee Casa de Retiro
Villa Don Bosco’ y un grupo hablando. Graciela (Batallan) pregunta “;quién tiene la nota?”
Miriam dice “acé estd” se escucha. “;La leyeron?” “Yo si...” “yono...” “yo tampoco...”. “Hay
que seguir discutiendo. Mejor vamos afuera”, dice Graciela y salen al parque. Liliana (Vanella),
Gabriela (Novaro), Miriam (Abate Daga), Maria Rosa, Elena, Elisa, leen, conversan, discuten.
Unos jévenes caminan por el parque, al fondo se ven las sierras “esta precioso este lugar”,
miran al grupo y dicen “que caruchas ;paso algo?”. “No sé...”. “No, pero mirad como se rien...”.
“Naaa que va a pasar si salen del brazo”.

A la noche fiesta. Hay mucha gente, bailan y conversan. Dice un joven: “que linda la
piba esa del equipo de Graciela...”. “;Cual?”. “La que esta all4, la de la pollera azul...”. “Ah

Lucia, la que canta...”. “Ah si, Lu Rodriguez Bustamente... Re piola, ;te gusta? La llamo...”

5 ElI 11l Seminario Taller de la RIAE se realizé en el Recreo del Tigre de SUTEBA (Sindicato Unificado de
Trabajadores de la Educacion de Buenos Aires) frente al rio Lujan, en noviembre de 2014 y fue organizado por
Ixs compafierxs del PAE (Programa de Antropologia y Educacion)

" El IV Seminario Taller de la RIAE se realizd en Cabana en la Casa de retiro Villa Don Bosco, Cérdoba, en el
IV Seminario Taller en abril de 2018 y fue organizado por Ixs compafierxs del CIFFY Facultad de Filosofia y
Humanidades y el Programa de Investigacion Educativa con orientacién socio antropoldgica del Centro de
Estudios Avanzados, Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Cérdoba.
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“No para, para...”. “Dale, dale...”. Se acercan pibes y pibas, traen copas. “;De qué se rien?,
cuenten...” “Nada... vamos a bailar”.

Ya es lamafiana del sdbado. Estan en el parque contra una pirca, atras se ven las sierras.
Se forman filas para la foto. Hay mucha gente joven. Se acomodan y desacomodan. “Dale
sentate que no terminamos mas... Correte bella ...”. Dice alguien desde arriba. “Mira que lindo
el pelo de Graciela (Batallan)... siempre una diosa, se parece a Graciela Borges. Ah si...”. Otro
comenta: “estan re bien las maestras. imaginate nosotros, en unos afios, con bastén... ja
jaaaaa... ;Donde estamos? ;Aca es el encuentro de qué? ¢ A qué venia yo? me olvidé...”. Risas
y mas risas... “...y qué vitalidad y qué lucidez, siempre con sus comentarios dan en la tecla, te
la ponen en la nuca, amorosamente, claro... ;Qué? ;Quién es ese? “Explicale a la chica quién
es Kung Fu...”. “Vamos quietos que sale la foto del Seminario”

Escena 11: una llamada por WhatsApp con video: hablan Elena (Achilli) y Laura
(Santillan), se escucha: “ya falta poco, si, si... Esta bien. Marilin (Lopez Fitipaldi) tiene mucho

2

trabajo...”. “;Cuando presenta el plan de tesis?”. “Pronto te lo manda... Pero tiene beca
todavia...”. “Y tus otros tesistas, ;como van? Y vos ;cOMo estas?”. “Recuperandome, pero ya
estoy bien”. “;y Victoria?”. “La petisa muy bien, en el jardin, jun fendmeno!”.

Escena 12: se ve una pantalla de tv dividida en varios cuadros, estd conectada a una
computadora donde se proyecta un meet. Asoman cabezas, se escucha un perro ladrar fuerte.

"7

“;Callate Mila! Bueno larguemos. Ya traje el mate... jQué frio!”. Cristina (Pereyra) “y acd en

el Sur del Sur, no les cuento...”. “;Como les fue?”, pregunta Maxi (Rua). Contestan varios al
mismo tiempo: Mariana (Nemcovsky), Mara (Petitti), Emilio (Tevez) y Roberto (Dacufia).
“Bien. Trabajé en el drive... ;pudieron leer mi parte? si, si, los objetivos estdn mas claros... lo
metodologico bien. Como sigue los objetivos especificos... Miriam (Abate Daga) veamos
cémo quedo la sintesis. Ahi lo proyecto”. Se lee en la pantalla: “PROYECTO PISAC-COVID
- MINISTERIO DE CIENCIA, TECNOLOGIA E INNOVACION DE LA NACION.® Nos
proponemos analizar las experiencias formativas cotidianas relacionadas con procesos de la
vida familiar, laboral, de organizaciones de la sociedad civil, asi como los vinculados al
ensefiar y aprender conocimientos escolares en el contexto de las politicas educativas
desplegadas durante la pandemia y postpandemia en la trama de procesos estructurales y en la

configuracion desigualdades emergentes...”.

8 Entre julio y agosto del afio 2020 representantes de diferentes nodos de la RIAE, trabajaron en la elaboracion de
un proyecto en red que fue presentado a la convocatoria de la Agencia Nacional de Promocion de la Investigacion,
el Desarrollo Tecnoldgico y la Innovacién, denominada PISAC COVID 19. La sociedad argentina en la
Postpandemia. El proyecto fue aprobado con buenas calificaciones, pero no result6 financiado.
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Otro dia, de noche, una computadora y Mariana Nemcovsky abre su casilla de mail. Se
la ve leyendo un texto y hay un zoom en la pantalla. “Queridos compaferxs. No nos han
financiado el PISAC-COVID. Habra que seguir intentando otros proyectos en red. Fue un gran
esfuerzo, gracias a todxs. Les copio el mensaje de la Agencia y mando las evaluaciones. Con

esto la RIAE se ha fortalecido. Abrazos. Miriam.

Escena 12: todos llegando a Valle Villa de Maria, EN Entre Rios.

Finalmente, para cerrar: ;Por qué traje la experiencia del cine? Porque es el arte
narrativo que mas disfruto; soy cinéfila, y me junto con amigos que saben muchisimo de cine,
vamos a cursos Y festivales; claro que me encanta ir al teatro, escuchar musica, ir a muestras y
exposiciones y mi casa esta llena de cuadros y también fotos, y ando con mi cdmara por ahi.
Pero el cine es sonido e imagenes en movimiento, nos transporta desde el lugar en que estamos
hasta la escena de la accion (accién dice el director y se baja la claqueta), y aqui también se me
aparece nuestro trabajo y oficio. Y creo que eso lo saben, me encanta ser antropéloga, hacer
antropologia y esto me ha permitido viajar mucho, no soélo facticamente, sino trasladarme y
conocer muchos otros mundos. Es que también me encanta viajar (dindina me decia mi abuela
en piamontes).

Tal como nos ensefiaron nuestras maestras, la antropologia nos remite al movimiento.
Y eso sucede también con el cine. Son puentes entre distintos tiempos y lugares y varias cosas
mas: un acontecimiento filmado o reportado etnograficamente no “refleja la realidad”. Eso lo
sabemos acé en la RIAE porque decimos que esa realidad es siempre compleja, diversa,
disputada. Los que saben de cine también discuten sobre esto y hay quienes opinan que si hay
tal “pretension de realidad”, hay poco arte y poca realidad, porque hay siempre una mirada
desde algin lugar y ésta es parcial e interesada. Pero ademas da lugar a mdultiples
interpretaciones. Otras cuestiones: en el cine hay un guionista, pero estan los productores y
director y alguien que se ocupa de las locaciones, un director de arte, alguien que se ocupa de
la musicalizacion y luego, sobre todo, un montajista que selecciona escenas. Escenas que una
vez enriquecidas con la intervencion de muchos otros y una vez proyectadas conservan una
multiplicidad de sentidos posibles. Me pregunto si no sucede lo mismo con la antropologia.
Estoy hablando de que el cine supone un trabajo colectivo, no solo por la innumerable cantidad
de personas que se involucran en la produccion, realizacion, como decia el director y todo el
equipo técnico vy, por supuesto, los actores con distinto grado de protagonismo -principal,

secundarios y los extras. ¢El nuestro no es 0 no merece ser un trabajo colectivo? Estamos
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discutiendo desde hace bastante tiempo acerca de la realizacion de investigaciones
colaborativas, sus limites, riesgos, compromisos. ;Donde quedan las autorias? ¢Es importante
sostenerlas? ¢Por qué? ;Para qué? ¢Para quién?

Una buena pelicula ademas da lugar a la sorpresa, durante el transcurso de los
acontecimientos o al final. Y en el trabajo antropoldgico incorporamos esos acontecimientos
no esperados y cuanto valoramos su capacidad hermenéutica. Hay pelis que al final quedan
abiertas y la gente se enoja. Pero ¢;estd bueno tener todas las respuestas?

Podriamos seguir. paro aca paro. Ahora les pregunto, ¢como les fue con la pelicula de
laRIAE?, ;qué imaginaron, que escenas, personajes incorporarian al film completo o al trailer?

Podremos comentarlo durante estos dias. Eso espero.
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La cocina de la RIAE: Huellas, presente y perspectivas

Maria Paula Montesinos

Mariana bien describe a la RIAE como un punto de llegada de précticas de
investigacion, docencia y de accion co—participativa que fueron construyendo el campo de la
Antropologia y la Educacion de la mano de Elena, Maria Rosa y Graciela. Y luego nos ofrece
un detallado itinerario desde abril de 2010, primera reunién de la RIAE, a la fecha, dando
cuenta de las ampliaciones, desafios y debates que fueron recorriendo el crecimiento de la Red
en estos afios. Racconto que bien se complementa con el articulo de Laura Cerletti de 2017.1

Por mi parte, quisiera sumar otras huellas y presencias de este campo que también
aluden elocuentemente a su crecimiento, a sus radios de accion e influencia... Y aqui quiero
partir de una reflexion que me comparte Gaby Novaro vinculada a la expansion de la
Antropologia y Educacion en diversos escenarios, mas all4 de los estrictamente académicos.
En esta presentacion me propongo tirar del hilo de esta reflexion, pero sin cargarle a Gabriela
la responsabilidad por lo que vaya a decir. A partir de esa reflexion, empiezo a listar en las
diversas traslaciones, irradiaciones del campo de la Antropologia y la Educacion en gran
cantidad de escenarios donde podemos ver su crecimiento, los modos en que dialoga e
intercambia con diferentes sujetos, disciplinas y practicas sociales. Estos otros escenarios, tal
vez complejos o dificiles de inventariar, suponen un enriquecimiento del propio campo, ya que
las experiencias que se desarrollan en ellos revierten en renovados interrogantes e
interpelaciones al propio oficio de investigacién de la mano de quienes los encarnan y que
exceden los intercambios y didlogos que se despliegan en congresos, jornadas y otros
encuentros académicos.

Me interesa enfatizar en esos otros espacios, tal vez por mi propia trayectoria
profesional: a lo largo de los afios me he movido por diversas inserciones y practicas
profesionales y académicas que considero igualmente valiosas. Considero que, mas alla de la
especificidad de cada ambito que intentaré enumerar, los resultados de las investigaciones que

encaramos, los modos de conceptualizar e interrogar el campo educativo y social se hacen

! Cerletti, L. (2017). Antropologia y Educacién en Argentina: de condiciones de posibilidad, preocupaciones en
comin y nuevas apuestas. Revista Horizontes antropoldgicos 23 (49) En: https://doi.org/10.1590/S0104-
71832017000300005
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presentes en esos otros espacios y contribuyen a la difusion y el enriquecimiento de la
Antropologia y la Educacion.

Me interesa enfatizar, entonces, esas irradiaciones documentables en la bibliografia de
muy diversas formaciones de maestros y educadores y en las carreras de Antropologia, pero
también de Educacion, de Trabajo Social (y aqui pienso en Silvana Campanini); en Psicologia
(como el caso de Liliana Sinisi), etc. y en otras que les integrantes de la RIAE pueden completar
a partir de la propia experiencia profesional. A las tareas de docencia e investigacion en los
ambitos académicos, es importante sumar las actividades de docencia e investigacion en
institutos de educacién superior no universitaria que llevan adelante gran cantidad de
integrantes de la RIAE.

También es importante considerar las diversas articulaciones con otras disciplinas y en
torno a campos problematicos o tematicas que sujetos y equipos de la RIAE llevan adelante,
participando mas o menos formalmente en espacios de trabajo, redes tematicas, etc. y que, en
varios casos, aparecen expresadas en algunas presentaciones en este encuentro de la RIAE.

Resulta importante sefialar la presencia del campo de la Antropologia y la Educacion
en diversos &mbitos estatales. Pongo el ejemplo del nivel nacional, y luego cada integrante de
la RIAE puede completar el inventario partiendo de sus equipos y provincias. Entonces, para
el caso del Ministerio de Educacion de la nacion, pienso en los espacios de investigacion, donde
varies integrantes de la Red estuvieron o estan (estoy) trabajando alli. Y sumo la participacion
de varies integrantes de la RIAE en programas de formacién docente del INFoD, asi como en
las convocatorias que reciben para dar conferencias, charlas y para la produccion de materiales
ad hoc, por parte de diferentes programas estatales nacionales.

A este listado, sumo otros espacios de insercion laboral. Asi, contamos con
investigadores de la Red, por ejemplo, en areas de gestion socioeducativa, trabajando en terreno
con multiples sujetos vinculados al campo educativo y escolar; estdn quienes trabajan y/o
militan en movimientos sociales; les que realizan diferente tipo de trabajo colaborativo con los
sindicatos y con diversas organizaciones sociales vinculadas a sus teméticas de interés; quienes
trabajan en diversos espacios de formacion de educadores y aquellos que llevan adelante
distinto tipo de trabajos bajo la forma de consultorias para diferentes instituciones, estatales o
de la sociedad civil.

En fin, se trata de una multiplicidad de escenarios donde quienes lo habitan, portan los
nudos conceptuales vinculados a nuestro oficio como investigadores en el campo de la
Antropologia y la Educacion: modos de hacer y pensar/nos como investigadores en este campo

que proveen de brujulas en esas otras tramas de insercion profesional. Asimismo, los didlogos
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e interpelaciones que alli se producen, influyen en renovados temas y preguntas de
investigacion. En suma, hace muchos afios que ya no somos exotiques y los apellidos Batallan,
Neufeld, Achilli y Rockwell son habituales como los de muches que conforman la RIAE.

Este seguramente corto listado es interesante pensarlo desde la perspectiva de la
aceptacion de lo que el campo de la Antropologia y la Educacion tiene para aportar. Porgue, al
menos desde mi experienciay la de otres con quienes converso sobre esto, observamos siempre
una buena acogida a lo que el campo tiene para ofrecer.

Entonces, frente a este panorama, por un lado, considero que es importante poner en
valor los muchos modos en que nuestro oficio de investigadores se vuelca en el ejercicio
profesional y que revierte en su enriquecimiento. Y porque, ademas, en esos otros espacios
también se juega la legitimidad del campo: qué tiene para aportar para hacer inteligibles los
complejos contextos socioeducativos, etc., cuando ensefiamos, asesoramos, disefiamos e
implementamos intervenciones socioeducativas, etc.

Por otro lado, y aqui abro un hilo vinculado a las perspectivas que invitan a pensar el
titulo del panel en clave de investigadora y ciudadana. En variadas ocasiones me pregunto si
no hay una desbalanceo, una desproporcion, y por tanto un camino a recorrer, entre el
crecimiento de este campo, muchas veces mas en el llano por decirlo de alguna manera, y cierta
carencia de presencia y representacion en la discusion publica frente a los discursos
pedagOgicos hegemonicos.

Cecilia Diez recuerda, en este sentido, a Silvana Campanini que, en los encuentros
anteriores de la Red, nos instaba siempre a salir, a decir al “afuera” lo que discutiamos al
interior de nuestro circulo. Esta reflexién que comparto no presupone necesariamente un
Ilamamiento a llevar adelante algin tipo de accion y/o posicionamiento. Entre otras
dimensiones, porque es importante asumir que integrar una Red como la RIAE no supone que
tengamos posiciones homogéneas sobre las tendencias estructurales y las coyunturas politicas,
sociales y econdmicas que nos atraviesan, aun cuando se desplieguen sobre una base de
coincidencias en los modos de llevar adelante nuestro oficio y especialmente en la aspiracion
de lograr una sociedad mas igualitaria, mas justa y amable para todes.

Pero la cuestion de la presencia y/o participacidn en ciertas discusiones publicas es una
preocupacion que me desvela especialmente en este tiempo historico, que nos atraviesa la
profundizacion del sufrimiento y el retroceso social, de aparicion de discursos negacionistas y
de fuerte estigmatizacion a diferentes colectivos subalternizados, que cargan un fuerte giro
conservador y rancio de entronizacion del individualismo extremo. ES un tiempo surcado por

la incertidumbre, la desazon y el temor que atraviesan a una sociedad muy castigada que suma
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a los afios del macrismo, los padecimientos actuales y una pandemia entremedio que nos dejo,
desde mi perspectiva, marcas aun necesarias de inventariar. Tiempo marcado por una carencia
de relatos potentes que puedan reponer las ideas de igualdad y justicia de modo que puedan
contrapesar los discursos hegemonicos que van en sentido contrario. Entiendo a este tiempo
histérico como uno en que vuelven a ponerse en juego los modos en que se define
hegemdnicamente quiénes y como se entiende la pertenencia social. EI campo educativo es
importante en esta disputa politico—cultural, especialmente porque ciertos discursos publicos
en educacion no parecen orientados por la imaginacion socioldgica, parafraseando a Wright
Mills.2

En fin, creo que es necesario poner en valor las multiples ramificaciones que el campo
viene construyendo, de modo complementario al racconto realizado por Mariana y, también,

interrogarnos como voces publicas en escenarios de tanta complejidad.

2 Wright Mills, C. (1961). La imaginacion socioldgica. Espafia: Fondo de Cultura Econémica.
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La RIAE en un eje temporal: trazos de su conformacion, caminos
recorridos e hitos potenciadores hacia adelante

Mariana Nemcovsky

Estamos muy contentes de estar aqui hoy. Este para nosotres, y creo que para todes les
que estamos aqui, es un encuentro especial y sentido por distintas razones que iremos
desgranando. Quisiera comenzar por agradecer al conjunto de las compaferas y compareros
que estuvieron en todas y cada una de las pequefias y méas grandes decisiones y tareas
compartidas para que hoy pudiésemos estar aca: a Gabriela Bernardi, Florencia Debonis,
Marina Espoturno, Marilin Lopez Fittipaldi, Veronica Greca, Eliana Maiolino, Maria Eugenia
Martinez, Noelia Martinez, Victoria Pavesio, Macarena Romero Acufia, Maria Claudia
Villarreal, gracias por el tiempo invertido y la apuesta por el trabajo colectivo, ese refugio
potenciador de energias.

La Riae que como sabemos tiene su certificado oficial de nacimiento el 28 de abril de
2010 en Huerta Grande, Cordoba, es el fruto de un hacer en investigacion, docencia y accion
co-participativa con distintos conjuntos sociales, en el campo de la Antropologia y la
Educacidn, que podriamos decir que inicio su gestacion en la Argentina de la mano de nuestras
tres grandes y queridas Maestras a fines de la década del 70’: Maria Rosa Neufeld, Elena
Achilli y Graciela Batallan con las cuales y a las cuales celebramos hoy con alegria por el
reconocimiento obtenido, sintetizado en el premio Louisa y George Spindler del Consejo de
Antropologia y Educacion de la Asociacién Americana de Antropologia.

Cuando pensabamos el titulo de este panel con las compafieras de la comision
organizadora nos pareci6 que hablar de cocina para referirnos a la RIAE, nos acercaba a pensar
el camino recorrido con las huellas que condujeron a su creacion y nos trajeron hasta aca. Que
era pertinente: una cocina como ese lugar creativo y generoso en el que se elaboran nutrientes,
como fuentes sustanciosas, ricas y sabrosas para compartir, en el que cuando apasiona, y es
este el caso, se trasunta en entrega del tiempo de la vida casi por entero y se disfruta de abrir
nuevos caminos y emprender renovados desafios. Porque en una cocina que se precie, lejos de
las recetas acabadas, se recrea permanentemente, se ensayan mdaltiples combinaciones y
prueban enriquecidos sabores, claro que con la guia de ciertas tradiciones, conocimientos y
saberes aprendidos en el compartir el métier y atendiendo a su vez a forjar la imaginacién, en
el sentido de Mills (2005) de aprendices y noveles participantes del juego, a les que se transmite

ese oficio en el cotidiano. Y esto es lo que creo que nuestras Maestras fungieron en sus
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trayectorias de vida. Digo a propdsito, de vida y no trayectorias meramente académicas, porque
entiendo que entrelazado a sus recorridos vitales se ha ido tejiendo el campo de la Antropologia
y la Educacion en la Argentina y debe su configuracion en el presente.

Un hacer que se desenvolvid /desenvuelve en diversas esferas: una préctica co-
participativa con docentes de diferentes niveles educativos, como son los Talleres de
Educadores, fundados en estrategias grupales dialdgicas que procuran, a la par que construir
conocimientos, favorecer una reflexividad critica sobre la practicay el trabajo docente, a la vez
que propician la generacion de iniciativas, acciones y propuestas; acompasado a esa labor, el
despliegue de una enorme actividad en docencia desde las catedras y ambitos institucionales
de Universidades Nacionales (UUNN), en las que desarrollan un sostenido y mas que
significativo hacer en torno a la transmision/apropiacion del oficio de investigar procesos
socio-educativos, espacios multiplicadores todos que se configuran en instancias formativas
orientados a estudiantes de grado y posgrado de las carreras de Antropologia, y otras conexas
y que fueron dando lugar a investigadoras/es formados en ese campo.

En clave de hilvanar preliminarmente, algunas ideas en un eje temporal sobre el
recorrido de la RIAE podriamos distinguir algunos momentos para arribar a este presente, en
el que nos alimentamos de aprendizajes en diversos Ordenes y vamos recreando nuevas
apropiaciones. Es un modo de ordenar esta presentacion, los cortes cronolégicos entrafian como
sostiene Alberto Pl& (2000), arbitrariedades junto con el riesgo de generar la abstraccién de los
procesos historicos que en su despliegue han contribuido a gestar aquello que definimos
abordar, como decia el maestro: “porque lo que pasé antes es parte de lo que vendra en el
periodo que tomamos para estudiar” (Pla, 2000, p. 16) . Con esa prevencion menciono tres
momentos en el proceso de conformacion y crecimiento de la RIAE: i) un momento
“primordial” constituido a partir del comienzo del recorrido/ trayectorias de nuestras Maestras
entre los 70’ y los 80’; ii) un momento inaugural/inicial de genealogias, a caballo entre fines
de los 80’ y los 2000, en el que se constituyen los equipos originales de Cordoba, Buenos Aires
y Rosario, en el que se forman las primeras generaciones herederas (Pavesio, 2017) de
compaferes graduades y posgraduades, con el desprendimiento y conformacion de nuevos
equipos en el transcurrir de la segunda década del recorte temporal, en los 2000; iii) y un
momento de despliegue y expansion a partir de la replicacién multiplicada de sucesivas
generaciones desde los ultimos afios de los 2000 en adelante.

El momento “primordial”, en el sentido cabal del término, connotado como primario,
fundamental, refiere, como hemos dicho en otros escritos, al inicio de la labor de nuestras

maestras: Elena, Maria Rosa y Graciela a fines de los 70°, en tiempos en que la ensefianza,
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aprendizaje y la préactica de la Antropologia estaba clausurada en nuestro pais, en el que tanto
Graciela como Elena articularon su trabajo a la Red Latinoamericana de Investigaciones
Cualitativas de la Realidad Escolar, creada en 1982, organizada por Elsie Rockwell (México)
y Rodrigo Vera (Chile), a instancias del Centro Internacional de Investigaciones para el
Desarrollo (ClID) de Canada®. Con la llegada de la democracia en los 80°, Maria Rosa Neufeld,
Graciela Batallan y Elena Achilli, comienzan a desarrollar con continuidad sus actividades de
docencia e investigacion en UUNN y &mbitos relacionados, iniciando, ese proceso
configurativo del campo de la Antropologia y la educacion, como deciamos antes.

El lapso de tiempo? que va entre fines de los 80°, los afios 90’ al 2000 constituye el
momento en el que se da un intenso proceso formativo de la mano de Graciela, Maria Rosa y
Elena, inaugurandose lo que denominamos las genealogias herederas (Pavesio, 2017). Sin
embargo, la trama del tejido de esas genealogias no estaria completa sino recuperaramos a
Monica Maldonado, y no resaltaramos la figura de Facundo Ortega, impulsor de la
investigacion educativa, asi como de actividades de ensefianza, aprendizaje e investigacion
conjuntas con equipos y colegas a escala nacional que prefiguraron la conformacion de la
RIAE, por mencionar sélo algunas: la Maestria en Investigacion Educativa, el Postitulo en
Investigacion Educativa a Distancia, el Doctorado con orientacion Socio-antropoldgica.

En ese tiempo se produce la graduacién y posgraduacion de generaciones de
compafieres que transitan distintas experiencias formativas en investigacion educativa. Entre
los ultimos afios de los 80’ y en los 90’ se habian constituido equipos de investigacioén en torno
a problematicas socio-educativas con caracter formativo, primero como sefiala Cerletti (2017)
en Buenos Aires y Rosario, y al tiempo con vinculos estrechos con estos dos centros, en
Cordoba. Para inicio de los 2000 se desprenden ya los primeros equipos dirigidos por nuevas
generaciones de comparfieras posgraduadas que han transitado esa formacion.

Es una época de neoliberalizacion de las politicas universitarias con una creciente
burocratizacion, la introduccion de la “incentivacion” y de la evaluacion orientada con criterios
productivistas/cuantificables/de corto plazo, con la invasion de elementos ideoldgicos de la

meritocracia. Una de las formas de resistencia a esas politicas fue la creacion en las distintas

! Coordinada por Rodrigo Vera entre 1982 y 1988. A la misma se integraron equipos de investigacion de
Colombia, Venezuela, Bolivia, Chile, Uruguay y Argentina. En Argentina, participaron de esta Red los equipos
coordinados por Graciela Batallan y Fernando Garcia en FLACSO, Buenos Aires; y el coordinado por Raul Ageno
y Elena Achilli, al que luego se incorpord Edgardo Ossanna, en CRICSO, Rosario. Para ampliar ver Bernardi, G.,
Nemcovsky, M., Saccone, M (2012); Nemcovsky, M. (2022)

2 Agradezco la colaboracién de la Lic. Gabriela Bernardi en la bisqueda de informacién sobre conformacion de
los equipos en el programa de Ay E de FFyL, UBA y del Area de Investigacion Educativa CEA UNC, entre los
80’ y hasta que se configur6 la RIAE.
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unidades académicas de UUNN, de centros de estudios (es el caso del Ceacu, creado en 1991,
de la mano de Edgardo Garbulsky y Elena Achilli), y/o de espacios en los que se pudiera
confluir, tejer lazos para defender la educacion y la universidad publica, con todo lo que ello
supone en diversos ordenes.

Las generaciones que formabamos parte de equipos, desde fines de los 80’ y, sobre
todo, en los 90’ comenzamos a encontrarnos en otras instancias pedagdgicas, como los eventos
convocados desde distintos &mbitos institucionales: en el Congreso Argentino de Antropologia
Social (CAAS)3; en las Jornadas Rosarinas de Antropologia Socio-cultural (desde 1996%),
FHyA, UNR; en las Jornadas de investigacion en Antropologia Social, del Seanso FFyL UBA,;
las Jornadas de Investigacion en Educacién FCsE., UNC; en las Reunién de Antropologia del
Mercosur (RAM) (desde 1995, Tramandai, Brasil), también en los Simposios de Investigacion
Educativa a escala continental, de hecho, en 2006 se organiza el X1 Simposio Interamericano
de Investigacion Etnogréfica en Educacion en Bs As. En aquellos espacios y tantos otros,
intercambidbamos sobre los avances en nuestras investigaciones, y, a la vez, participabamos
en la labor de organizacién de los grupos de trabajo de Ay E que, en ese entonces se realizaba
excluyentemente a través del correo electronico entre una o dos compafieras de cada equipo:
de Cérdoba, de Rosario y de Buenos Aires. En lo personal, esta actividad me dio la oportunidad
de participar de otras cocinas, que también gestaron la RIAE de conocer y aprender de
comparieras muy queridas, entre ellas de la que considero una Maestra, de Liliana Sinisi, con
quien comparti esa actividad organizativa en sucesivos encuentros, creo que sin solucion de
continuidad desde principios de los 2000, incluso hasta en esa RAM de julio del 2013 realizado
en Cordoba.

Al tercer momento, que es producto, como diria Pla de lo que paso antes, de ese magma
configurativo de experiencias formativas del que hablabamos recién, podriamos ubicarlo a
fines de la década del 2000. Durante este tercer momento se multiplican genealogias desde el
desprendimiento y la conformacion de equipos, sobre todo desde los equipos “madres” en cada
uno de los Programas de esos tres nlcleos primeros; es un proceso al que contribuye a dar

visibilidad la creacion de la RIAE en 2010, en Huerta Grande. Desde entonces, diversos son

3 Quienes éramos estudiantes y recientes graduades, comenzamos a encontrarnos a partir del 1V CAAS en
Olavarria (1994), y, sobre todo, del V CAAS en La Plata (1997) en los espacios de Antropologia y Educacion. En
lo personal, recuerdo particularmente el I1 CAAS (1986), en la Facultad de Filosofia y Letras en Buenos Aires en
que inauguraba mi condicion de estudiante de la carrera de Antropologia en Rosario y la intensidad de sentidos
vividos al participar del 1er congreso en democracia (el | CAAS habia sido en agosto de 1983 en Misiones, aunque
lo supe bastante después de su realizacion); el 11l CAAS (1990) en Rosario, nos tuvo como estudiantes
colaborando en tareas de organizacion.

4 Las Primeras Jornadas Rosarinas de Antropologia Socio-cultural tuvieron un caréacter interno.
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los proyectos, programas y lineas de investigacion radicados en Organismos Nacionales de
Cienciay Tecnologia, y en los Centros de Estudio de las unidades académicas de Universidades
Nacionales, integrada en la actualidad, por investigador/as/es y equipos de investigacion de
diferentes UUNN: UNC, UBA, UNR, UNICEN, UNLP, UNCo, UNL, UNER, UNSJ, UNJu,
UNSL.

Creo que la posibilidad de encontrarnos configurando un  espacio
distintivo/configurativo como la RIAE, a partir de 2010, en ese hito fundador, obré a la vez en
diferentes sentidos: nos dio una idea del nivel de avance en los procesos de trabajo y de
consolidacidén a la que se habia arribado, aun con procesos heterogéneos dadas las diferenciales
condiciones de produccion de nuestro trabajo al interior de la Red, favorecid la potenciacion
de nuestras experiencias formativas, via un intercambio més fluido entre equipos/programas,
aspecto que considero se debiera profundizar/sistematizar/institucionalizar, y a la vez nos
otorgo cierta identidad.

A partir de entonces, los Seminarios Taller compartidos son y han sido puntos de
llegada y de partida.

Desde aquel primer Seminario Taller realizado del 28 al 30 de abril de 2010 en Huerta
Grande, y organizado por les compafieres del Area de Educacion del Centro de Estudios
Avanzados de Cdrdoba, y del Centro de Investigacion de la FF y H, hay mucho para decir.

En ese momento, en los equipos de Buenos Aires, Rosario y Cordoba se venian
conformando “capas geoldgicas” que comprendian las generaciones de estudiantes de grado y
posgrado, graduades, pos-graduades doctorales y de maestria, y de nuestras maestras y
maestros; incluyo aqui a Ariel Thisted y a Facundo Ortega. El encuentro condensé y contribuyd
a hacer visible para todes de manera integral, por primera vez, en qué anddbamos: tematicas,
cuestiones tedricas, perspectivas metodoldgicas, nos mostré en directo la conformacion de los
equipos y nos dio una perspectiva en otra escala. El horéscopo chino de la mano de Elena, nos
guid en el armado de las grupalidades para pensar la sintesis de ese encuentro y compartirla.
En mi caso tuve la oportunidad de compartir esa experiencia con el querido Ariel Thisted, que
segun mis recuerdos nos llevd con su pensamiento a sopesar y tensar los intercambios
apuntados en los espacios de los que habiamos participado con ideas de Weber y Marx. Y me
quedé rumiando largo tiempo...

El segundo Seminario Taller de la RIAE que organizamos en Rosario, y realizamos en
Maciel del 6 al 8 de junio de 2012, nos volvid a reunir con mucho entusiasmo y ganas de

compartir. La cohorte de jovenes graduades y de pos-graduades doctorales de la RIAE habia

29



crecido y la experiencia formativa de acompafar procesos de investigacion, entre ellos de
elaboracion de Tesis y Tesinas, iniciada afios atras, se habia consolidado.

Recuerdo claramente a Elena en las reuniones de organizacion con la idea de generar
un espacio divertido; se trataba de comenzar con una fiesta. Nos proponia una modalidad de
organizacion para el desarrollo del taller que rompiera con las formas tradicionales que nos
dabamos en los eventos, creo que era muy adelantado para ese momento y lo alcanzamos a
medias; suponia el retrabajo grupal de las presentaciones y requeria de un tiempo que no
alcanzaba. Lo que si nos alcanzo e hizo tiritar, fue un frio insospechado de menos 6 grados,
que congelo las cafierias y parecia no haber nada para combatirlo. Pero lo vencimos al calor de
interesantes intercambios tedrico-metodoldgicos, sobre todo, en el plenario de cierre.

En el Tigre, del 26 al 28 de noviembre de 2014, el Tercer Seminario Taller, fue
particular, el primero sin la presencia fisica de Liliana, y la entereza de les compafieres de
Buenos Aires para llevar adelante el encuentro y una tristeza que nos embargaba.

El 23, 24, 25 y 26 de julio de ese afio, en el marco del CAAS realizado en Rosario,
habiamos organizado unas jornadas preparatorias de las que habia participado Elsie Rockwell
y se habia avanzado en discutir colectivamente en pequefios grupos sobre los ejes de trabajo
del inminente 111 Seminario Taller de noviembre. Desde la organizacién de les compafieres de
Bs. As. los ejes que finalmente se definieron fueron muy movilizadores. Uno de ellos procuraba
poner bajo la lupa por primera vez publicamente, “en acto” las perspectivas teorico-
metodologicas con la que desarrollabamos las investigaciones al interior de la RIAE. Explicitar
matices, diferencias, continuidades. Fue muy enriquecedor.

En ese encuentro, la presencia de nuevas generaciones de graduades, becaries
doctorales, posgraduades y de investigadoras e investigadores, todes que habian transitado su
experiencia formativa en investigacion socio-educativa en los equipos de Cérdoba, Rosario y
Buenos Aires, y eran parte de la RIAE desde su creacion, fue muy significativa. También en
ese Seminario Taller participaron investigadoras/es de la UNLP, de la UNCentro de la
provincia de Buenos Aires, y la UNCo (Cerletti, 2017).

Cuando volvimos a encontrarnos en Unquillo, en la Casa de retiro Villa Don Bosco,
Cordoba, en el 1V Seminario Taller del 25 al 27 de abril de 2018, el crecimiento que mostraba
la Red era exponencial. A la conformacion de nuevos equipos, desprendidos de los programas
primigenios, compuestos con sucesivas nuevas generaciones de investigadorxs, se agrega la
incorporacion a la Red de investigadoras e investigadores que venian participando en sucesivos

proyectos radicados en los programas nucleo (UBA, UNC, UNR), o bien que sostienen un
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vinculo estrecho con ellos, aunque desarrollan su actividad en otras UUNN; algunes de elles
en la direccion de equipos. Tal es el caso de compafieres de Entre Rios y San Juan.

Creemos que no exageramos si decimos que resulta un panorama alentador sobre el que
continuar trabajando.

Esperamos que este VV Seminario Taller nos aloje con un trabajo productivo, que lo que
cocinemos estos dias siga alimentando nuestro quehacer en investigacion educativa y nuestra

practica antropoldgica en general, y que recarguemos energias en los afectos compartidos.
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Proyecto PIP 2021-2023: “La produccion de conocimiento técnico en la agricultura
familiar argentina: la mandioca misionera y la horticultura platense”, dirigido por A. Padawer

y S. Lemmi.

La mandioca es un producto agricola marginal dentro de la economia misionera, y lo
es aun mas dentro de la estructura agroindustrial del pais. El valor global de las commodities
de la zona ndcleo genera que técnicos/as del Estado, centros de investigacion y organizaciones
de productores/as se interesen especialmente por producir conocimiento sobre los granos y
leguminosas alli cultivados, que ademas se comercializan practicamente sin intervenciones,
generando una concentracién ain mayor de quienes se benefician con estos intercambios.

En Misiones, los productos agropecuarios “estrella” son la industria forestal y la yerba
mate, seguida por el té y una multiplicidad de cultivos y cria de animales; entre ellos la
mandioca se recorta por tratarse de un cultivo de origen indigena que generalmente se encuentra
presente en todas las chacras por su facil cultivo, resistencia a sequias y propagacion por
esquejes, lo que permite que se utilice en la mayoria de las comidas populares. Las técnicas de
conservacion de esta raiz tuberosa, también desarrolladas por los indigenas, suponen

principalmente la elaboracién de harina y almidédn: en Argentina las técnicas artesanales se
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fueron abandonando progresivamente en la segunda mitad del siglo XX, cuando emergen
pequefias cooperativas y empresas almidoneras familiares que se han mantenido en una
produccion a pequefia escala; esto la diferencia de otros paises vecinos como Brasil, cuarto
productor mundial de mandioca industrializada que ademas ha patrimonializado las técnicas
de elaboracion de harina y almidén.

La produccion de conocimiento sobre la mandioca misionera, por lo tanto, se ha
concentrado en mejorar las técnicas agricolas destinadas al autoconsumo, la venta de raices en
fresco, y la manufactura industrial de almidoén, incluyendo como ‘“ultima frontera” la
elaboracion de bioplasticos. En estos afios hemos comenzado a caracterizar los conocimientos
técnicos producidos en los diferentes espacios institucionales de practica integrados en redes
sociotécnicas con diverso grado de fortaleza y permanencia en el tiempo.

Son protagonistas de estas redes sociotécnicas el INTA, familias agricultoras de
ascendencia europea, criolla y mbya guarani, cooperativas y pequefias industrias familiares de
almidén, el cluster de la mandioca misionera, centros de investigacion y extension
universitarios, organismos técnicos como el ministerio del Agroy la Produccidn de la provincia
de Misiones, la Secretaria de Agricultura Familiar de la provincia, y organismos analogos a
estos dos ultimos que dependen del gobierno nacional, pero que intervienen mediante técnicos
locales.

En este texto compartiremos algunos resultados de nuestro trabajo de campo sobre el
“saber hacer” relativo al cultivo de mandioca en comunidades mbya-guarani ubicadas en el
municipio de San Ignacio, y sobre las practicas de produccion, comercializacion e
industrializacion llevadas a cabo en la Cooperativa Agricola y Ganadera de Gobernador Roca
(CAGR) y en la Cooperativa Agricola e industrial San Alberto (CAISA), ubicadas en el
municipio de Gobernador Roca y de Puerto Rico respectivamente. Estas Ultimas trabajan en
interlocucion con el INTA en sus agencias experimentales de Montecarlo y Cerro Azul, y las
agencias de Extension Rural de Santo Pipd y Puerto Rico.

Plantearemos algunas discusiones acerca de la produccion de conocimiento sobre la
mandioca en el contexto de la agricultura familiar, que habitualmente es conceptualizada desde
modelos top-down como “adoptante” de tecnologia elaborada por espacios institucionales
académicos o técnicos de investigacion agricola; o en reaccion a dichos modelos, como
“reservorio” de saberes ancestrales estaticos que se deben recuperar en pos de la sustentabilidad
ambiental.

Estas posiciones presuponen ciertos flujos de conocimiento experto dentro de las

comunidades de préactica organizadas en torno a la plantacién de mandioca, donde los técnicos
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del INTA, del Ministerio de Agro y otras dependencias procuran definir “buenas practicas”
ligadas a la conservacion de ramas-semilla, el trazado de curvas de nivel en el suelo para evitar
anegamientos, el uso de fertilizantes, la seleccion de ciertas variedades resistentes a virus y
bacterias e insectos, la asociacion y rotacion de cultivos; en el caso opuesto, productores que
son referentes de la agroecologia, la agricultura regenerativa o la biodindmica en las
comunidades locales son quienes “saben”, abriendo o cerrando los flujos de informacion a los
novatos en los mismos topicos.

En el caso de la manufactura de harina y de almidon, los modelos top-down suponen
un proceso de modernizacién basado en la automatizacién completa que incrementa volumen
y ritmo de los procesos, bajo normas de calidad estandarizadas que se acreditan en el mercado
(ISO, IRAM); por el contrario, la recuperacion de procesos técnicos de manufactura tradicional
suponen un agregado de valor como “marca de origen” que debe mantener sin interferencias la
manipulacion humana de materiales y herramientas, donde la produccién singular de un
producto debe ser trazable en su recorrido desde el productor al consumidor.

Las redes sociotécnicas en torno al cultivo y la manufactura de mandioca presentan
similaridades estructurales pero también diferencias: los interlocutores de las cooperativas y
empresas familiares dentro de las redes sociotécnicas de manufactura son mucho mas limitados
en numero que las contrapartes de los agricultores. Asimismo, la 16gica del “secreto industrial”
y/o singularizacion propia de la actividad artesanal de elaboracion de harina y almidon resulta
en procesos de individuacion de las técnicas que en la agricultura de la mandioca resultan
mucho mas incipientes, ya que los primeros desarrollos de variedades certificadas desde el
INTA 'y una biofabrica de caracter mixto que restringen la circulacion de informacion y plantas
estan recién iniciandose. Desde estas problematizaciones nos proponemos avanzar en el estudio
de las redes sociotécnicas que involucran a pequefios productores y agentes técnicos en torno
a la produccion familiar y comunitaria de mandioca, asi como en la produccion cooperativa de
sus derivados.

Mediante algunas escenas de nuestro trabajo etnografico propondremos que las
comunidades de practica son inherentemente conflictivas no solo por la posibilidad de
reemplazo de los expertos por los novatos, sino porque la practica genera en si misma la
posibilidad de “realizar las cosas de otra manera”. Estos flujos de informacién que se
transforman “siguiendo los pasos” de los expertos son objeto de consensos y controversias
cotidianas que, con sus especificidades en la actividad agricola e industrial, suponen la
educacion de la atencion de los novatos en la percepcion del ambiente donde se cultiva y/o

procesa la mandioca.
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En este proceso formativo, quienes ofician en el rol de expertos o novatos no asumen
posiciones fijas ni representan rigidamente un conocimiento cientifico y/o tradicional; las
recomendaciones en ocasiones son confrontadas y en otras, por el contrario, seguidas sin mayor
discusion por la confianza que genera su saber hacer. En ninguno de los dos casos, sin embargo
se trata de una informacién que pueda fluir sin interferencias ni cambios en el entendimiento

sobre el entorno que suponen.
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Estas reflexiones forman parte de un proyecto de investigacion que se propone estudiar
la produccion de conocimiento técnico en la agricultura familiar argentina; especificamente en
la comunidad de practicas horticolas de la ciudad de La Plata (prov. de Buenos Aires) y de la
mandioca del sudoeste misionero. Para llevar adelante estas reflexiones se parte de los aportes
tedricos de la antropologia de la educacion y de la técnica (Lave y Wegner, 1991; Pessanha
Neves, 1997; Cowan Ros y Nussbaumer, 2011; Rockwell, 2005; Padawer, 2019, 2020, 2022;
Padawer et al 2021; Carenzo, 2021).

El trabajo de campo realizado en la horticultura platense se orientd en inicio a estudiar
las trayectorias educativas de jovenes y adultes de familias productoras, asi como la forma en
que se aprende y transmite el oficio de horticultore. A partir de dichas indagaciones
encontramos que el trabajo en la quintales vertebrandor de la vida cotidiana de estas familias.

Sus viviendas se encuentran en el mismo lugar en el que trabajan, separadas apenas por
unos pocos metros de los invernaderos, ya que el cuidado de las plantas requiere de atencion

2% ¢

permanente haciendo de éste un trabajo “de sol a sol”, “sin descanso”, “sacrificado”, “muy

99 ¢

duro”, “como cuidar un bebé”. Se suma a ello que la forma predominante de acceso a la tierra

! Esta categoria nativa es utilizada cotidianamente por les productorxs para referirse a sus espacios de roduccion
horticola, ya sean bajo invernadero o a campo abierto.
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es el arriendo, lo que lleva, entre otras cosas, a que estas familias vivan en condiciones de
desigualdad estructural.

La forma hegemonica de produccion en el periurbano horticola platense, desde fines de
los afios 80 hasta la actualidad, se sustenta en el paquete tecnoldgico del invernaculo. Este
comprende el uso de semillas hibridas, sintesis quimicas (agrotéxicos), riego por goteo e
invernaderos, desplazando en su uso formas previas de produccidn que habian sido elaboradas
por les propies productores sin mediacién de técnicxs y laboratorios. Estos “avances
tecnologicos” fueron pensados en el marco de la “revolucion verde” para aumentar la
produccién y la productividad en el sector rural.

En los ultimos afios, devenida de las organizaciones de familias productoras, asi como
de diversas instituciones estatales (INTA, Universidades, Ministerios de Asuntos Agrarios
Provinciales) se ha ido expandiendo la idea de que producir agroecolégicamente redunda en
mejoras en la calidad de vida de les productorxs, consumidores y el ambiente. En el desarrollo
de nuestro trabajo de campo hemos identificado diversas tensiones que atraviesan la puesta en
préactica de esta forma de produccion alternativa. En este marco nos preguntamos por las
condiciones que posibilitan que un saber-hacer pueda ser transmitido, aprendido y puesto en
practica. En el caso que nos ocupa aqui, la agroecologia, ¢cémo se aprende una practica en los
limites de la hegemonia?, ;qué tensiones la atraviesan?, ¢con qué margenes de agenciamiento
cuentan les productores para llevar adelante esta practica contrahegemdénica? Para comenzar

a bocetar respuestas a estas preguntas presentaremos dos relatos de campo.

“Esas son casi agroecologicas”

Silvia es una productora, migrante cochabambina, que llegé a la horticultura platense
junto a su marido Alvaro hace 15 afios. Nos conocimos en el afio 2017 ya que compartimos
espacio de militancia en el territorio. Este afio la visité varias veces para compartir mates y
también charlar de la quinta. En mayo plant6 habas “Esas son casi agroecologicas” me dijo,
sefialando las plantas. No les habia echado quimicos, s6lo curado la tierra y nada mas. Ni riego
por goteo usd, abria la mangueray el agua corria inundando los surcos. Nunca en mi vida habia
visto una haba en la planta, s6lo las chauchas en la verduleria. Tienen flores blancas y violetas
que emanan un perfume hermoso. Me dijo que tenia ganas de participar del Area de
Agroecologia del movimiento pero que no tenia tiempo, que para eso tenia que dejar el Area
de Género en la que ya participaba. “Tiene que ir é1”, me dijo sefialando al marido “y ahora yo
me quedo con los chicos”. Silvia y Alvaro tienen 4 hijes nacides en Argentina. Arriendan hace

10 afios la tierra en la que viven y trabajan. Silvia tiene vitiligo, una enfermedad que decolora
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la piel, lo sé porque lo veo en sus manos y porque siempre me dice que se agarro la enfermedad
en el invernadero, porque no estaba chayando la tierra y la Pachamama la castigo y también
porque usa quimicos y los quimicos hacen eso, dafian la piel. Por eso Silvia y Alvaro quieren
producir agroecoldgicamente. Y porque su hermano, que también trabaja por temporadas en la
quinta, una vez se desmayd intoxicado por los quimicos en el invernadero. Pero para producir
agroecoldgico tiene que aprender, ir al Area de Agroecologia que “ahi los compaiieros saben”,
pero para eso necesita tiempo. Cuando le pregunto por las habas me dice que no les echa nada
porque no necesitan y que ademas asi se hace mas barato. Silviay Alvaro son estrategas, miden
minuciosamente el uso de los quimicos porque son caros y si tiran de mas desperdician, “cuanto
menos hecho mejor, porque gasto menos” me dice. Mientras logran organizar la logistica
familiar para liberar tiempo y participar del Area de Agroecologia, Silvia y Alvaro van
probando, como con las habas.

“Veremos qué pasa”

En el afio 2019, una organizacion politico territorial que desarrolla diversos proyectos
educativos en el periurbano horticola (bachillerato popular, comedores comunitarios,
cooperativas de trabajo, talleres), comenz6 a desarrollar una experiencia colectiva de
produccion agroecoldgica junto a les productorxs. Esta fue iniciada a partir del desarrollo de
un taller de agroecologia en el marco del bachillerato popular, que derivo en el armado de una
experiencia cooperativa de produccion y venta de bolsones de verdura en transicion a la
agroecologia. En los talleres, algunes productores contaron que Yya producian
agroecoldgicamente, frente a la mirada sorprendida de otres compafieres que por primera vez
escuchaban esa palabra. Este espacio fue el puntapié para la posterior experiencia de
produccion agroecoldgica en el territorio. La organizacién ya contaba con un predio alquilado
en el que desarrollaban algunas de sus actividades y alli se decidi6 destinar parte de la tierra
para llevar adelante la experiencia. En esos primeros didlogos lo que aparecio con fuerza fueron
miedos y desconfianza porque producir agroecoldégicamente era “un riesgo” y que “no iba a
funcionar”. Que sin los remedios y quimicos la verdura no crece bien, que se podia perder la
produccidn y que requiere mucho trabajo y cuidado. También las comparfieras productoras se
pasaban todo el dia trabajando en la quinta, por lo que la propuesta de participar de un proyecto
militante vinculado a la produccién agroecoldgica significaba, aunque no era la intencion,
agregar mas trabajo al trabajo.

En este marco, una compafiera que estaba mas liberada de trabajo y que vivia en el

mismo predio se enganchd con la propuesta y decidié tomar la posta del proyecto. Se levantaba
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a la mafiana, miraba las plantas, controlaba, avisaba a les deméas compafieres cuando aparecia
algun problema y empez6 a copiar en su propia quinta algunas practicas propias de la
produccion agroecoldgica.

En una visita a su quinta, la comparfiera me conté que estaba produciendo zapallitos sin
nada de quimicos para poder sumarlos al bolsén, “por eso estan asi”, dice, refiriéndose a que
las hojas de la planta se veian medio caidas. “No salieron muchos, porque no les puse nada [de
agrotoxicos], algunos hay por ahi pero no tantos, veremos qué pasa”, dice, con cierta
desconfianza. En su quinta podia verse también mucha albahaca crecida de modo “salvaje”, a
diferencia de la que se produce para vender en el mercado, ésta parecia un yuyo, desordenado,
con algunos tallos mas altos, otros mas chicos. Me dijo que la estaba dejando crecer porque “la
profe” [del taller de agroecologia que estaba haciendo en el marco de la organizacion] dice que
la albahaca sirve para espantar muchos bichos, por el olor que tiene, “asi que la dejé que crezca,
también para sacar semillas”. Mientras me dice eso se acerca a la planta y saca un pedacito y
empieza abrirlo y me muestra muchas semillitas chiquitas negras que saca de ahi. “Estas son

las semillas de la albahaca”.

Reflexiones iniciales...

Lo dicho hasta aqui permite bocetar algunas reflexiones en torno a las preguntas
planteadas. En inicio podemos decir algo que es una verdad de perogrullo pero que requiere
ser enunciada: para que un conocimiento sea posible de ser aprendido y puesto en préctica,
deben existir condiciones que lo habiliten. En el caso aqui planteado las familias productoras
cuentan con tiempo escaso para dedicarle al aprendizaje de nuevas practicas. De una manera
que pareciera un circulo vicioso, el tiempo que se necesita para llevar adelante una transicion
hacia la agroecologia es consumido en los ritmos productivos que impone el paquete
tecnoldgico del invernaculo. Asimismo, la agroecologia consiste en una practica que requiere
tiempos: tiempo de ser aprendida, tiempo para acompafar el proceso natural de las plantas sin
aceleramiento quimico, tiempo para preparar los bioinsumos y esperar su fermentacion, tiempo
para la experimentacion desde el ensayo y el error.

El rol que juega el cuerpo en estos procesos de aprendizaje, ya sea usando los ojos, los
oidos, las manos, asi como haber atravesado procesos de enfermedad e intoxicacién, es central
en la decision de comenzar nuevos caminos productivos aun con los riesgos que eso implica.
Tal como se refleja en los relatos, las organizaciones forman parte de este proceso de
ensefianza-aprendizaje, tanto impulsando como ensayando y propiciando las condiciones para

que formas de produccién alternativas a la hegemdnica sean posibles. Contrastar el sentido
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comun hegemonico del “éxito” del paquete tecnoldgico requiere de toda una serie de tareas,
condiciones y posibilidades dificiles de lograr de forma individual. Sin embargo, esto tampoco
seria posible sin la implicacion de las familias productoras que reconocen su importancia.

El hecho de que las familias no sean propietarias de la tierra y, a su vez, estén
constrefiidas por las demandas del mercado, genera que muchas veces probar practicas
productivas alternativas sea un riesgo demasiado grande como para llevarlo adelante. Pagar
mes a mes la tierra en la que se vive y trabaja se vuelve prioritario limitando la posibilidad de
ensayar otras formas de vida y de trabajo.

Finalmente, podemos pensar el vinculo entre productorxs y Estado como una relacion
en tension. Por un lado, diferentes instituciones estatales dialogan con estas experiencias a
partir del desarrollo de practicas especificas destinadas a promover la produccion
agroecoldgica. Sin embargo, la falta de politicas publicas en el ordenamiento territorial del
periurbano horticola platense, que lleva a la especulacion inmobiliaria y a los altos precios que
les productorxs deben pagar por los arriendos, dificulta el desarrollo de una transicion
agroecoldgica y diversa en mayores escalas. En la actualidad, para las familias productoras,
adquirir la propiedad de la tierra es un suefio casi inalcanzable. Mientras tanto, las
organizaciones de productorxs desarrollan estrategias colectivas que, si bien no logran revertir
la desigualdad estructural, abonan al desarrollo de experiencias productivas alternativas

tendientes a la igualdad social.
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Una de las lineas de indagacion de nuestro equipo refiere a los procesos politicos y
experiencias formativas que se configuran desde las organizaciones campesinas, en el contexto
de la reestructuracion capitalista, el avance de los agronegocios y diversas formas de
extractivismos. Estos procesos se traducen en los territorios en ecocidios, expropiacion de
tierras y expulsion de poblaciones del campo que ya no pueden sostenerse a través del trabajo
y actividades productivas y que ven comprometida su vida y formaciones culturales. Nos
interesa analizar como estas organizaciones intervienen en la disputa econdmica, politica e
ideoldgica y generan proyectos educativos y escolares, que se presentan como alternativos y
contrahegemonicos y se vinculan de diferentes formas con el Estado. Partimos en este sentido
de una nocion de politicas educativas amplias de raiz gramsciana, tal como lo propone Achilli
(1998) al reconocer la existencia de espacios y actores productores de iniciativas y proyectos
que exceden los gubernamentales, que desde distintas posiciones sociales inciden en los
territorios de manera asimétrica.

En esta oportunidad retomamos “estudios en caso” de cuatro tesis de integrantes del
equipo que se refieren a organizaciones de Argentina y Brasil que integran la Coordinadora
Latinoamericana de Organizaciones del Campo y el Movimiento Internacional Via Campesina.

Estas convergen politica e ideoldégicamente, comparten reivindicaciones y marcos de accién

44


mailto:catifigueroa@gmail.com

comun. Sin embargo, dado que se han configurado y desarrollado en contextos historicos-
economicos, sociales y politicos particulares, tienen un alcance diferente en relacion a las
escalas de intervencion y con ello diferenciales posibilidades de sostener sus iniciativas
politicas, productivas y educativas, disputar espacios y recursos con el Estado, incidir en su
definicion y en la extension temporal y territorial de sus proyectos. (Carrefio, Coutinho y
Flores, 2021)

¢Pero por qué traer aqui los casos? Porque nos permiten volver a reponer el valor que
tienen los estudios etnograficos y las perspectivas relacionales e histdoricas que los integrantes
de la RIAE compartimos y entendemos merece la pena seguir analizando y discutiendo para
poder ampliar su comprension y seguir abriendo preguntas: ¢De qué modo la educacion se
configura como objeto de disputa? ¢Cuales son sus formas y contenidos y como se
correlacionan dialécticamente con el modelo de acumulacion general y particular y los
procesos de construccion de hegemonia? ¢Cdmo explicar las variadas formas que asumen las
relaciones entre Estado - sociedad civil? ;Como dar cuenta de la complejidad de los procesos
de construccion de politicas educativas? ;Cuales son y de qué modo estas se construyen,
disputan, negocian y son apropiadas diferencialmente en los territorios? ;Cémo analizar las
complejas relaciones, tensiones y conflictos que son constitutivas de la vida social mismay se
expresan y condensan en las cotidianidades de los casos situados?

Escuela Campesina de Agroecologia de la UST, Mendoza (tesis Coutinho Melo)

La Escuela Campesina de Agroecologia de Jocoli (Depto. Lavalle, Mendoza) fue creada
por la UST (Unién de Trabajadores Rurales Sin Tierra) en el 2011. A través de sus
articulaciones politicas logro un convenio con la Direccidon General de Escuelas (DGE), lo que
permitié que funcionara una escuela campesina secundaria de alternancia y de gestion social.
Luego. atendiendo a demandas de base se abren dos anexos (Lujan de Cuyo y Malargue).

Los cambios en la gestién del gobierno provincial supusieron la emergencia de
tensiones y un intento de cierre a fines del 2019. A inicios de diciembre de 2022, la DGE
dispuso poner fin al convenio y cerrarla definitivamente, sin presentar solidez en la
argumentacion de la decision.

La problematica de acceso y continuidad de escolarizacion que atraviesa la
cotidianeidad de los pueblos originarios Huarpes y otras poblaciones rurales que son parte de
la EC, nos hace reflexionar no solo sobre los derechos afectados, sino como determinados
formatos y contenidos escolares disputan proyectos de vida individuales y colectivos en los
territorios rurales de Mendoza, que son resistidos por los sectores politicos y econdémicos

dominantes. A a partir de algunas evidencias, la pregunta que emerge, es de qué modo la
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clausura de la escuela se relaciona con intereses hegemonicos vinculados al desarrollo del
agronegocio vitivinicola y fruticola que requiere de pobladores del campo dispuestos a vender
su fuerza de trabajo, cualesquiera sean las condiciones que se les pretenda imponer. Frente a
estos intereses dominantes en el territorio, la UST reivindica en su escuela el sistema de
alternancia que hace posible la complementacion de trabajo familiar y estudio. Desarrolla
propuestas curriculares y experiencias formativas para fortalecer un trabajo y vida campesina
sostenible (proyectos productivos comunitarios con tecnologia y sistemas de riego propios,
comercializacion cooperativa como los almacenes campesinos, programas relativos al derecho
a la salud, género, etc). Mas alld de un derecho vulnerado, el cierre de la EC nos ayudan a
pensar las disputas cotidianas de los campesinos de Mendoza por otras formas de vivir que no
sea someterse a la l6gica capitalista y mercantil hegemonica.

La escuela en el Acampamento Patria Livre Mine. M.Gerais, Brasil (tesis Ochoa)

Durante los tltimos meses de 2019 y hasta comienzos de 2020 se llevé a cabo el trabajo
de campo en el municipioC de Sdo Joaquim de Bicas que forma parte, junto a otros dos
acampamentos, de lo que se denomina la Regional Metropolitana de Belo HCragnolinorizonte.
El acampamento surge en la jornada de lucha del 26 de julio de 2017 llamada “Corruptos
devolvam nossas terras®, dia en que el MST lleva adelante la ocupacion de tierras
improductivas de empresarios vinculados a la corrupcién. En 2018 se construyé la Escuela
Elizabeth Teixeira, con el objetivo de que nifios, nifias y jévenes estudien dentro del APL.

La Escuela asume un proyecto politico pedagdgico basado en la Educacao do campo,
de perspectiva freiriana y de educacion popular. Pero ademas constituye, segun relatos de les
militantes y familias acampadas, un desafio territorial tendiente a la permanencia y resistencia
en el lugar, posterior a la ocupacion. Funciond hasta el 2021, como anexo de la Escola Técnica
Sandoval Soares, por medio del acuerdo entre el Gobierno de Minas Gerais, la Fundacao
Helena Antipoffy el MST. Un hecho relevante marca el comienzo del 2019, cuando se produce
el “crimen ambiental” de Brumadinho: el dique de contencion de desechos producidos por una
de las minas de la Companhia Vale do Rio Doce se derrumba, contaminando a su paso el rio
Paraopeba cuyo margen atraviesa el APL. Esto representa un desafio para la continuidad de las
familias acampadas y enmarca los nuevos proyectos, tensiones y propuestas que se ponen en
marcha a partir de esta fecha.

La labor etnogréafica, nos permite advertir la complejidad de estos acontecimientos en
el cotidiano de les sujetos, entendiendo que la lucha por la construccion y sostenimiento de la
escuela esta pensada y proyectada como espacio de formacion pedagdgica y politica Al mismo

tiempo, tensiona ciertas articulaciones con representantes del Estado y empresas privadas, en
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sus distintos niveles. La construccion del proyecto educativo y la forma de vida campesina
pensada desde el MST disputa por recursos y sentidos con otras formas relacionadas con los
agronegocios y la extraccion minera de la region (Ochoa, 2021).

Escuela Campesina de Apenoc-Movimiento Campesino de Cérdoba (Tesis Mina)

En este caso analizamos las experiencias formativas entendidas como el conjunto de
practicas y relaciones cotidianas en las que se involucran estudiantes y egresados de la Escuela
Campesina (EC) de El Quicho a partir de una demanda del Movimiento Campesino de Cordoba
(MCC). El trabajo presenta tres argumentos centrales: la apropiacion por parte del Movimiento
de una politica publica, el Programa de Inclusion y Terminalidad (PIT), que a su vez es
apropiada y resignificada por los jovenes que asisten a la EC. En segundo lugar, argumentamos
que los jovenes “cercanos” al movimiento se apropian de ciertas competencias comunicativas,
explicaciones, negociaciones y asociaciones, que ponen en practica en su contexto inmediato.
Relevamos que estudiantes, docentes y familias construyen estrategias para la vida
“generadoras” de arraigo y pertenencia para las juventudes rurales. De ahi que esos tres actores
sociales asignan sentidos a la formacion y las posibilidades futuras en su paso por la EC. Estas
construcciones se entrelazan y a veces se tensionan poniendo en cuestion ciertos formatos
escolares reivindicados como alternativos a los hegemdnicos (Mina, 2021).

Encuentros de mujeres campesinas de APENOC. (Tesis Figueroa)

La Préactica Profesional Supervisada (PPS) tiene por referente empirico los “encuentros
de mujeres campesinas” llevados a cabo por el equipo de género de APENOC durante 2018 en
el NO de Cérdoba (Dique Pichanas, Santa Ana, Pichanas, Paso Viejo y Campanas- Dpto. Cruz
del Eje). Son abordadas considerando los procesos histdricos de construccion de experiencias
formativas que problematizan las desigualdades de género. El trabajo enfatiza la categoria
“mujeres campesinas” a partir de la cual mujeres organizadas en APENOC interpelan politicas
publicas provinciales, que bajo la nocidon “mujeres rurales” engloban heterogéneas y desiguales
modalidades productivas en ese “espacio social rural” (Cragnolino, 2001).

El acompafiamiento al equipo de género de APENOC durante la Diplomatura en
Formacion de Acompafiantes Comunitarias contra la Violencia de Género (Secretaria de Lucha
contra la Violencia hacia la Mujer y Trata de Personas del Ministerio de Justicia y Derechos
Humanos del Gobierno de Coérdoba) nos permitid reconocer una singular y contextual nocién
de violencia de género (Mattio, 2012; Pitch, 2014), referida por mujeres campesinas
participantes de las experiencias formativas etnografiadas, las cuales se vinculan con sus
experiencias y trayectorias. Remiten a desigualdades sociales estructurales: desigual

distribucion de agua potable y tierras productivas, que se distancia de criterios mas generales
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con que agentes estatales provinciales significan universalmente tanto la nocién de “mujer

rural” como la de “violencia de género”.
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El contexto de pandemia y aislamiento social (2020-2022) ha generado
transformaciones profundas en nuestras vidas, al tiempo que ha mostrado la persistencia de
problemas sociales de larga data. Entre ellos, una reconfiguracién de los regimenes de
movilidad y una profundizacion de la desigualdad. En la Argentina, uno de los grupos mas
afectados ha sido el de los colectivos migrantes. El objetivo de este escrito es tanto describir y
analizar algunas situaciones generales de las relaciones sociales y educativas en pandemia,
como identificar ciertas particularidades de las formas en que la poblacion migrante la
experimentd. Las reflexiones se refieren en particular a los territorios donde trabajamos
(Provincia de Buenos Aires, Cordoba y Chubut),! pero aluden a problematicas que suponemos

atraviesan también otras localidades de caracteristicas similares.

1 Se trata de una investigacion multisituada enmarcada en el Proyecto de Investigacion Plurianual (PIP -
CONICET) “Migracion y educacion en contextos de reconfiguracion de la movilidad: relaciones generacionales,
procesos de identificacion y experiencias formativas”. Para recuperar la especificidad de cada territorio y otros
trabajos en los que venimos abordando la temdtica, véase Diez, Hendel, Martinez & Novaro, (2020); Baeza;
Fuentes & Gago (2020); Hendel (2022); Diez (2023); Maggi, M. F. (2023).
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Formas de sociabilidad, relaciones generacionales y escolaridad en contextos de pobreza
en pandemiay pospandemia

Entre las alteraciones mencionadas, las unidades domésticas adquirieron una
centralidad inusitada durante los primeros meses como nucleos de la tarea formativa
(incluyendo la escolar). Lo mismo tensiond imagenes que desde las instituciones se han
construido y reproducen en torno a las familias y los contornos de la economia popular en los
territorios donde trabajamos. En el contexto de pandemia se exacerbaron prejuicios, pero
también se construyeron saberes y se ensayaron nuevas formas de relacion con los hogares.
Las mismas constituyeron una oportunidad (no siempre aprovechada) para comenzar a
comprender las formas en que las generaciones jovenes son incluidas en las actividades
comunitarias y familiares (recreativas, productivas o vinculadas al cuidado), mientras se
escolarizan. Hay que tener en cuenta el protagonismo que las y los jovenes adquirieron en la
gestién de algunas actividades cotidianas (considerando la afectacion diferencial del virus en
detrimento de los mayores). Una preocupacién que nos atraviesa se vincula a como se
conceptualizan esas participaciones, heterogeneidades y desigualdades en el contexto de la
pospandemia.

En términos de temporalidades y espacialidades, uno de los registros que encontramos
en algunos de los territorios alude a la pandemia como un antes y después para Ixs estudiantes
en relacion a los tiempos y practicas escolares y no escolares. A modo de ejemplo, el no poder
transitar por un tiempo y espacio escolar de forma continua generé que se vean interrumpidos
modos de ensefiar y aprender en la escuela que estaban siendo desarrollados antes de marzo del
2020: proyectos pedagdgicos institucionales que, en ciertos aspectos, tensionaban la forma
escolar “tradicional” (Fattore, 2013). Esto podemos vincularlo a que, como han expuesto
distintos trabajos a la largo de estos ultimos dos afios, la pandemia generd “alteraciones en los
supuestos pedagdgicos de la escolarizacion” (Terigi, 2021). De alguna manera, esto también
contribuyé a que se profundizara el proceso por el cual la escuela dejo de tener cierta
centralidad en la organizacion cotidiana de las préacticas de Ixs jévenes, nifieces y sus familias,
lo que para muchxs significé una modificacion en su relacién cotidiana con las escuelas. En no
pocos estudiantes esto llego hasta el punto de discontinuar la escolaridad. Si bien reconocemos
que siempre existid una heterogeneidad de situaciones en relacion a esta problematica, con la
pandemia se visibilizé y expuso en mayor medida esta diversidad que sabemos esté atravesada
por la desigualdad social.

Por otra parte, las consecuencias de estos procesos se hacen presentes en el registro de

Equipos de Orientacidén Escolar sobrepasados de tareas y responsabilidades, asi como en el
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disefio e implementacion de politicas publicas especificas (como el ATR y el ATR+ en
Provincia de Buenos Aires). La vuelta total a la presencialidad escolar, proceso también
heterogéneo y atravesado por situaciones de desigualdad (edilicia, de infraestructura, etc),
parece haber ubicado la experiencia de la pandemia y el aislamiento en un pasado lejano del
cual muchos y muchas jévenes ya no quieren hablar ni recordar.

Asimismo, el formato escolar tradicional parece haber reemergido con fuerza, dejando
a un lado no solo saberes y practicas surgidas en el contexto de pandemia, sino también ciertas
reconfiguraciones de las relaciones de las escuelas con las familias y los espacios comunitarios
que hemos advertido en algunos territorios.

Ciertos registros dan cuenta de que en las instituciones educativas no se dieron espacios
para dialogar acerca de lo sucedido y alli donde se dieron los dispositivos adoptaron forma de
catarsis mas que de reflexion. “Estrés”, dejar de “hacer las tareas para trabajar”, “falta de
motivacion” y “estar triste todo el tiempo” son solo algunos de los registros de los modos en
los cuales han descrito las dificultades que atravesaron durante la pandemia y el aislamiento.
Sin embargo, otros registros dan cuenta de que el tiempo de ASPO ha sido un periodo de

(13

transformaciones profundas y, también, de nuevos aprendizajes: “Aprendi a cocinar”, “a

29 ¢¢ 9% ¢

respetar mis emociones”, “a cortar el pelo”, “descubri que me gusta leer”, “aprendi cosas que
yo no conocia de mi mismo”, “escuché mas géneros musicales y encontré mis favoritos” y
“tocar un poco la guitarra”. Si bien los debates sobre las consecuencias del ASPO vinculados
al derecho a la educacion tienden a centrarse en la potencialidad, o no, de las nuevas
tecnologias, en como recuperar lazos con la poblacién que se desvincul6 de las instituciones

educativas y en los contenidos a “recuperar”, consideramos que hay un campo menos explorado

que se relaciona con aquellas practicas y saberes que tuvieron lugar “mas alla de la escuela”.

La juventud migrante en periodo de aislamiento y quiebre de la movilidad

En el contexto ya mencionado y atravesada por las dificultades asociadas al desigual
acceso que comparte con otras poblaciones, las medidas vinculadas al aislamiento social
ubicaron a la poblacién migrante ante nuevas dificultades. Entre otros, aquellos para concretar
tramites de residencia y acceder a derechos sociales y econémicos, tales como la alimentacion,
el trabajo, la vivienda. Las restricciones a la circulacion habitual implicaron la interrupcion
total —en algunos casos, como la venta ambulante- o parcial -como el trabajo domestico, la
construccion 'y el comercio en ferias y mercados- del universo de ocupaciones
mayoritariamente desempefiadas por estos grupos. La interrupcion de la movilidad se dio junto

con nuevas formas de pensarla. En los colectivos migrantes que circulan entre distintos
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territorios como condicion de reproduccion el cierre de fronteras fue particularmente complejo
desde el punto de vista familiar, econémico y social.

En cuanto a las practicas comunitarias de los grupos migrantes, la pandemia y el
aislamiento generaron situaciones de persecucién (de vendedores ambulantes, por ejemplo),
una profundizacién del control de la movilidad, una mayor visibilidad de las asociaciones como
receptoras y portavoces de las condiciones de precariedad. Se advierte también el costo de la
interrupcion de formas de sociabilidad centrales para la conformacion y consolidacion de lazos
entre los colectivos migrantes: las reuniones en las organizaciones, las practicas deportivas y
expresivas, etc. Ante esto registramos el surgimiento de sociabilidades ‘“clandestinas” en
practicas tales como bailes, festejos y campeonatos de futbol. Advertimos también la
profundizacion de las formas de intercambio virtual con territorios de origen; nos preguntamos
queé se gener0 en torno a las mismas y que lugar tuvieron los y las jovenes en estos intercambios.

Incluir la situacion de aislamiento en el debate sobre el acceso al derecho a la educacion
de la poblacion migrante, supone preguntarse por la jerarquia de saberes que atraviesa a las
instituciones educativas, asi como por las formas en que los contenidos formales se vinculan,
0 no, con aquellos aprendizajes que tienen lugar por fuera del tiempo escolar y que, en muchos
casos, son sumamente significativos para las familias y comunidades. A su vez, enlaza los
debates actuales con otros de mas larga data tales como aquellos vinculados a la distincién, a
veces explicita y otras no tanto, entre la naturaleza y el valor de los saberes que se adquieren
en un contexto y en el otro, las posibilidades de dialogar entre sistemas de conocimientos
distintos, asi como el reconocimiento de la existencia de comunidades epistémicas que
construyen sus propias nociones sobre el saber y el ensefiar. Tal vez aqui radiquen algunas de
las potencialidades de un tiempo sombrio y de profundizacion de las desigualdades que también
ha sido, paraddjicamente, un tiempo de surgimiento de nuevas practicas y aprendizajes. De qué
modos nuestras practicas y concepciones se han visto atravesadas por la pandemia y cuanto de
ello sigue latente es otra de las preguntas que nos seguimos haciendo como forma de
construccién de ese panorama socioeducativo que aspiramos a esbozar en este escrito y que

esperamos nos sirva como clave de lectura colectiva y provisoria de un presente complejo.

Una vez suspendidas las medidas de aislamiento la vida parecié volver a la
“normalidad”. Esto nos llamo especialmente la atencion en los contextos escolares. En este
escrito, hemos intentado bosquejar un panorama socioeducativo del periodo de la pandemia y
pospandemia de los distintos territorios donde trabajamos, fuertemente influenciado por

aquello que encontramos al “volver” a los espacios donde desarrollamos nuestro trabajo de
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campo. Hallazgos e impresiones que, en cierto modo, ponen en duda la supuesta “normalidad”

pospandemia
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El presente trabajo se inscribe en una de las lineas de investigacion del Centro de
Estudios Antropolégicos en Contextos Urbanos (UNR) vinculada a procesos socioétnicos y
socioeducativos en contextos de desigualdad y diversidad sociocultural en la provincia de Santa
Fe. En ese marco, llevamos adelante un proyecto de investigacion sobre politicas pablicas y
demandas indigenas. El trabajo que presentamos en esta oportunidad se inscribe en el proyecto
colectivo mencionado y se dirige al primer eje de trabajo “Estado, cotidianeidad y sujetos.
Tensiones y conflictos en las tiltimas décadas”.

A partir del analisis de distintas dimensiones de las luchas etnopoliticas de los pueblos
indigenas de la provincia de Santa Fe, nos interesa abordar las transformaciones recientes que
se estan produciendo en el ambito educativo, especificamente de las experiencias formativas
interculturales inscriptas en el entramado de las politicas publicas referidas a la educacién
intercultural bilingle en la jurisdiccidn y las co-construcciones cotidianas de interculturalidad
en las escuelas (Achilli, 2010).

Como sabemos, las primeras escuelas interculturales bilingties en Santa Fe creadas en
la década de 1990, son resultado de la lucha de los pueblos indigenas por el derecho a la
educacion y también de las legislaciones que se expanden durante la época y que los reconocen
formalmente. Afios mas tarde, la Ley Nacional de Educacion 26.206 incluye a la Educacion
Intercultural Bilinglie (E.1.B) como una de las ocho modalidades del sistema educativo
argentino. A nivel provincial, en 2016 se crea un Equipo de Educacion Intercultural Bilingle
a través del cual se incorporan a la modalidad diecinueve escuelas primarias y secundarias y se
lanza un programa de formacion docente para los maestros idéneos indigenas (Villarreal, 2022)
. Desde entonces, la ampliacion de escuelas de nivel primario y secundario a la modalidad ha

continuado acrecentando en distintas localidades del territorio provincial. A diferencia de las

55


mailto:m_clau_diav@hotmail.com

histdricas, éstas no han sido desde sus inicios “escuelas indigenas”™ sino que han cambiado a la
modalidad luego de ser escuelas "comunes"”, en contextos particulares y heterogéneos. Estas
transformaciones provocan, por un lado tensiones y contradicciones al interior de las
instituciones y en los colectivos docentes implicados. Por otro, suponen nuevos desafios para
las co- construcciones cotidianas de interculturalidad.

Es en el marco de este nuevo contexto donde hemos llevado adelante nuestras
investigaciones, en las que identificamos al menos tres ejes de indagacion y analisis: i) la
configuracion de territorialidades indigenas en contextos urbanos, ii) las luchas indigenas y la
construccién de memorias e identidades étnicas vy, iii) las complejidades que supone la
implementacion de politicas publicas en un contexto de desigualdad y discriminacion.

En cuanto al tercer eje, sobre el que vamos a profundizar, entendemos que las politicas
publicas no se aplican de manera unilateral sino que se desarrollan relacionalmente a partir de
demandas y negociaciones entre agentes del Estado (en distintos niveles) y diversos sectores
de la sociedad. Ademas, es preciso atender a los contextos en los que se formulan y considerar
los intereses a los que responden y como construyen categorias de individuos (Shore, 2010).
De este modo, las politicas educativas interculturales del estado santafesino no pueden pensarse
por fuera de las luchas historicas de las propias comunidades indigenas, como también de las
acciones de otros organismos como por ejemplo los gremiales. Estas relaciones se vuelven
complejas ya que, mientras por un lado posibilitan la ampliacion de derechos, también generan
nuevos conflictos que derivan de la necesidad de ajustarse a los requerimientos formales de las
normativas (Greca y Villarreal, 2022; Villarreal y Greca, 2022). En este sentido, la
transformacion de las escuelas comunes en interculturales bilinglies constituyd un proceso
complejo y heterogéneo que se vivid en parte con entusiasmo y expectativas y, a la vez, con
resistencias propias de la incertidumbre y rechazos debido a la estigmatizacion que supone
convertirse en una “escuela indigena”. Asi, vemos que la construccion de una educacion
intercultural se encuentra atravesada por las tensiones entre los avances en materia de
reconocimiento formal de las luchas indigenas y las continuidades de los procesos de exclusion
(Greca, Bufarini y Villarreal, 2022).

Finalmente, en relacion a este tercer eje, comenzamos a interrogarnos sobre las
articulaciones entre la educacion intercultural bilinglie y los lineamientos de la educacion
ambiental integral que componen la Ley 27.621. Dicha norma concibe a la educacion ambiental
desde una perspectiva integral y transversal a partir de la cual se defiende (entre otros
propositos) “la distribucion de la riqueza, la preservacion de la naturaleza, la democracia

participativa y el respeto por la diversidad cultural”. Respecto a ello, nos preguntamos sobre
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las tensiones y apropiaciones por parte de los pueblos indigenas de esta politica educativa de
reciente sancion y en vias de implementacion, como también respecto del reconocimiento de

los saberes de dichos pueblos en la definicion de contenidos.
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Ubacyt: “Educacion y cuidado infantil en el marco de las redefiniciones sobre lo
publico y lo privado: imbricaciones y dinamicas estatales, domésticas y colectivas analizadas
desde un enfoque etnogrdfico”

En el marco del abanico de acciones desplegadas por el Estado Argentino en sus
diversos niveles y sectores durante el 2020 y 2021 en el contexto de la Pandemia de Covid 19
y las disposiciones estatales para combatirla, tales como el ASPO y luego el DISPO, les nifies,
entre otros grupos etarios, han sido foco de diversas regulaciones que se fueron modificando al
calor de las demandas surgidas por las tareas del cuidado.

Esta ponencia se enmarca en un proyecto de investigacion que indaga desde una
perspectiva antropolégica, en los procesos de produccién social y politica de la educacion y el
cuidado infantil en contextos de desigualdad social, atendiendo a los modos en que las
iniciativas generadas en la pandemia de Covid-19 redefinieron campos de injerencia en torno
a lo publico y lo privado, y a sus implicancias en las regulaciones y sentidos puestos en juego
en &mbitos diversificados de las experiencias formativas (domestico, comunitario y estatal).
Como parte de ese proceso que se encuentra en una fase inicial, esta ponencia plantea una
reflexion, también inicial y exploratoria, sobre cierto subcampo del accionar estatal asociado a
los ambitos de proteccidn de la nifiez y sus derechos. En concreto, nos referimos a un conjunto
de reglamentaciones estatales cuyo eje de intervencion estuvo puesto en regular la circulacion,
la interrelacion y las formas de agrupamiento entre las personas, con especial interés en las
experiencias en donde las nifieces y sus cuidados estaban involucradas.

Es nuestra anticipacion hipotética que las acciones estatales orientadas a regular el

aislamiento y la circulacion de las infancias que presentamos aqui, aun ancladas en el discurso

58


mailto:axellevin4@gmail.com
mailto:apgallardo92@gmail.com

de los derechos del nifie y su interés superior, si por algo sobresalen es por poner de relieve una
serie de tensiones alusivas a las responsabilidades adultas y, particularmente, al modo en que
la apelacién a dichas responsabilidades son posibles de ser gestionadas en realidades
determinadas. Esta anticipacion de sentido, parte de la hipdtesis compartida en nuestro equipo
de investigacion! de que las medidas dispuestas a mitigar los efectos de la pandemia generaron
un escenario que profundizo la demanda de la disponibilidad adulta e intensificé la apelacion
a su responsabilizacion para las tareas de cuidado, profundizando procesos de més larga data
de individualizacion de las interpelaciones hacia el cuidado de les nifies.

Asimismo, es nuestra anticipacion hipotética que, en el derrotero de estos procesos, la
emergencia de figuras que amplian los limites tradicionales de las responsabilidades adultas
relativas al cuidado de nifies -en particular, como veremos, cristalizada en la figura del referente
afectivo,- evocan formas particulares, y no libres de tensiones, en que se gesta en escenarios
concretos el imperativo de la corresponsabilidad tan en boga en las iniciativas destinadas a la
proteccidn integral de las infancias.

Cabe sefialar que esta ponencia, al ser escrita en una instancia exploratoria del
relevamiento de las acciones estatales mencionadas, no pretende, bajo ninguna circunstancia
ni ser exhaustiva en su sistematizacion, ni acabada en las reflexiones analiticas que aqui se
realicen. Pese a ello, encontramos util comenzar a realizar un primer ordenamiento
(inevitablemente arbitrario) que nos permita organizar el vasto y en cierto modo caético (que
dificilmente podria haber sido distinto, dado lo excepcional y repentino de los sucesos vividos
durante la pandemia), repertorio de acciones desplegadas.

Y en lo que refiere a este primer ordenamiento, en un primer grupo, cComo
deciamos, nos encontramos, por tanto, con aquellas acciones que focalizaban en les nifies
buscando producir especificidades en un campo nodal de las acciones estatales durante gran
parte de la pandemia: la regulacion de la circulacién, la interrelacion y el agrupamiento
humano. En ese grupo de acciones destacan 3 relativamente tempranas:

. En marzo de 2020, se establecieron excepciones al aislamiento social
para nifixs y adolescentes que podian trasladarse por Unica vez al domicilio de otrx

progenitor/x, referentx afectivx o familiar: Resolucion 132/2020.2

! Junto con el proyecto citado en la introduccion, también nos referimos a PICT: “Experiencias formativas y
responsabilidades respecto a la educacién y el cuidado infantil. Obligaciones y practicas sociales de y en torno a
los nifios y las nifias en las redefiniciones sobre lo publico y lo privado”. (Agencia Nacional de Promocion
Cientifica y Tecnoldgica, dirigido por Laura Santillan, Laura Cerletti y Agustin Barna).

2 https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/227094/20200321
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o En mayo de 2020, y en pos de alcanzar la corresponsabilidad, se autorizo
que el/x progenitor/x o referentx afectivx podia trasladar una vez por semana al/x nifie
0 adolescente al domicilio del/x otrx progenitor/x (en caso de progenitorxs no
convivientes o de familias monoparentales): Decision Administrativa 703/2020.3

. También en mayo, se autorizo a que las personas a cargo de nifixs de
hasta 12 afos, en situaciones de fuerza mayor, puedan ingresar en los comercios de

cercania con sus hijxs a realizar las compras: Resolucion 262/2020.4

Resulta ineludible contextualizar estas resoluciones en el escenario excepcional en el
que, en el marco de la emergencia sanitaria del COVID-19, se establecieron una serie de
acciones gubernamentales destinadas a minimizar su impacto. En esta primera etapa una
medida que se destaca es la de Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio (ASPO) mediante
el decreto 297/2020.> A su vez, entendemos que estas resoluciones ponen de relieve el
confinamiento extremo (e insostenible) que pesaba sobre las nifieces en un comienzo de la
ASPO, individualizando las responsabilidades adultas sobre ellos (lo que expresa la necesidad
de una identificacion de quiénes son los responsables, y una centralizacion de dicha
responsabilidad-cuidado en ciertos adultos).

Todas ellas, en sus considerandos, apelan al corpus internacional de derechos de nifies
y, en particular, al siempre labil interés superior del nifie. En los tres casos también se trataba
de morigeraciones a las restricciones circulatorias para adultos en funcién de précticas de
cuidado a nifies. Las primeras dos, centradas en una flexibilidad en la restriccion a la
circulacion para movilizar nifies entre distintos cuidadores son particularmente interesantes de
analizar, dado que al tener que regular situaciones nimias, poco antes impensadas, pero con
enormes impactos concretos (quién puede o no movilizarse en un contexto en el casi nadie
podia) se vieron obligadas a explicitar sentidos sobre practicas, sujetos y formas reconocidas
relacionadas al cuidado y la crianza.

Asi, por ejemplo, en ambas se refiere no solo a progenitores o familiares, sino también,
como deciamos, a referentes afectivos, los cuales estan habilitados a circular para garantizar
una distribucién en las tareas de cuidado de les nifies. En la revision realizada, es importante
notar la falta de definicion acerca de esta figura y, consecuentemente, el amplio criterio de

interpretacion que la misma habilita. Como expusimos en trabajos previos (Barna y Santillan,

3 https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/228520/20200502
4 https://iwww.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/228837/20200508
5 https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/227042/20200320
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2017), en los dltimos afios, la categoria de referente afectivo toma realce en normativas y
programas destinados a las nifieces. En virtud de las concreciones que esta figura suele asumir
en escenarios cotidianos de actuacion, resulta importante no analizarla en el vacio, sino como
veremos, en vinculacion con el imperativo de la corresponsabilidad.

En paralelo, como deciamos, si bien gran parte de las argumentaciones se centran en el
interés superior del nifie, en ciertas instancias puntuales, lo que se pone de relieve son las
exigencias que supusieron las tareas de cuidado durante la pandemia, en particular a ciertas
configuraciones familiares. Ello es identificable por ejemplo en la Decision Administrativa
703/2020 que explicitamente incorpora a las familias monoparentales como “beneficiarias” de
la movilidad.

En sintonia con las prescripciones en torno a la corresponsabilidad del cuidado (las
cuales ganan preponderancia, como deciamos, con la Convencién Internacional sobre los
Derechos del Nifio, Nifia y Adolescente, junto a las legislaciones locales asociadas), las
interpelaciones que emergen de las medidas analizadas en buena medida nos hablan de las
orientaciones tendientes a depositar en “la comunidad” (Rose, 2007) o escenarios de vida
préximos (Barna y Santillan, 2017) la gestion de las responsabilidades relativas a los cuidados
y la proteccion de las nifieces. En este marco, comprendemos incluso la apelacion a la figura
del referente afectivo dentro de los engranajes de formas de gobierno actuales. Estos procesos
presentes en iniciativas como las que analizamos y que orientan su retorica hacia la
comunalizacién no van a contrapelo de los procesos de individualizacion que aludimos en la

hipétesis, sino mas bien constituyen facetas de un mismo fenémeno.
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8 En relacién a escenarios de intervencion sobre las infancias en donde hemos trabajado, la figura del referente
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En esta presentacion compartimos avances de un proyecto de investigacion que se
propone indagar las précticas y saberes docentes en torno a procesos de inclusion educativa
que se construyen en las interrelaciones cotidianas entre maestras/os de apoyo a la inclusion
(MAI) y docentes de educacion primaria de escuelas publicas emplazadas en contextos de
desigualdad social, en localidades ubicadas al sur y oeste de la provincia de Chubut. El proceso
de investigacion se despliega desde un enfoque etnografico (Rockwell, 2009) y relacional-
dialéctico (Achilli, 2005), que supone considerar los procesos bajo estudio en el cruce de
interrelaciones dialécticas, como parte de una totalidad concreta (Kosik, 1967 citado en Achilli,
2005).

Con este estudio intentamos profundizar en procesos escolares cotidianos inscriptos en
las relaciones entre educacion comin y educacion especial, en la trama de las politicas de
inclusién educativa a escala nacional, provincial y local y en contextos de desigualdad social.
Estos contextos asumen diversas particularidades en la zona sur y oeste de la provincia de
Chubut; en particular, en las Regiones VI (sur) y 111 (oeste) del sistema educativo de Chubut.
Por un lado, en la Region VI (que abarca Comodoro Rivadavia y Rada Tilly), las desigualdades
sociales estan vinculadas, principalmente, a la dinamica econémica fundada en la produccion
hidrocarburifera y en politicas estatales basadas en modelos de desarrollo “extractivista”. Esto

genera procesos de concentracion productiva y condiciones estructurales desiguales que
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permean la cotidianeidad de los/as sujetos/as, configurando condiciones de vida atravesadas
por derechos restringidos en torno a vivienda, alimentacion, trabajo, salud y educacion. Por
otro lado, la Region Il (que incluye las localidades de Esquel, Trevelin, Lago Rosario,
Gualjaina, Tecka, Gobernador Costa y José de San Martin, entre otras) se caracteriza por el
desarrollo de actividades economicas ligadas a la agricultura, la ganaderia y el turismo (rural y
urbano) vinculado a la geografia e historia de la region. Alli hay escuelas primarias urbanas y
rurales, algunas son Unidades Educativas Multinivel (UEM) o de Educacion Intercultural
Bilingue.

Desde la década de los 90° en la provincia de Chubut se vienen desplegando practicas
docentes vinculadas a procesos de integracion y de inclusion educativa. Las/os maestras/os de
apoyo a la inclusién son quienes desarrollan estas practicas docentes en escuelas publicas de
distintos niveles educativos obligatorios e integran los Centro de Servicios Alternativos y
Complementarios (CSAYC). En el nivel primario las/os MAI intervienen con nifias/os en
situacion de discapacidad y con dificultades en el aprendizaje interrelacionandose con docentes
de primaria y con otros/as agentes educativos (equipos directivos, docentes de areas especiales,
profesionales de equipos interdisciplinarios de educacion especial, etc.) y de salud
involucrados/as en los procesos de inclusion educativa.

Actualmente, nos encontramos construyendo y definiendo nuestros referentes
conceptuales y empiricos. Respecto a los referentes conceptuales claves, distinguimos las
categorias de précticas y saberes docentes. Entendemos la practica docente como aquella que
“si bien se define fundamentalmente por la practica pedagogica, va mucho mas allé de ella al
involucrar una compleja red de actividades y relaciones que la traspasa” (Achilli, 1986, p. 6).
Asimismo, consideramos que contienen un saber docente cotidiano (Mercado, 1991),
dialdgico, historico y socialmente construido (Mercado, 2002). Atendiendo a la profundizacion
de las desigualdades en la regién y a codmo éstas permean las practicas docentes de las/os MAI
y de los/as docentes de aula, decidimos recuperar la categoria de trabajo docente como aporte
clave para el andlisis de los actuales contextos educativos. Entendemos que se constituye a
partir de la combinacion de multiplicidad de practicas y de relaciones institucionales
atravesadas por las condiciones socio- histdricas. También por las significaciones y sentidos
que esos condicionantes adquieren socialmente y en la conciencia del maestro/a (Achilli,
1986).

En relacion a los referentes empiricos, reconocemos distintos/as actores escolares e
instituciones con los/as cuales nos interesa desarrollar nuestra investigacion. En la Region VI

identificamos el CSAYC y las escuelas primarias publicas de Comodoro Rivadavia y Rada
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Tilly. En particular, focalizamos en dos escuelas primarias publicas, una ubicada en Comodoro
Rivadaviay otra en la ciudad de Rada Tilly. En ambas intervienen MAI del CSAY C que poseen
jornadas laborales distintas ya que, por ejemplo, en una institucion asiste la/el MAI dos o tres
veces por semana y en otra la/el MAI concurre de lunes a viernes.

En la Region 11, se encuentran cuatro CSAYC ubicados en Gobernador Costa, Esquel,
Trevelin y Corcovado. Sus MAI intervienen en escuelas primarias publicas de esas localidades
y se desplazan a otras aledafias. En esta region decidimos seleccionar dos CSAYC y dos
escuelas en las cuales estos CSAYC tengan MAI trabajando en el nivel primario. Un criterio
para seleccionar los dos CSAYC vy las dos escuelas primarias pablicas, es que dichas escuelas
-en las cuales intervienen estos CSAYC- se inscriban en contextos rurales, que sean Unidades
Educativas Multinivel y de Educacion Intercultural Bilingue.

Finalmente, nuestras estrategias de investigacion seran entrevistas en profundidad con:
MAI, docentes de primaria y otros/as actores del cotidiano escolar (equipos directivos,
docentes de areas especiales, etc.); observaciones de situaciones escolares cotidianas donde se
interrelacionan las MAI con docentes de primaria: clases, recreos, entradas y salidas de las
escuelas, jornadas institucionales y reuniones entre docentes y con otros/as agentes educativos,
etc.; relevamiento y analisis de documentacion sobre politicas de inclusion educativa en el
ambito provincial, nacional y organismos internacionales; y analisis de fuentes escritas:
planificaciones docentes, PEI de los CSAYC y de las escuelas, notas de supervisoras/es y
directoras/es, proyecto pedagogico individual (PPI), entre otros.
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Introduccion

En esta presentacién nos proponemos compartir reflexiones provenientes de nuestras
indagaciones individuales y colectivas relativas a los procesos sociales y politicos que se
despliegan en los ambitos de vida proximos de Ixs nifixs y jovenes, en cuanto a la atencion de
las nuevas generaciones en contextos de desigualdad social. Especificamente, aca nos
enfocamos en las acciones cotidianas vinculadas a la educacion y el cuidado de Ixs nifixs y
jévenes que llevaron adelante Ixs adultxs en los &ambitos domésticos durante y tras la pandemia,
atendiendo a los modos en que sostuvieron (interpretaron, asumieron, etc.) sus propias
responsabilidades. Los acontecimientos generados por la pandemia de COVID 19, y las
medidas sanitarias asociadas a la misma, trastocaron de manera honda diversas dimensiones de
la vida social. En lo que refiere a los cuidados y la educacién infantil, en paralelo a la
profundizacion de la desigualdad, la escolarizacion y vinculacién con las instituciones

destinadas al cuidado, implicé la redefinicion de tiempos y espacios de la vida diaria. De tal
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forma, el interrogante que nos orienta remite a las reconfiguraciones que se produjeron a partir
de este fendmeno excepcional, entendiéndolas en términos de cambios y continuidades.

Nos interesa de este modo abrir —al menos- dos discusiones posibles. Por un lado,
debatir algunos sentidos que fueron circulando (en publicaciones especializadas, tanto escritas
como audiovisuales) que tendieron a sobredimensionar lo novedoso, soslayando de algun
modo, a nuestro entender, los procesos previos que dieron sentido a mucho de lo que sucedio,
y al modo en que se transitd. Y por otro lado, también identificamos en producciones similares
algunos supuestos que tienden a homogeneizar la experiencia de la pandemia, dada su irrupcion
a escala planetaria, invisibilizando asi las profundas heterogeneidades y desigualdades con las
que se atraveso el periodo y sus implicancias posteriores.

Basandonos en las reflexiones que venimos elaborando en nuestros proyectos (tanto
individuales como colectivo), es nuestra hipétesis que el contexto derivado de la pandemia por
COVID19 ha impactado en distintos ordenes de la vida, implicando una significativa
transformacion de las condiciones para el cuidado y la educacion de las infancias y
adolescencias. Entre esta transformacién se destaca una profundizacion de las regulaciones y
demandas respecto a la disponibilidad parental que da continuidad y a la vez intensifica un
proceso previo a la pandemia y que sobresale por la progresiva individualizacién de las
responsabilidades adultas.

Segun entendemos, los lineamientos que hegemonizaron sentidos sobre la educacion y
los cuidados (provenientes del estado y a nivel social) en buena medida se montaron,
precisamente, sobre ese proceso de individualizacidn previo y, en los hechos, se constituyeron
en condicion necesaria para que se pudiera sostener y concretar, entre otros, la “continuidad
pedagogica” a distancia y el mantenimiento sin redes de ayuda del cuidado en el hogar.

En paralelo, es nuestra anticipacién hipotética que el contexto de pandemia, si bien se
constituy6 en eje vertebrador de la vida cotidiana, se monto6 sobre otros ejes previos de la vida
de las personas, dandole una importante singularidad a la experiencia de la misma. En el
derrotero de trayectorias previas y apropiaciones activas, podemos advertir la capacidad de
contestacioén e incluso impugnacion de las orientaciones mas generales, asi como las profundas
desigualdades y las grandes diversidades con las que se Vivio0.

A continuacion, sintetizaremos algunas de nuestras discusiones y avances de
investigacion en torno a dos ejes, que plantearemos en respectivos apartados. Por un lado,
aludiremos a las condiciones dentro de las cuales tuvieron lugar las practicas relativas al
cuidado y la educacién de Ixs mas jovenes, y por otro, a las tensiones y decisiones que se fueron

desplegando.
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En torno a las condiciones de existencia, la educacion y los cuidados de Ixs nifixs

La pregunta por las reconfiguraciones que tuvieron lugar en cuanto al cuidado y la
educacion de Ixs nifixs a escala de la vida cotidiana durante y tras la pandemia, en particular en
lo que refiere a responsabilidades adultas, nos lleva a prestar especial atencion a las condiciones
de existencia que caracterizaban las vidas de Ixs sujetos con Ixs que trabajamos, tanto antes de
la pandemia, como luego de su irrupcion. Por cierto, en los contactos que sostuvimos, las
diversas alusiones a estas condiciones son un denominador comun al que se recurria para relatar
distintas situaciones, decisiones y cursos de accion que tuvieron lugar en cuanto a la educacion
y el cuidado de Ixs nifixs. Entendemos a las condiciones como la conjuncion de diversas
circunstancias que hacen a areas clave de la vida (remiten, en este sentido, a necesidades
cruciales como alimentacidn, salud, vivienda, trabajo, entre otras), circunstancias que tienen
sus propias especificidades e historicidad, tanto tomadas en su particularidad como en su
articulacion.

Esta imbricacion de dimensiones tuvo por cierto continuidad durante la pandemia, con
el agregado de un muy significativo aumento de la superposicion de acciones vinculadas a estas
distintas dimensiones (tales como las relativas a las actividades laborales y la “continuidad
pedagbgica” de Ixs nifixs, por mencionar una superposicion que cobrd particular intensidad
para muchas personas). Esta superposicién recay6 principalmente, vale decirlo, sobre las
mujeres, quienes fueron las principales encargadas de sostener las acciones cotidianas relativas
a las responsabilidades adultas en cuanto a las nuevas generaciones. Y junto con las
desigualdades de género, la desigualdad social que constituye a nuestra sociedad y que ya era
insoslayable desde hace décadas, no solo se profundizé en términos estructurales por la
pandemia, sino que también se hicieron mas notorias las condiciones habitacionales, laborales,
econOmicas, de ayudas (de distinto tipo) por personas ajenas al nlcleo doméstico, entre otras,
que fueron clave para entender cdmo se sobrellevd esta intensificada superposicion de
actividades, y especialmente, para dar cuenta de los modos en los que se desplegaron las
précticas vinculadas a la educacion y el cuidado de Ixs nifixs.

Por cierto, las condiciones configuran un escenario complejo y cambiante, tanto en
términos de un mismo curso vital, como de aquellos de personas diferentes, y mas ain cuando
se considera, como en nuestro caso, sujetos pertenecientes a distintas clases sociales. La
pandemia, a su vez, hizo atin mas visible esta desigualdad de condiciones y los ritmos a los que
fueron cambiando. Algunos de estos cambios, de modo previsible, tuvieron que ver con las
reconfiguraciones laborales (por caso, con el trabajo domiciliario), y en muchos casos con la

merma parcial o total de los ingresos monetarios.
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Asi, la disponibilidad de tiempos, espacios, y recursos economicos para sostener el
cuidado y la educacion de Ixs nifixs articulo las condiciones previas de Ixs sujetxs, con las
abruptas alteraciones que conllevo la pandemia. Junto con el dinamismo de estas condiciones,
todxs Ixs sujetos con Ixs que trabajamos se relacionaron a su vez de formas activas,
maniobrando -para decirlo coloquial y graficamente- con las diversas y cambiantes demandas
que recayeron en Ixs adultxs con nifixs a su cargo durante el periodo, tal como avanzamos a

continuacion.

Entre los imperativos, la apelacion a las responsabilidades y la diversidad de acciones

El contexto atravesado por la pandemia, como vamos vislumbrando, constituyé un
escenario muy singular desde el cual Ixs adultxs vinculados a Ixs nifixs gestaron acciones
relativas a su cuidado y educacion. En los intercambios con nuestrxs entrevistadxs han sido
recurrentes las referencias acerca de los avances y contramarchas, y los desafios que abrieron
las medidas sanitarias en cuanto a la toma de decisiones diarias. Si administrar el espacio del
hogar se tornd central, las formas de gestionar los cuidados -incluyendo el sostenimiento de la
continuidad pedagogica- de Ixs nifixs sin la presencia activa de redes usuales, fue un reto diario.
Reto que, como dijimos, recayé mayormente sobre las mujeres.

Ahora bien, segin entendemos, aun cuando la pandemia constituyd un evento global y
categorico en cuanto a sus implicancias, las practicas que llevaron adelante las personas
sobresalen por su significativa heterogeneidad. Y aqui resulta ineludible volver a mencionar la
incidencia que plantean las constricciones que imponen las condiciones de existencia,
advirtiendo sin embargo resoluciones distintivas en una misma clase social. Porque, y este es
un aspecto fundamental, en el derrotero de las vicisitudes del contexto, las decisiones diarias
mucho tuvieron que ver con posicionamientos asumidos por los sujetxs frente a un sinfin de
aristas (Cerletti, 2022). Asi las cosas, la diversidad de practicas y acciones refiere tanto a
aquello que hicieron distintas personas entre si, como a las variaciones que fue forjando un
mismo sujeto, siempre atendiendo -como venimos planteando- al modo de posicionarse
respecto a las constricciones vividas.

Desde la perspectiva relacional desde la cual fundamentamos nuestras indagaciones,
insistimos en la relevancia de atender a los condicionamientos del contexto, incluyendo entre
ellos al conjunto amplio de regulaciones e interpelaciones que recayeron sobre Ixs adultxs
entrevistadxs respecto a lo que compete a sus responsabilidades hacia Ixs nifixs. En los temas

que focalizamos relativos a los cuidados de las infancias, resaltan las condenas morales
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asociadas al cumplimiento y la responsabilidad que circularon a nivel social, asi como las
disquisiciones que fueron asumiendo las instituciones en la cotidianeidad.

Ahora bien, estas regulaciones, vale decir, no cancelaron maniobras diversificadas y
formas distintivas de contestacién. Porque, algo que podemos afirmar es que, si bien la
pandemia constituyé un eje vertebrador de la cotidianeidad de las personas, el mismo se plego
a otros ejes constitutivos de la vida de los sujetos (Santillan, 2022). Y atender estas cuestiones
nos pone de lleno en una dimension clave en nuestras indagaciones y que refieren a la
historicidad. Los intercambios con nuestrxs entrevistadxs nos revelan que, lejos de darse en el
vacio, las formas de posicionarse y contestar a las regulaciones relativas a la interpelacion de
las responsabilidades adultas, en buena medida se fundamentan en base a trayectorias previas
y, fundamentalmente, de un bagaje de saberes ya constituidos, con sus continuas variaciones.
Desde alli, hemos podido documentar el modo en que muchos hombres y mujeres, tutores de
Ixs nifixs elevaron demandas directas a las escuelas y las instituciones destinadas a los cuidados
de sus hijxs, ya sea en cuanto al modo en que los mismos gestionaron la continuidad pedagogica
0 bien sus efectos.

Y aqui, finalmente, resaltamos un aspecto central dentro del propdsito de esta
presentacion: no buscar describir con exhaustividad todas las acciones relevadas, sino
comprender, en todo caso, desde qué lugar y condiciones han sido posibles, para abrir de ese

modo los intercambios y el debate colectivo.
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Presentacion

Esta presentacion se inscribe en el proyecto de investigacién Transformaciones de los
procesos de escolarizacion y experiencias estudiantiles (Cordoba, mediados del Siglo XX a la
actualidad), bajo la direccion de la Dra. Silvia Servetto. Desde una sostenida linea de trabajo
sobre estudiantes jovenes y escuela secundaria, abordamos las experiencias escolares a partir
de las vivencias relatadas sobre “el o la estudiante de secundaria que fui”. La propuesta no es
hacer una historia de la escolarizacioén secundaria, ni analizar trayectorias o historias de vida,
sino reconstruir articulaciones entre procesos de escolarizacion y construccion de
subjetividades® en distintos contextos?. En este marco, como parte del trabajo de campo,
durante 2019 realizamos las primeras veinte entrevistas a quienes en aquel momento tenian
entre 60 y 80 afos, para indagar sobre las experiencias de haber transitado la secundaria en los
afios 50 y 60 en Cérdoba. Ese material fue la base para generar algunas lineas de interpretacion,
a partir de las cuales buscamos compartir reflexiones sobre sociabilidad® y politica® en las
experiencias de estudiantes en los afios 60 en Cordoba. A través del analisis de la entrevista
con Quique (70) y José (68) nos adentramos en ciertas evocaciones que, contadas en tiempo
presente y narradas desde el plano de lo personal, tejen experiencias escolares con procesos

locales y grandes transformaciones de nuestro pais y el mundo en aquella época.

1 Cfr. Servetto, 2014; Gomes, 2011 y Ortner, 2016.
2Cfr. Achilli, 2013.

3 Cfr. Simmel, 2003, Weiss, 2012.

4 Cfr. Abéleés y Badard, 2015
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Hacerse jovenes estudiantes en los 60

Quique y José fueron a la misma escuela secundaria, “El San Martin”®, aunque nunca
fueron compafieros de curso y ni siquiera recuerdan haber tenido algin vinculo durante
aquellos afios. La vida los encontrd6 muchos afios despueés, en otras actividades ligadas a la
iglesia, el barrio y los amigos. Quique cursé sus estudios entre 1961 y 1966, y José entre 1964
y 1969. Sus relatos sobre la escuela se asemejan mucho vy, a la vez, refieren a modos distintos
de transitar un tiempo escolar comun. En cuanto al San Martin, se trata de una escuela mixta,
con dos turnos (mafiana y tarde), que surgio en 1959 a raiz de la inquietud de un grupo de
familias movilizadas ante la falta de colegios secundarios en la zona. El hecho de que se tratara
de una escuela comercial y mixta, ocupa un lugar relevante en los relatos y constituyen notas
distintivas de la época®. Quique enuncia como una novedad que desde que ingreso al San
Martin tenia amigas (no solo amigos varones) con quienes compartir la vida escolar y las
dindmicas juveniles fuera de las horas de clases.

Quique vivia en la zona este de Cordoba, alejado de la escuela San Martin. Su pap4,
inmigrante italiano, trabajaba como carpintero mientras su mama, argentina e hija de italianos,
era ama de casa. Junto a ellos y sus dos hermanos, vivian en un molino harinero de ese barrio,
en el que trabajaba su padre, hasta que pudieron construir una casa propia cerca de alli. En
cambio, José vivia en un barrio proximo a la escuela. Junto a su padre médico, su madre ama
de casa y sus seis hermanos/as compartian una casa alquilada en la zona noroeste de Cérdoba.

Los entrevistados relatan un cotidiano escolar, propio de la escuela comercial, con
muchas horas de clases, incluidos los sabados, y una vida juvenil muy agitada que combinaba
el estudio con travesuras ligadas a la vida escolar, salidas diarias y nocturnas, un circular por
la ciudad, sus espacios verdes, bares, plazas y canchas de fatbol. El proceso de escolarizacion
y las rutinas del colegio estructuraban la vida cotidiana y la construccion de identidades
juveniles dando lugar a un tiempo-espacio de exploracién propio.

Quique y José llegan a contraponer experiencias de vida diferentes y encuentran

también cosas en comun, entre ellas la escuela. Nos referimos en particular al modo en que

5 Se trata de una escuela secundaria ubicada en un barrio residencial de la zona noroeste de la Ciudad de Cérdoba.
El nombre que utilizamos aqui es ficticio.

8-En sus estudios sobre cultura, politica y sexualidad en la segunda mitad del siglo XX, Valeria Manzano (2017)
destaca que mientras en la década del 50 las ramas de la escuela secundaria que mas crecieron fueron la normal y
la técnica, en los 60 explota la matricula en la comercial que, junto con la escuela técnica, atraian a sectores
medios-bajos y de obreros calificados. Dicha formacion era acorde a un contexto en el que el sector servicios se
expandia y la Argentina apostaba a un modelo desarrollista, en el que Cordoba ocupaba un lugar central. Estas
dos notas distintivas se corresponden con el crecimiento de estudiantes en la escuela comercial y con la
feminizacion de la matricula (Manzano, 2017:82).

71



contrastan lasalusiones respecto a la pobreza. Jose, un joven movilizado, con cierta experiencia
politica estudiantil, aleccionado por una hermana mayor ya en la universidad, se refiere a la
pobreza como asunto social y socioldgico, como realidad del entorno y problematica sobre la
que estudiar e intervenir. Quique muestra el revés del asunto, la pobreza no aparece como
inquietud intelectual ni politica para €l, sino mas bien algo “natural”; ¢l y su familia eran pobres
(“econdmicamente hablando”) y vivian en una dindmica cotidiana que implicaba “trabajar y
trabajar”. Se trata de dos formas de vivir y entender la pobreza (y la riqueza), dos formas, entre
otras posibles, forjadas al unisono de los rasgos sociopoliticos e historicos de la década.

En momentos de proscripcién del peronismo, vivian un tiempo presidido por un
gobierno que alojo demandas populares, amplio derechos sociales y generd condiciones de un
Estado de bienestar que en materia de educacion publica, construyd escuelas, recuperd el
salario docente e incorpor6 a los pobres a la escuela (Puiggros, 2017). Los relatos entrelazan
la apuesta por la transformacion, el logro de mejores condiciones de vida, la superacion
intergeneracional, una forma nueva de ser estudiante joven en Cordoba en tiempos en los que
la juventud adquiere una identidad como sujeto social en general y sujeto social politizado
(muchas veces radicalizado), en particular’.

Numerosos estudios sobre estudiantes de secundaria refieren a la sociabilidad en tanto
categoria que permite recuperar la vida juvenil en la escuela y, de este modo, abarcar de manera
relacional la doble condicion de ser estudiante y ser joven®. En esta linea, la obra de Simmel
(2003) aparece como ineludible, se pregunta por las implicancias sociales del estar juntos;
entiende la sociabilidad como forma ludica de la sociedad que distingue de la socializacion
como formalizacion de las relaciones sociales en funcién de algdn interés en comdn y cierta
finalidad especifica. El estar juntos refiere a una multiplicidad de sentidos de la interaccion
social entre iguales con repercusiones reciprocas que es preciso descubrir y analizar.

A modo de hipotesis de trabajo, sostenemos que los sentidos de la experiencia escolar
de aquel entonces se conjugaron en una nueva sociabilidad, mixta y distendida, que buscaba
zafar (y lo conseguia relativamente) de ciertos mecanismos de disciplinamiento que habian
sido bastante estrictos hasta entonces. Esa experiencia iba produciendo al mismo tiempo una
subjetividad politica militante, que tuvo en las apropiaciones juveniles y en las dinamicas de

sociabilidad entre pares dos componentes centrales que se conjugaron en la escuela como

" Particularmente en Cérdoba, los afios 60 fue un tiempo marcado por las tensiones con los sectores nacionalistas
catolicos de la provincia y por las movilizaciones obreras y estudiantiles que tuvieron en el Cordobazo un punto
de inflexidn a nivel local y nacional. Cfr. Tcach, 2012 y Gordillo, 2019.

8 Cfr. Weiss, 2009 y 2012; Maldonado y Servetto, 2012; Paulin, 2019; Nemcovsky et al, 2020, entre otros
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espacio de encuentro de sujetos variados. A su vez, algunos de estos jovenes mas movilizados
se adelantaron a lo que la escuela les ofrecia en términos de espacio de reflexion deliberada
sobre temas candentes de la época y los procesos politicos que se estaban dirimiendo alli.
Sobre la extension del sistema educativo y la ampliacion de las aspiraciones sociales,
se configura durante la década de los 60, un estar juntos vivido como espontaneo, que
encuentra en la escuela secundaria condiciones que la hacen posible al construir rutinas fuera
del control de las familias. Una vida escolar que dio paso a una primavera juvenil en un sentido
literal y metaférico. Los 21 de septiembre se convirtieron en un clésico en el que los y las
estudiantes se abocaron a la celebracion. A su vez, podemos pensar en una primavera juvenil
en tanto fue una época en la que muchos/as jovenes fueron la primera generacion de sus
familias en conseguir un titulo secundario que abria paso a la universidad y a trabajos
calificados. Una primavera juvenil que en su despliegue de nuevas ideas y experiencias
politicas también fue duramente reprimida y amputada por la dictadura militar del 66 y luego
la del 76. José expresa en varias oportunidades en el transcurso de la conversacion respecto a
que ya [venian] perfilados ideol6gicamente, y con ello, da cuenta de un cumulo de
pensamientos construidos colectivamente que no solo remite a unas creencias propias de un
grupo sino fundamentalmente a un “un proceso general de produccion de significados e ideas”™
(Williams, 2009). Proceso de produccion de sentidos ideoldgicos que encontrd, en la escuela
secundaria, un espacio donde formarse y, entre los jovenes estudiantes politizados, una

grupalidad en la cual profundizar un hacerse juntos.

Resonancias en nuestra historia reciente: algunas preguntas y horizontes

Quisiéramos compartir algunas preguntas que nos sugieren o inspiran estas primeras
puntas de interpretacion en el marco del proyecto, y que remiten en cierto modo a una
indagacion que busca producir y reconstruir sentidos en medio del eco que produce arrojar
preguntas en direccion al pasado, esperando que aquella evocacion ilumine las propias
inquietudes del presente. En este sentido, cabe preguntarnos: ;Coémo actualmente la escuela -
lo cual de algiin modo equivale reafirmar o reabrir la pregunta respecto de si lo ha sido en el
pasado reciente- se configura como un lugar de encuentro y construccion de lo comdn? ;Con
cuéles sentidos la escuela es / sigue siendo un escenario generador de posibilidades para un
hacerse con otres? ¢Qué experiencias politicas se construyen a partir de compartir la escuela
como espacio de sociabilidad? ;Como la sociabilidad entre pares se constituye en proceso
formativo? ¢Esto es gracias a la escuela o a pesar de ella? ¢Hay alli margen -y lo hubo alguna

vez- para un tipo de subjetivacion politica que tenga a la escuela como elemento constitutivo,
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en qué sentidos? ¢;De qué modos? ¢ Con qué implicancias?
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Esta presentacion colectiva parte del trabajo realizado por integrantes del equipo de
investigacion dirigido por la Dra. Silvia Servetto, en el marco de un proyecto PISAC-COVID-
19 cuyo proposito general fue estudiar las desigualdades educativas en el nivel secundario en
el contexto de pandemia y postpandemia y su configuracion diacrénica en nueve jurisdicciones
provinciales!?. Para ello, se analizaron las alteraciones que las situaciones de Aislamiento
Social Preventivo Obligatorio (ASPO) y Distanciamiento Social Preventivo Obligatorio
(DISPO) generaron en las formas de escolarizacion a partir del interjuego de las politicas
educativas, las estrategias institucionales (materiales, politico organizacionales y pedagdgicas),
las précticas de los actores escolares y las articulaciones intersectoriales locales. Lo que se

buscé relevar era cdmo se gobernaron las instituciones educativas durante la pandemia.

El trabajo de campo se desarrollé durante el afio 2021 e implic la realizacion de

entrevistas semi-estructuradas a distintos actores institucionales (directoras/es provinciales del

! Proyecto “Transformaciones de los procesos de escolarizacion y experiencias estudiantiles (Cordoba, mediados
del Siglo XX a la actualidad)”, financiado por la Secretaria de Ciencia y Tecnologia de la Universidad Nacional
de Cordoba, radicado en el Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades.

2 Proyecto PISAC-COVID-19: “La reconfiguracion de las desigualdades vinculadas a la educacion secundaria
argentina en situacion de pandemia/postpandemia”, dirigido por la Dra. Renata Giovine, Investigadora
Responsable: Silvia Servetto, financiado por la Agencia Nacional de Promocién de la Investigacion, el Desarrollo
Tecnoldgico y la Innovacién.
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nivel secundario, supervisoras/es de nivel secundario, directivos escolares, docentes,
estudiantes y actores de la trama local). Nuestro equipo participé como Nodo en representacion
de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Cordoba, y tomé a cargo el
relevamiento en la provincia de Chaco. La seleccion obedeci6 a ser la primera provincia, por
fuera de Buenos Aires, que detectd casos del virus y por efecto, tuvo que cerrar las instituciones
educativas de manera inmediata. Se trabajé con cuatro escuelas secundarias publicas y urbanas.
Dos de ellas, ubicadas en Resistencia (departamento San Fernando), y las otras dos en Juan
José Castelli (departamento General M. M. de Gliemes). De las escuelas de Resistencia, una es
comercial y la otra de gestion comunitaria, bilingie, intercultural e indigena. De J. J. Castelli,

ambas escuelas son de gestion estatal, una de modalidad técnica y la otra, bachiller.

La particularidad de nuestro trabajo de campo es que, a diferencia de los otros Nodos,
tomamos la decision de estar ahi, de ir al lugar, de conversar con directivos, docentes y
estudiantes. Decidimos conocer de primera mano lo que sucedia en las escuelas, habida cuenta
que ya a finales del 2021 la presencialidad era plena en el nivel secundario. Para esta
presentacion queremos compartir esa experiencia que nos permitid observar el cotidiano de las
instituciones saliendo de la pandemia, especialmente lo que significo para los y las estudiantes

cursar de manera virtual y luego volver de manera progresiva a ocupar las aulas.

Este trabajo propone explorar la mirada de les estudiantes en relacion con los procesos
de apropiacion y socializacion. Sostenemos el supuesto de que, a partir de su experiencia
escolar en virtualidad y bimodalidad (con burbujas pedagdgicas presenciales), les estudiantes,
en general, elaboraron reflexiones y cuestionamientos en torno a las funciones de la escuela, la
gramaética escolar que la sostiene y la propuesta pedagogica que desde el Estado se ensay0. Sin
desconocer las particularidades de los escenarios sociales y escolares -propios de una
comprension socio historica y dialéctica de la cuestion social-, los discursos seleccionados
fueron los mas esgrimidos por el colectivo estudiantil de las escuelas chaquefias donde se llevd
a cabo el trabajo de campo.

En una primera lectura de las entrevistas a estudiantes, hemos advertido que las
experiencias escolares fueron diferentes seguin las condiciones sociales y economicas en las
que se encontraban sus familias: los problemas de conectividad y la falta de dispositivos
tecnolégicos en los hogares ocasionaron que muches no pudieran mantener un vinculo
pedagdgico con sus escuelas. Asimismo, la soledad en que se encontraron, debido a la falta de

acompafiamiento familiar para realizar las actividades, condicion6 en algunos casos el
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abandono escolar. Relatan que con la virtualidad asumieron responsabilidades que
multiplicaron sus actividades como el cuidado de los hermanos y hermanas, el cuidado de las
abuelas o abuelos, las tareas domésticas o velar por el hogar mientras sus padres o madres
trabajaban.

Sin embargo, existen aspectos que se recuperan de forma colectiva por parte del
estudiantado. En la amplia mayoria valoran la escuela pre pandémica como espacio de
contencidn, acompafamiento y sociabilidad con sus pares. Estos son los espacios fisicos y
simbolicos que se “esfuman” de la experiencia estudiantil con el aislamiento. Este actor
colectivo manifiesta extrafiar los momentos de compartir con sus comparieres en espacios para

conversar, reirse y disfrutar de la compafiia.

Las explicaciones y el acompafiamiento que realizan les docentes en la cotidianeidad
escolar fue valorado por les estudiantes en todas las entrevistas realizadas. En reiteradas
ocasiones sefialaron que las limitaciones del formato virtual, por ejemplo, cuando los y las
docentes debian explicar temas curriculares especificos, tuvieron que ver con los cambios en
las pautas de interaccion mas que con el uso de los dispositivos tecnoldgicos. Las experiencias
de la virtualidad resultaban insuficientes para habilitar preguntas, repreguntas, comentarios,
dudas y otros tipos de intercambios espontaneos caracteristicos de la co-presencia fisica. Esta
recursividad permite diferenciar el contenido curricular (qué), del medio de transmisién (como)
y del tiempo en la comunicacién con los y las profesoras que se demoraban dos semanas, un

mes 0 mas. En esos casos, el vinculo entre pares fue de gran ayuda.

En varias oportunidades elles planteaban preguntas y reflexiones que resultan
interesantes para pensar por donde pasan sus preocupaciones y vivencias escolares durante la
pandemia: ¢Cual es el criterio de justicia a la hora de evaluar en este contexto tan particular?
¢la escuela se pregunta por nuestras emociones/situaciones o s6lo se interesa por los

aprendizajes?

Para cerrar el resumen nos quedamos con algunas preguntas a manera de dar
continuidad al andlisis ¢qué formas de vinculacidn construyeron las escuelas y familias? ;Qué
acciones delinearon las y los directivos para incluir a sus estudiantes en el contexto de
virtualizacion de la ensefianza? ;Como resignificaron les estudiantes la experiencia escolar en

el contexto de aislamiento?
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Introduccion

El presente proyecto articula estudios colectivos e individuales que analizan, desde una
perspectiva socioantropoldgica, diferentes dimensiones de la problematica del acceso a los
estudios superiores y de las experiencias estudiantiles en el pasaje escuela de nivel medio -
universidad. En su disefio actual, nuestro trabajo de investigacion colectivo focaliza en los
problemas, preguntas y controversias que emergen de la relacion entre inclusion educativa y
calidad académica.

Consideramos, en tanto punto de partida, que ambas categorias remiten a un debate
académico pero también social. Es decir, a una discusion que se reedita en aulas, pasillos y
reuniones; y cuyos efectos impactan en las condiciones de trabajo docente, en la
implementacion de politicas y dispositivos de acompafiamiento en el ingreso a los estudios
superiores, y en las experiencias estudiantiles que se despliegan en los primeros encuentros con
el d&mbito universitario. Inclusion y calidad, por otra parte, adquieren significacion y se
materializan en relacién con contextos sociopoliticos especificos, y por lo tanto pueden ser un
medio para explorar como se modifican los vinculos entre Estado, sociedad civil y universidad

en cada época.
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En un plano analitico y metodologico, nos apoyamos en una perspectiva etnogréafica de
corte relacional y procesual para explorar el funcionamiento del par inclusion-calidad de
manera situada, registrando los modos singulares en los que éste se vuelve problema —o bien
preocupacion, apuesta, horizonte de accion, entre otras posibilidades— en el marco de carreras
especificas y estilos institucionales particulares. Procuramos acompafiar procesos de accion,
registrar tanto lo rutinario como lo extraordinario y —fundamentalmente— establecer relaciones
de interconocimiento y de confianza con nuestrxs interlocutores, como principales

herramientas para conocer sus preguntas y sus convicciones.

¢Asistencialismo académico? Preguntas y preocupaciones a partir de estrategias de
acompanamiento educativo orientadas a estudiantes de sectores populares.

Una de nuestras lineas de indagacién —principalmente desarrollada en la tesis de
maestria de Paula Sarachu Laje (2021)- se ha focalizado en documentar cOmo vivieron
estudiantes de sectores populares el ingreso a la carrera de Trabajo Social de la Facultad de
Ciencias Sociales (FCS) de la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC), haciendo foco en sus
procesos de formacion y explorando las tensiones entre calidad académica e inclusion
educativa. Interrogando ademas estas experiencias en el marco de un proceso de
transformacion de formas de gobierno y politicas educativas a nivel nacional-estatal (a partir
del ingreso al Poder Ejecutivo nacional de la alianza Cambiemos), pero también a nivel local,
especificamente en el ambito de la UNC (a partir de la victoria en las elecciones de Rectorado
del 2016 de Hugo Juri, afin al radicalismo nacional; y, consecuentemente, de la salida del
gobierno de la UNC de un espacio afin a la entonces coalicion del Frente por la Victoria).

En nuestro trabajo de campo registramos el desarrollo de multiples y variadas
estrategias de acompafiamiento al ingreso de estudiantes de sectores populares. Dichas
practicas se integraban en lo que llamamos una cultura institucional de la contencién,
preocupada por alojar y dar lugar a estudiantes con trayectorias educativas discontinuas
provenientes de sectores desfavorecidos en un plano socioeconémico. Ahora bien, tales
practicas para diversos actorxs institucionales generaba una pregunta -y, mas aln, una
incomodidad—: a través de esas acciones, ;estaban haciendo asistencialismo académico? Tales
palabras, empleadas por uno de nuestros interlocutores, hacian eco en un modelo de
intervencion —el asistencialista— criticado al interior de esa comunidad cientifica en cuanto
supondria que las personas destinatarias de sus intervenciones profesionales son sujetes de
caridad y —no sujetes de derechos—. Pero asistencialismo, a la vez, también remitia a debates

sociales que trascienden al espacio universitario y que colocan un manto de sospecha sobre
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ciertas politicas publicas y sobre sus destinataries —generalmente sectores populares-- acusando
falta de mérito o de trabajo en elles.

Proponemos entonces pensar esta tension —entre una cultura de la contencion y una
cultura académica clasica— como parte de una ficcion instalada por el sistema capitalista
dentro de lo que Isabelle Stengers y Philippe Pignare (2018) llaman la l6gica de las alternativas
infernales: falsas dicotomias que destruyen la vida politica. Légica que nos entrampa en la
pregunta: ¢inclusion educativa o calidad académica? ;acompafiamiento o asistencialismo? Tal

vez se trate de pensar por fuera de alternativas dicotdmicas, para poder sostener el problema.

Se superonen las voces. Experiencias estudiantiles en tiempos de pandemia.

En otra linea de nuestro trabajo —llevada adelante por Camila Insausti y Lucia Sanchez
(2021) — exploramos las experiencias de estudiantes de Psicologia de la UNC durante el 2020,
buscando mapear las transformaciones del oficio de estudiante en contextos de educacion
virtualizada. Partimos de las siguientes preguntas: ;qué estrategias se desplegaron para
permanecer en la carrera? ;Como fue vivenciado el vinculo con el conocimiento a partir de los
cambios en las précticas de ensefianza? ;Qué mirada tienen Ixs estudiantes acerca del
funcionamiento de la universidad durante la pandemia?

Nuestro trabajo nos llevé a dimensionar a la pandemia por COVID-19 como un
acontecimiento desencadenante de procesos de transformacién social y educativa adin en curso.
Y aungue todavia no podemos dimensionar los efectos que todo esto puede acarrear, hemos
podido ver algunas de las re-configuraciones que se han ido dando en el “mientras tanto” y
cdmo estas han impactado en las subjetividades estudiantiles.

En primer lugar, nuestras interlocutoras estudiantiles hicieron referencia a la centralidad
de los vinculos en este nuevo escenario; vinculos que se vieron profundamente afectados por
la pandemia, el aislamiento y la virtualizacién de la educacién. En este marco, tanto los signos
de presencia como la presencia significante de Ixs docentes fueron sumamente importantes
para que se pueda generar cercania y proximidad.

Por otra parte, en cuanto a la relacion con el conocimiento, la virtualizacion posibilitd
cursar mas materias pero con consecuencias tales como: mucho cansancio, pérdida de sentido
y ganas de que “se termine rapido”. Las estudiantes vivieron también “un nuevo ingreso”:un
extrafiamiento ante la materialidad propia del aula virtual y ante las coreografias y modalidades
de comunicacion en virtualidad. Todo esto exigioé un gran trabajo para reconstruir el oficio de

estudiante (esta vez, estudiante en virtualidad).
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La propuesta de investigacion que se corresponde con la convocatoria anual (2023-
2024) de proyectos de investigacion de la Universidad Nacional de San Juan (UNSJ), analiza
las estrategias de “innovacion institucional” ocurridos en la UNSJ y su relaciéon con los
procesos de transformacion estructural, en el periodo 1983-2023. Procura dar cuenta de las
dinamicas politico-institucionales desplegadas en relacién con las funciones docencia e
investigacion, en cuanto estrategias -consideradas por la propia institucién- de innovacion
institucional, especificando su relacion con los procesos de reestructuracion de la UNSJ en el
periodo sefialado.

En las dltimas décadas todo el sistema educativo argentino ha estado expuesto a criticas
que sefialan su incapacidad para adaptarse a los “nuevos tiempos”. La Universidad no ha sido
ajena a dichos cuestionamientos, considerandose que la misma no ha logrado una articulacion
de calidad con la sociedad, debido a su incapacidad para cambiar, para actualizarse y adecuarse
a las nuevas necesidades y realidades sociales y, mas aun, de liderar —a partir de innovaciones—
procesos de transformacion social, académica y productiva.

Sin embargo, la historia reciente muestra que las universidades argentinas han encarado
significativos procesos de transformacion, ya sea para responder a los lineamientos fijados

desde la SPU o bien como expresion de sus dindmicas internas. Muchas de estas iniciativas,
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junto a otros procesos, han provocado la emergencia de nuevas formas de convivencia,
organizacion, gobierno, docencia, investigacion, extension, creacion, formacion y, sobre todo
han reconfigurado el campo universitario en relacion a sus mecanismos de reproduccion y a las
propiedades que lo conforman.

Recientes trabajos sobre Educacion Superior e innovacién comparten un conjunto de
supuestos sobre estos cambios (Fernandez Lamarra, N., 2015; Fullan 1982; Anderson y King
1993; y Cuban 1999). Al respecto, sefialan que gran parte de los cambios formales en las
instituciones han respondido a necesidades de éstas para cumplir con las recomendaciones de
acreditaciones, de informes de evaluacidon externa, o del cumplimiento de objetivos de
programas ligados a financiamientos especificos. Este movimiento de innovaciones —en
respuesta a requerimientos externos- habria oscurecido la capacidad institucional autbnoma
para generar innovaciones.

Estas lecturas, al tiempo que “diagnostican” un “oscurecimiento de la capacidad
institucional auténoma para generar innovaciones” (Fernandez Lamarra, N., 2015; Fullan
1982; Anderson y King 1993; y Cuban 1999), contribuyen a la construccion de un sentido
eficientista y racionalizante sobre lo institucional, que niega a las Universidades eficacia para
desarrollar esa autonomia, al tiempo que ignoran las continuidades y discontinuidades del
campo universitario como resultado de las disputas desplegadas en el campo universitario y
sus tendencias hegemonicas..

A partir de los planteos antes citados y de sus alcances, surge la inquietud y la necesidad
de abordar los denominados procesos de Innovacion en el campo universitario argentino,
procurando evitar estas sugestivas lecturas valorativas sobre lo educativo, que abonan a su
comprension en clave de falencias o ineficiencias institucionales.

En este sentido, se plantea el desafio por dar cuenta de los procesos de estructuracion
de lo universitario en tanto expresion y resultado de luchas por la determinacion de las
propiedades, mecanismos de reproduccion y posiciones que definen el campo, comprendiendo
las singularidades que asume este proceso en la UNSJ, en el marco de las tendencias
hegemonicas que lo comprenden.

Al respecto, se considera que tanto las concepciones antes citadas, como las politicas y
dinamicas de desarrollo institucional de la UNSJ, ocurridas en las ultimas décadas, resultan
histéricamente atravesadas por una ldgica estructural -en el sentido que contiene determinada
tendencia hegemonica de la época-, que Elena Achilli identifica como "neoliberalizante” y cuya
tendencia economicista produce diferentes procesos que adquieren particularidad segun la

escala o nivel en la que la analicemos. Logica a su vez impactada, por las huellas de diversos
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procesos abiertos en el campo universitario luego del golpe militar de 1976 (Achilli, 2004, p.
59).

En relacion a la determinacion de los principios que guian el proceso de construccion
del objeto, todos remiten a la posibilidad de inteligibilidad de las cotidianidades sociales,
destacando aspectos vinculados al contexto estructural enfocado como tendencia hegeménica
sobre las que se producen. En clave tedrico-metodologica, se trata, de ““...un intento tedrico
metodoldgico por entender ciertas conexiones profundas (como plantea Ginzburg 1983) que
las transformaciones politicas, econdmicas, culturales, van anclando en las précticas,
significaciones y procesos que diariamente construyen los sujetos” (Achilli, 2015, p. 106).

En tal sentido, “planteamos hipotéticamente que determinadas tendencias hegemonicas
de una época se configuran a modo de ldgicas de conexion profunda (Guinzburg; 1983) las que
van adquiriendo particulares continuidades, segun las escalas contextuales que van
conectando” (Achilli, 2015, p. 106).

Sera en clave de inteligibilidad de las cotidianidades socio-institucionales, de su
relacion con los procesos estructurales y del registro las tendencias hegemonicas sobre las que
ambos se inscriben, que se analizaran las dinamicas de desarrollo politico institucional en las
Gltimas cuatro décadas de la UNSJ, en razon de las disputas de sentido expresas en la definicion
de sus estrategias de innovacion en docencia e investigacion.

En los ultimos afios, ha sido recurrente que los “especialistas en educacion” acudan al
término innovacion para referirse a los cambios que se dan al interior de las instituciones
educativas. Sin embargo, su mencion no siempre ha aludido a las mismas cuestiones, sobre
todo porque este concepto ha sido utilizado por distintas tradiciones disciplinarias con
connotaciones diversas, y caracterizando fendmenos cualitativamente diferentes.

La definicion de la nocion innovacion resulta demasiado amplia y ambigua al momento
de ser considerada en su potencial analitico. Esta dificultad ya fue puesta de relieve por diversos
autores (Blanco y Messina, 2000; Villa Sanchez; Escotet y Gofii Zabala, 2009), quienes
destacan la ausencia de un marco tedrico que permita identificar qué es innovador y qué no lo
es (Fernandez Lamarra, N., 2015, p. 26).

En el campo de la educacién, la nocion se utiliza indistintamente refiriéndose
simplemente a “innovacidén’’, o agregandole “educacion” para remitir a su especificidad:
“innovaciones educacionales”, “innovaciones en educacion”, “innovaciones educativas” o
“innovaciones con efecto educativo”, siendo el mas utilizado el de innovacion educativa

(Barraza Macias, 2013).
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El estudio de la innovacion en el marco de las ciencias sociales puede rastrearse en al
menos tres &mbitos. En principio puede postularse el origen del estudio de la innovacién desde
una perspectiva econdémica o empresarial, en un sentido instrumental orientado a garantizar
mayor rentabilidad (Joseph Schumpeter, 1934). La sociologia también se ha ocupado de la
innovacion en relacion a temas vinculados con el cambio social. Desde el sociopsicoanalisis se
ha tratado la innovacion para pensar las cuestiones referidas al cambio institucional (Fernandez
Lamarra 2015, p. 28).

Para la perspectiva del andlisis institucional, la innovacion es pensada en clave de
“cambio institucional”. La escuela del sociopsicoanalisis ha brindado los fundamentos iniciales
a esta perspectiva (Mendel, 1973; Paul Watzlawick, 1976; Lapassade, 1979; Lourau 1991;
Etzioni, 1965; Schlemenson, 1982). Por ultimo, Lidia Ferndndez (2006) siguiendo esta linea
teorica, realiza un significativo aporte en el campo.

Todas estas perspectivas, si bien se diferencian en relacién al modo en que conciben la
innovacion y las dimensiones que le atafien, poseen un mismo eje de sentido constitutivo, todas
concuerdan en relacion al significado otorgado a la institucion y su vinculo con la innovacién,
en clave de orden o cambio institucional.

Los aportes tedricos y antecedentes aqui expuestos entienden a la innovacién en tanto
expresion de procesos de racionalizacion de dinamicas institucionales. En este sentido, estan
atrapadas por su propio propoésito, en légicas racionalizantes. Como sefiala Elsie Rockwell
(2018, p.99), se encuentra cierta tendencia a resaltar como eje basico del concepto de
institucién un ordenamiento racional (explicito o implicito), normativo y generalmente
determinante de la accién humana. Esta concepcidn parece ser tributaria del sentido juridico de
institucion, vinculado al orden legal.

Es recurrente la idea de una evolucion historica de las instituciones hacia una cada vez
mayor racionalizacion, especializacion y complejizacion y, dado su vinculo con el Estado,
hacia una mayor cohesion, unificacién y homogeneidad social.

Frente a esta tradicion tedrica, las descripciones de instituciones en los textos de
Gramsci proveen una perspectiva analitica que habilita a comprender las dinamicas
institucionales de manera no prescriptiva. En ésta, las instituciones aparecen como “formas
histdricas bien caracterizadas y [...] casi Uinicas”, en la heterogénea trama de una sociedad civil
considerada como escenario de luchas sociales y procesos politicos. El analisis gramsciano

muestra rupturas con las definiciones tdpicas, normativas y racionalistas de institucion;
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recupera los multiples elementos culturales, incluyendo conocimientos y concepciones del
mundo implicitos y contradictorios, en juego en la conformacion institucional.

Una aproximacion critica como la acd adoptada supone reconocer una serie de
elementos ineludibles para el analisis institucional. La historicidad de las instituciones es lo
primero que resalta de los andlisis gramscianos. Este caracter histérico contrasta con otras
concepciones en que ciertas instituciones son componentes ‘“universales” de cualquier
estructura social, o bien producto de una tendencia evolutiva hacia la “racionalizacion” de la
sociedad, constituidas y legitimadas desde el poder estatal. Las instituciones, a fuerza de cobrar
su dimensién histérica, pierden su caracter topico, es decir, no se encuentran adscriptas
esencialmente a determinado “dominio”, “instancia” o “esfera” social, ni se definen en
correspondencia con determinadas funciones constantes o exclusivas.

También resulta problematizado el sentido de “unidad” interna de las instituciones. La
“unidad”, “coherencia” o “racionalidad” del orden social nunca esta dada por el hecho de
haberse constituido mediante estatutos normativos; al contrario, debe ser constantemente
trabajada por capas de personas especializadas (Gramsci, 1979, p. 21, 47, 48).

En esta concepcion, son los procesos generados por determinadas fuerzas en la sociedad
civil los que hacen posible continuidades y discontinuidades. La actuacion de sujetos concretos
conserva o modifica ciertas relaciones sociales (de direccion y jerarquia, autoridad o disciplina,
solidaridad o resistencia) que tienden a mantener o romper la relativa unidad del ordenamiento
institucional. Estos actores inciden en la construccion de las instituciones; se dan
conformaciones “Unicas” como resultado de su actividad (Rockwell, 2018, p.123).

Abierto el debate, se plantea en el presente estudio dar cuenta de los procesos de
innovacion implementados por las UNSJ, y las continuidades y discontinuidades estructurales
acontecidas en las Ultimas décadas, en clave politica (concebida desde una perspectiva
gramsciana) donde lo institucional es el resultado siempre socio- politicamente determinado
del movimiento historico tendiente a mantener o a transformar el ordenamiento
social (Gramsci, 1979; Laclau, 1996 y 2000; Mouffe, 2007; Buenfil Burgos, 2019).
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Presentacion

El presente escrito se deriva de la puesta en didlogo de cuatro estudios particulares que
se inscriben, a su vez, en un proyecto de investigacion mas amplio cuyo objetivo es analizar
las experiencias formativas intergeneracionales en los procesos familiares, escolares-
universitarios y del trabajo en contextos barriales, rurales e islefios (Santa Fe, Argentina). La
perspectiva tedrica metodoldgica que orienta el proceso de investigacion se inscribe en un
enfoque socio-antropoldgico (Achilli, 2005) desde el cual se intenta articular el andlisis de
problematicas a escala de la cotidianeidad social con otras escalas de estructuraciones
historicas.

En esta oportunidad, interesa reflexionar sobre cémo se van configurando las
experiencias formativas de los sujetos, centralmente aquellas que remiten al ambito del trabajo
y a las relaciones sociales, inherentemente conflictivas, que construyen con diversos sectores.
Algunos interrogantes que orientan el escrito: ¢De qué modos se expresa la conflictividad
social en los procesos que investigamos? Si partimos de reconocer que hay continuidades
respecto de aquella I6gica hegemdnica neoliberal que permed la vida cotidiana (Achilli, 2009;
Neufeld, 2020), ;cuales son esas continuidades y cudles las "nuevas expresiones" de esa

conflictividad social?

Experiencias formativas de familias productoras y docentes en las ultimas décadas.
Huellas historicas y procesos emergentes

Partimos de una concepcion de la realidad social que reconoce su complejidad, sus
contradicciones y su constante movimiento; el conflicto es constituyente del conjunto de
relaciones sociales (Marx y Engels, 1974) y en su concrecion es posible dar cuenta de procesos

de transformacion y continuidad. Acordamos con Neufeld en que “muchas veces es mas simple
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reconocer la destruccion de las conquistas o las continuidades de los problemas que el
surgimiento de lo nuevo” (2020, p.36). Desde tales conceptualizaciones, a continuacion
aludiremos a ciertos procesos sociohistoricos de conflictividad social, a partir de abordar las
experiencias formativas en el trabajo de familias productoras, por un lado, y en el trabajo
docente, por otro. Nos centraremos en dos ejes: i-las condiciones materiales de trabajo; ii-las
conflictividades emergentes.

En el sector agropecuario pampeano una serie de politicas de corte neoliberal, aplicadas
desde la década del 90, se tradujeron en reformas estructurales que profundizaron
transformaciones iniciadas en los 70 y configuraron el desarrollo del agronegocio como logica
hegemonica (Gras y Hernandez, 2013). Destacamos: la reduccién o eliminacion de retenciones
a las exportaciones, la eliminacién de organismos reguladores, la liberalizacidn de los contratos
de arrendamiento, la flexibilizacién laboral que se tradujo en precarizacién de las condiciones
de trabajo y la aprobacion de semillas genéticamente modificadas, las cuales estuvieron
asociadas a un paquete tecnologico ampliamente difundido entre los productores. En los
altimos afios la promocion del actual modelo se sostuvo, entre otras, a traves del Plan
Estratégico Agroalimentario y Agroindustrial 2010-2020, la continuidad de funcionarios/ceos
de empresas ligadas al sector y los renovados esfuerzos para el desarrollo biotecnolégico
aplicado a la produccidn agropecuaria.

Estas politicas fueron resistidas, negociadas y apropiadas de formas diversas por las
familias productoras; pero en todos los casos supusieron redefiniciones en el control de la tierra
y el capital, en los usos del suelo, en la organizacion del trabajo y las practicas productivas, asi
como en los estilos de vida y relaciones sociales que configuran las experiencias formativas de
las familias productoras.

Las condiciones materiales de trabajo se transformaron al calor del uso de tecnologias
de insumos y capital intensivo, las cuales resultaron en una simplificacion y estandarizacion de
la actividad y la tendencia a ampliar las escalas de produccion. Bajo este modelo el lugar de
las familias se fue modificando; en algunos casos se dieron rupturas como el abandono de la
actividad o la separacion entre el espacio productivo y reproductivo. También se abrieron
procesos de fragmentacion, tanto a partir de la salida de la produccion de algunos miembros de
la familia, como a través de la especializacién o cualificacién necesaria para llevar a cabo
algunos trabajos. En términos generales, se dio una reduccion de los tiempos de trabajo, aunque
un aumento del dedicado a la gestion por sobre el de trabajo en los establecimientos. Las

experiencias formativas que tenian un fuerte componente intergeneracional al interior de la
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familia fueron sufriendo transformaciones que supusieron la introduccion, cada vez con mayor
fuerza, de otros actores (agronomos, asesores comerciales, empresas e instituciones del agro).

En torno a las conflictividades emergentes nos interesa hacer hincapié en la
conflictividad ambiental, que encuentra su principal expresion en la polémica en torno a la
utilizacion de agroquimicos y las consecuencias sobre los bienes naturales y la salud de la
poblacion. Interesa destacar que esta “nueva” expresion de la conflictividad tiene la
particularidad de trascender y generar conexiones con problematicas sectoriales clésicas.

Las controversias abiertas no solo han puesto en cuestion la forma hegemonica de llevar
a cabo la produccién, sino que entendemos que son configurativas de las experiencias
formativas de las familias productoras. Estas se construyen a partir de un grupo heterogéneo y
contradictorio de saberes, sentidos y practicas donde confluyen el discurso de las BPA, los
sistemas de certificaciones, las capacitaciones, los saberes cientificos, asi como los
cuestionamientos sociales, la observacion de los productores y la recuperacion de saberes y
practicas.

En el campo educativo, las politicas neoliberales implementadas durante los 90
terminaron por consolidar un proceso de transferencia y descentralizacion del sistema iniciado
en la década del 70. Una serie de reformas y regulaciones estatales que implico, a nivel del
trabajo docente, procesos de profundas transformaciones. Durante este periodo, los
mecanismos Yy dispositivos para controlar, evaluar y regular el desempefio docente fueron
adquiriendo cada vez mayor peso (Rockwell, 2015). La implementacion de tales medidas,
acompafiada de una retdrica que desvalorizo lo publico, fue configurando una “racionalidad
tecnocratica” que pretendid medir el “rendimiento” de las instituciones educativas,
consideradas “en crisis”.

De este modo, se modificaron las condiciones estructurales de la docencia,
consolidando criterios diferenciales de distribucidn de recursos, mecanismos de segmentacion,
clasificacion, evaluacién y jerarquizacion del colectivo docente. Se produjo una
“burocratizacion creciente” del trabajo docente (Achilli, 2009; Walker, 2017), en detrimento
del tiempo dedicado a la practica pedagdgica. Una burocratizacion que derivé en procesos de
intensificacién laboral, al implicar nuevos ritmos de produccion y exigencias. Asimismo, se
reforzaron las desigualdades de género, siendo las mujeres trabajadoras quienes asumieron,
paralelamente a las tareas domésticas y de cuidado, este aumento de la productividad a partir
del trabajo en varios turnos o escuelas a la vez.

Las reformas neoliberales a las que aludimos sintéticamente, desplegadas en el marco

de un proceso lleno de tensiones y contradicciones, han dejado huellas en la estructuracion del
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trabajo docente en maltiples niveles. Por un lado, derivaron en una intensificacion del trabajo
cotidiano a causa de la diversificacion de tareas, los incentivos docentes y por proyectos, los
mecanismos de evaluacion y la necesidad de trabajar turnos extra. Por otro lado, identificamos
la persistencia de ciertos problemas estructurales como bajo salario docente, inestabilidad en
los cargos, aumento de cargos simples y ad honorem y diversificacion de la oferta no
planificada (Suasnabar, 2018). Los procesos de individuacion del trabajo docente (Achilli,
2009), asi como el aumento de las demandas burocraticas, se fueron naturalizando de forma tal
que supusieron un condicionante para las experiencias formativas entre pares docentes. A su
vez, se visualiza una creciente virtualizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
reconfigurando la dimension pedagdgica y laboral de la docencia actual (Walker, 2017).

A modo de cierre, identificamos la coexistencia de diversos procesos. Por un lado,
ciertas continuidades del “contexto estructural hegemonico que, a modo de logica profunda,
penetra las practicas y relaciones cotidianas” de los sujetos (Achilli, 2009:140). Una logica
neoliberal hegemonica, que si bien se ha ido transformando a lo largo de estas Gltimas décadas
y en cada contexto particular, penetra como sustrato comin en la configuracion de las
experiencias cotidianas de los sujetos. Sin embargo, esto no impide que se desarrollen practicas
alternativas y transformadoras de estas logicas, de alli nuestro interés por documentar dichos

procesos y su devenir historico.
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De acuerdo con la orientacion ofrecida por las preguntas que organizan el eje 2 de este
encuentro, esta breve presentacion trata algunos aspectos de la problematica del andlisis en la
investigacion social de tradicion etnogréfica, a fin de contribuir al intercambio y discusion
sobre el “como lo hacemos”.

A partir de fundamentos tedrico-epistemoldgicos que se asientan en la particularidad
linguistica del objeto de conocimiento en las ciencias sociales, entendemos que la realidad
social esta constituida por procesos de interaccion entre agentes que son, al mismo tiempo,
intérpretes contextual e historicamente situados®. Esta premisa confiere al trabajo de campo de
la etnografia un lugar metodologico privilegiado, pues las fuentes de primer grado constituyen
precisamente el material empirico que documenta la interpretacion de los sujetos y el debate

social en el que participan.

Si bien sabemos que la fuente que sostiene los “datos” del trabajo de campo son los

registros textuales realizados por el etnografo, el analisis excede esta instancia y se entrecruza

1 Si bien asfi expresada nos remitimos a la teorfa de la estructuracion de A Giddens, estos fundamentos son
tributarios de la teoria critica y sus variantes, tales como la teoria de la vida cotidiana, la filosofia del lenguaje y
algunas corrientes de la fenomenologia, que aportan a la teoria del sujeto. Entre otros: Batallan 2019; Batallan y
Garcia, 1992; Ciccourel,1982; Gadamer,1975; Garfinkel,1996; Giddens,1995; Heller,1977; Schiitz,1972.
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con la informacién proveniente de otras fuentes (secundarios o mixtas) reconstruidas al
reconocer otros planos de analisis que constituyen la relacion en estudio?. En la “reconstruccion
analitica” de la investigacion, las distintas fuentes que informan tanto sobre las relaciones
cotidianas, como sobre las otras dimensiones del objeto, son siempre enhebradas por la tarea
tedrico-conceptual que alimenta y precisa el analisis.

La antropologia de la educacion particulariza estos fundamentos de acuerdo a las
relaciones sociales que son objeto de la indagacidn. En nuestro caso, la investigacion sobre la
primera edad de la vida y la politica se dirigio inicialmente a conocer las concepciones sobre
esta edad en nuestras sociedades y documentar las practicas y reflexiones que tienen a nifios y
jévenes como protagonistas. También sondeamos la nocion de politica en el marco de las
teorias de la democracia, analizando experiencias de participacion politica autogestionadas por
nifixs y jévenes o promovidas por adultos en programas oficiales o extra curriculares. De hecho,
nuestro interés de conocimiento nos llevo a discutir sobre la pertinencia de los conceptos y
teorias para abordar el conocimiento de las acciones y reflexiones de estos sujetos sobre la
dimensidn politica de la vida social, dado que justamente, la particularidad de este grupo etario
—que abarca la infancia y la adolescencia—es la exclusion de sus miembros de la politica. Su
traduccion se sintetiza en la frase de sentido comun: “Los menores de edad no participan de la
politica, ya que ésta es una actividad habilitada para sujetos iguales ante la ley (adultos)”.

Volviendo a la problemética del analisis en la investigacion con enfoque historico-
etnografico —y siguiendo a Elsie Rockwell- acordamos que éste es el resultado de la tension
entre las categorias conceptuales del investigador y las categorias de uso y su sentido, que
expresan los agentes sobre un mundo socialmente compartido. (Rockwell, 2009).2 Al
desmenuzar esta afirmacion, podemos agregar que en la realizacién de los registros de campo
y a lo largo de la construccion del objeto de investigacion, intervienen ademas: a) las
modificaciones en la reflexividad del investigador, que transforma sus supuestos al ampliar su

capacidad perceptiva en el desarrollo de la indagacion®, y b) la autenticidad de los testimonios

2 En lainvestigacion sobre el trabajo docente, la instancia cotidiana del trabajo, la tradicién histérica que lo funda,
la orientacién politica asignada al mismo y sus cambios, la organizacién y actividad gremial del sector. y sus
cambios, entre otras ( Batalldn 2007).

3 Las “categorias sociales” son producto del analisis, y su significatividad estd dada por la reiteracion lingiiistica
explicita 0 tacita en la clasificacion en uso para describir la escuela que, por lo general, realizan sus miembros
adultos. Un ejemplo, registrado en los talleres de investigacion, es el significado que tiene la clasificacion: “turno
tarde” y “turno mafiana” con connotaciones comparativas casi siempre peyorativas, para el alumnado que asiste
al turno tarde.

4 La centralidad del investigador de la tradicién funcionalista del trabajo de campo es reemplazada por el concepto
de reflexividad de la ethometodologia, en tanto el lenguaje del investigador refleja y plasma en la descripcion del
problema sus prejuicios, positivos o negativos, los que serdn progresivamente modificados en contraste con las
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de los protagonistas, que depende a su vez, de la calidad de la comunicacion lograda por el
investigador en el trabajo de campo propiamente dicho®.

Esto significa que los “datos” no son dados, y menos aun recogidos, sino son
producidos, y se convierten en informacion fidedigna (o veraz), segun la tarea de interpretacion,
y analisis, contrastada con la perspectiva de los agentes. Si bien en el proceso de anélisis la
produccion del dato es un paso crucial del conocimiento etnografico con fines descriptivos,
sostenemos que dicho proceso logra su completa realizacion, en tanto sus dimensiones son
analiticamente reconstruidas. La reconstruccién analitica provee a la investigacion de su
profundidad social-temporal (su historicidad) como dimensién explicativa de los mismos®.

La fundamentacion de un nuevo conocimiento (objetivo del analisis) toma su razon de
ser, sobre la base del acuerdo en torno a que la investigacion empirica de la antropologia busca
conocer “la 16gica implicita” de la accion social (Geertz 1983) la que a su vez, necesita ser
reconstruida en su pluriperspectiva y conflictividad que se observa en los procesos cotidianos
en los que deja huellas de su profundidad temporal.

Por Gltimo, a pesar de que parezca obvio, sostenemos que aun en los procesos de
investigacion participantes, la autoria responsable de una investigacion es de quién o quiénes
explicitan sus propdsitos, asi como la orientacion tedrico conceptual en la que ella se inscribe’.
La responsabilidad del autor/as, que se plasma en formatos escritos, graficos o virtuales,
evidencia el necesario compromiso de las ciencias sociales en general y a la antropologia en

particular, de formar parte directa o indirectamente del debate social y publico.

interpretaciones o explicaciones de los mismos sujetos del campo empirico, en la medida que el investigador/a
amplia su capacidad perceptiva.

5 La concepcion de participacion que sustentamos y hemos desarrollado en otros trabajos, supera a la pretension
de objetividad de la OP que separa al sujeto del objeto, aunque conlleva otros desafios para lograr persuadir sobre
la confiabilidad de la investigacion de tradicion etnografica/comprensivista en las ciencias sociales.

® La importancia dada a la temporalidad en la reconstruccion analitica de la l6gica implicita en las acciones y en
la sedimentacion institucional en las que éstas se afianzan o diluyen, hizo pertinente para nosotros la nominacion
de enfoque historico-etnografico a la metodologia utilizada. Ver su puesta en practica en la investigacion sobre el
trabajo docente (Batallan, G. 2007).

" El propdsito de nuestra investigacion ha sido contribuir a la democratizacion de las instituciones, particularmente
de la escuela, preguntdndonos sobre. la participacién de sus sujetos en el gobierno escolar.
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Sintesis del tratamiento metodoldgico de la linea de investigacion sobre la relacion entre
la primera edad de la vida y la politica®

El recorrido de la linea de investigacidn sobre Infancia, Juventud y politica (precisada como la
relacion entre la primera edad de la vida y la politica) duré casi 17 afios. Comenzé con el interés
de conocimiento sobre los procesos socio-politicos orientados hacia la formacion ciudadana de
nifios y adolescentes, tanto dentro como fuera de la escuela en el horizonte de profundizacion
de la democracia.

En el primer tramo de la linea de investigacion (2004-2007) se sonde6 sobre la primera edad
de la vida, y sus clasificaciones conceptuales desde un punto de vista social e historico, como
sintesis de las tradiciones académicas y la institucionalidad asignada a esta edad (Aries, 1987).
En ese momento definimos a esta edad (que abarca desde la primera infancia hasta la mayoria
de edad) como una transicionalidad entre la heteronomia y la autonomia con respecto al mundo
adulto y por tanto al ejercicio de actividades y derechos politico-ciudadanos.

Se consideraron las tradiciones y concepciones ligadas a este grupo etario, articulando los
condicionantes socio-econdmicos e institucionales que intervienen de modo necesario (aunque
no suficiente) en la constitucion de las practicas que se buscaban relevar. De modo simultaneo
se cuestiono la nocion de “socializacion” del funcionalismo, enfocando dicho proceso en un
“presente historizado”, en tanto los recursos y fundamentos para la accion social (su produccion
y reproduccion) anclan en las huellas y contradicciones de multiples procesos historicos
(Batallan y Campanini, 2008).

Las fuentes de la investigacion fueron series de registros de campo (documentacion de primer
grado), de interacciones especificas, eventos y situaciones cotidianas. Tales registros inscriben
diversas formas de aproximacion metodoldgica: dialdgicas (entrevistas abiertas y focalizadas;
grupos de discusion y entrevistas grupales; relatos de vida, etc.) y de observacion con
participacion (reconstruccion de contextos de accidn cotidianos). Asi mismo, se analizo el
material documental (leyes, normativas, decretos, disposiciones, programas oficiales o
independientes) e informacion externa al proyecto como censos y estadisticas, informes,

memorias, material periodistico y de divulgacion.

82004-2007: Infancia, juventud y politica. La participacion de un “no ciudadano” en el espacio ptblico.
2008-2010: Nifios y jovenes en el espacio publico: agencia y comunidades de pertenencia en la polémica por la
democratizacion de las instituciones.

2011-2014: Legado y recreacion politica entre generaciones. EI protagonismo de nifios y jovenes en el debate por
la democratizacion de las instituciones.

2014-2017: Disputas politicas sobre la infancia y adolescencia. Procesos sociales cotidianos y luchas por la
hegemonia en la Argentina contemporanea.

2018-2022 La comunidad educativa como metafora de la Polis. Conocimiento, protagonismo y temporalidad en
las disputas por la constitucion de los sujetos.
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El interés por describir procesos de legado y apropiacion entre generaciones, combiné el
registro etnografico de la accion significativa en la vida cotidiana de los sujetos, con la
reconstruccion historica de vertientes y orientaciones teorico-ideoldgicas que se materializan
en las propuestas bajo estudio.

Avanzando en la critica metodoldgica a los enfoques observacionales de la tradicion empirista
de la antropologia, se trabajé la nocion de “presente historizado” (Rockwell, 2009; Ricoeur,
1984) a fin de indagar la contemporaneidad de las distintas generaciones en el presente
(Schutz, 1972) y en los diversos procesos cotidianos en los que los sujetos -que transitan
distintos tramos de edad- interactdan y/o conviven.

Dado que esta focalizacion se ubica en la trama de relaciones intergeneracionales en su
vinculacion con lo politico, el trabajo de campo document6 tanto las practicas identificadas
como tales y su génesis en relacion a influencias, modelos e identificaciones de nifios y jovenes
comprendidos entre los 4 y 18 afios, asi como también, las de los adultos que integran los
ambitos de sociabilidad (familiares, docentes y figuras formativas). En el plano teorico se
profundizo en el debate sobre la distincion de los conceptos referidos a lo politico y la politica
tensionando esta distincion con el uso que los protagonistas le dan a sus practicas®.

Una maodificacién del disefio clasico del trabajo de campo supuso sub-campos a cargo de
investigadores/as del equipo quienes encontraron la singularidad de sus problematicas a
conocer reorientando los ejes de anlisis en relacion al contexto politico-social de los ultimos
afios®. La transversalidad del problema, localizado en campos empiricos diversos, considero:
a) Programas gubernamentales orientados a la ensefianza de la ciudadania y a la participacion,
b) Organizaciones politicas en escuelas con Centros de Estudiantes, ¢) Consejos de
Convivencia en escuelas secundarias, d) Consejos de Grado y Asambleas en escuelas
primarias, ) Movimientos sociales y bachilleratos populares, f) Grupos de adolescentes (que
Ilamamos ambitos no-institucionalizados) que viven en barrios de pobreza urbana, etc.

En la presentacion oral del escrito se reconstruiran los avances vinculados al analisis de dos de

los campos mencionados.

® La nocién de politica en el uso, se vincula con la legitimidad de sus fuentes de poder, o bien a la emergencia de
fuerzas que lo discuten, sobre criterios de justicia y el derecho a la igualdad. VVer Nordmann, 2010; Rosanvallon,
2003; Mouffe, 2011 entre otros. EIl debate académico ha implicado e implica largas discusiones, de las que
rescatamos la amplitud que permite la distincion del concepto de lo politico, como campo de accion sobre el bien
comun.

10 Reconstruidos en la compilacion de reciente publicacion por parte de la investigacion titulada “Batallan, G y
Campanini,S.:(2023) Nifixs y jovenes en la polis. Ensayos histérico-etnogréficos sobre la exclusion de los
menores de la politica. Ed Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires (en prensa).
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Esta presentacion se enmarca en un diélogo entre nuestros trabajos individuales sobre
educacion y escuelas en espacios rurales, en los que hemos documentado la relevancia de las
disputas familiares y la participacion de las familias en las demandas y/o la efectiva creacion y
el sostenimiento de escuelas secundarias desde comienzos del siglo XXI (Romero Acufia,
2021; Schmuck, 2020) y en la creacion y oficializacion de escuelas primarias a mediados de
siglo XX (Petitti, 2022). En esta comunicacion, tomamos como eje el andlisis de los reclamos
para crear escuelas y grados en la provincia de Entre Rios que constan en el Archivo General
de Entre Rios, que cuenta con un fondo que contiene demandas presentadas por familias y
vecines para crear instituciones en diferentes puntos de la provincia entre las décadas de 1940
y 1960. Con el proposito de iniciar una conversacion sobre el vinculo entre estos reclamos y
los procesos sociales contemporaneos registrados en nuestro trabajo de campo etnografico
realizado en islas de Victoria y colonias del norte de la provincia de Entre Rios,
profundizaremos particularmente en la documentacién proveniente de estas zonas.
Partimos de la recuperacién y el didlogo con los aportes de diversos trabajos sobre la relacion
entre familias, educacién y escuelas, que han sido realizados desde la Antropologia (Neufeld,
1992; Achilli, 2010; Cragnolino, 2007; Santillan y Cerletti, 2011; Padawer, 2010; Mayer, 2014,
entre otras) y la Historia de la Educacion (Lionetti, 2010; Ascolani, 2012; Gutiérrez, 2012,
Petitti, 2013, entre otras). En esta linea, nos proponemos aportar a la reconstruccion del
recorrido histérico de las tramas entre familias y escuelas en estos espacios rurales de Entre

Rios, al tiempo que formulamos nuevos interrogantes para discutir en el Eje.
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Las familias y las escuelas: conflictos y participacion a lo largo de las décadas

El nimero de nifios y nifias sin instruccion que motivaba los pedidos de creacion de
escuelas fue descendiendo con el correr del tiempo. No obstante, a fines de la década de 1960,
periodo en el que la terminalidad de la escolaridad primaria, particularmente en las zonas
rurales, fue colocada por los gobiernos latinoamericanos como objetivo central de las politicas
educativas, las demandas que analizamos dan cuenta de cémo en la zona de islas de Victoria y
en aquellas de reciente colonizacion en el norte de la provincia el acceso a la escolaridad
continuaba presentando dificultades para grandes sectores de poblacion (Petitti, 2022).

En lo que respecta a las escuelas de islas, estas contaban desde 1953 con una
subinspeccion escolar. Sin embargo, mas de 15 afios después la zona continuaba con grandes
dificultades en el proceso de escolarizacion. Un exponente de ello lo constituye la situacion de
los vecinos de la tercera seccion islas del Departamento Victoria, quienes se dirigieron a la
subinspectora escolar solicitando la urgente creacion de una escuela para un grupo aproximado
de 57 nifias y nifios. Se presentaban como “padres de menores analfabetos y los vecinos” y
explicaban, en una nota con numerosas faltas ortograficas que conservamos del original, que
“esta Escuelita es de suma necesidad en esta zona dada la cantidad de chico [sic] que no resiben
[sic] ninguna instruccion por falta de recurso [sic] de los padres que no pueden, mandarlos a
los pueblos mdas sercanos [sic].”* Por otra parte, en nuestro trabajo sobre experiencias
formativas de familias islefias reconstruimos como en la zona de islas de este departamento
desde la década de 1930 se registran demandas por la construccion de escuelas primarias, que
devinieron en la participacion de las familias en la construccién de las mismas junto con
docentes. En los afios sucesivos también surgen distintos reclamos por parte de familias y
docentes, que permitieron la creacion de escuelas, de nuevos afios y, hacia la década de 1970,
la ampliacion de la escolaridad primaria hasta el 7° grado. Finalmente, los reclamos actuales
abogan por escuelas secundarias en el territorio, estableciéndose las primeras experiencias de
escuelas secundarias de islas en el afio 2013 y teniendo en 2017 la primera generacion de
egresades (Romero Acufia, 2021).

En el norte de la provincia, entre 1960 y 1965 se llevé a cabo un proceso de colonizacion
oficial con la fundacion de 12 colonias agricolas y granjeras. Con los expedientes, en los que
sobresalen pedidos de creacion de escuelas, podemos reconstruir como, a pesar de que se

trataba de una planificacion oficial, las familias tuvieron que gestionar los establecimientos

L Vecinos de la 32 Seccion Islas de Victoria solicitan creacion de una escuela, 29 de abril de 1969, FE, Caja 5,
expediente 17. AGER.
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educativos para sus hijes, asi como también las particularidades socioecondémicas de los
espacios. A su vez, en nuestra etnografia que desarrollamos en una de estas colonias agricolas
el norte, documentamos el modo en que la escolarizacién de les jovenes en las Gltimas décadas
no es solo resultado del establecimiento de la obligatoriedad ni de la accion u omision del
Estado para garantizarla, sino que se relaciona con el interés y la participacion de las familias,
al tiempo que identificamos conflictos entre las diferentes familias que atraviesan la
cotidianeidad en la escuela y presentan huellas de diferentes momentos de la historia de la
colonia (Schmuck, 2020).

A modo de apertura de la discusion

A partir de este trabajo con el material de archivo reflexionamos sobre la importancia
de articular aportes de la antropologia, la educacion y la historiografia y los modos de trabajar
con fuentes documentales en investigaciones sobre educacion rural realizadas desde el enfoque
histérico-etnografico. En este sentido, ¢mediante qué estrategias y con qué recaudos nos
aproximamos a estos documentos para integrar el “rigor del analisis documental con la agudeza
de la mirada etnografica” (Rockwell, 2009)? A su vez, a la hora de analizar la relacion familias-
escuelas desde una mirada de largo plazo, que busca historizar para comprender los procesos
sociales y culturales identificando continuidades pero también rupturas, nos preguntamos:
¢como se modifica la relacion familias-escuelas cuando en las agendas estatales paulatinamente
se incluyen —con limitaciones y singularidades— inversiones y politicas de educacion
(secundaria) rural?, ;,como inciden, en este contexto, quienes podemos entender como los
“rostros” humanos (Bohoslavsky y Soprano, 2010) del Estado en la configuracion de las
politicas a diferentes escalas?, ;como se desarrollan las correlaciones de fuerza entre quienes
habitan los territorios y las instituciones? Por otra parte: ;como inciden en esta relacion los
cambios en el territorio, vinculados con el modelo de agronegocios que implica disminucion
poblacional, crecientes movilidades espaciales, conflictos territoriales y ambientales?, ¢qué
nuevos conflictos y disputas se desarrollan en los espacios escolares? Finalmente, a la hora de
realizar trabajo etnografico junto con les estudiantes de las secundarias rurales, ¢qué
potencialidades supone la inclusion de las miradas de las jovenes generaciones sobre el vinculo

familias-escuelas?
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Este trabajo parte de nuestra experiencia de hacer investigacion en antropologia durante
la pandemia de COVID-19 en dos areas que se caracterizan por tener un particular hermetismo
a la observacion e indagacion externa de sus practicas: el hospital monovalente en salud mental
infanto-juvenil C. Tobar Garcia y el sistema de responsabilidad penal juvenil. A raiz de estos
trabajos de investigacion, que se desarrollan en el marco de la Maestria en Antropologia Social
y del Doctorado en Ciencias Antropoldgicas (FFyL-UBA), y de los intercambios que tuvimos
hacia adentro de nuestro equipo de investigacion?, llegamos a algunas reflexiones en torno a
una etapa clave en el quehacer antropolédgico: el llamado “acceso al campo” o, en otras
palabras, al comienzo de la investigacion empirica. En particular, cuando la investigacién se
debe desarrollar en contextos de gran dificultad, ya sea por las particularidades de la propia
institucion a ingresar y/o por diversas situaciones “de crisis”, o extraordinarias, en el escenario
politico nacional.

Sostenemos que estas situaciones “de crisis”, como fue la de la pandemia por COVID-
19, refuerzan las reticencias ya existentes de ciertas instituciones a recibir un investigador
externo. Estas reticencias, sin embargo, son presentadas como obstaculos propios del escenario
politico general. Los obstaculos del proceso de autorizacion para ingresar al campo, asi, son
adjudicados a circunstancias que “exceden” a la institucion. A su vez, creemos que estas
situaciones extraordinarias habilitan a pensar y utilizar otras estrategias metodoldgicas, como
incorporar medios digitales en la investigacion etnogréafica o darle un caracter etnografico a la

realizacion de entrevistas frecuentes con “informantes claves” (cuando una observacion

! Nos referimos al proyecto de programacion cientifica UBACYT: “Educacion y cuidado infantil en el marco de
las redefiniciones sobre lo publico y lo privado: imbricaciones y dinamicas estatales, domésticas y colectivas
analizadas desde un enfoque etnogrdfico” con la direccion de Laura Santillan y la co-direccion de Laura Cerletti
(FFYL, UBA. 2018-2021). Y al PICT (2017-2023) Agencia Nacional de Promocién Cientifica y Tecnoldgica,
FONCyT: “Experiencias formativas y responsabilidades respecto a la educacion y el cuidado infantil.
Obligaciones y préacticas sociales de y en torno a los nifios y las nifias en las redefiniciones sobre lo publico y lo
privado”.
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participante presencial, por ejemplo, esta vedada).

Nos preguntamos si el hermetismo de las instituciones en donde desarrollamos nuestras
investigaciones esta relacionado con que la poblacion que asiste se encuentra atravesada por
diversas situaciones de vulneracién de derechos. Ya que se tratan de nifios, nifias, adolescentes
y jovenes “peligrosos” para si mismos o para terceros, cuyas problematicas personales se
entrelazan con el juzgamiento legal-estatal de sus préacticas (a traves del poder judicial, de
organismos de proteccion de derechos infanto-juveniles, y de organismos veedores del
quehacer institucional con dicha poblacion). En efecto, en ambos referentes empiricos se
desarrolla el ultimo recurso estatal existente para dar una respuesta a ciertas situaciones de
“peligrosidad aguda”: el encierro de una internacidn psiquiatrica, y el encierro de cara a una
re-insercion legal-ciudadana.

Hecha esta introduccion quisiéramos proceder a relatar, sintéticamente, algunos de los
sucesos que conformaron nuestra experiencia de acceso al campo en estas areas. Lo que sigue
a continuacion son reflexiones de nuestras respectivas investigaciones para la Tesis de Maestria
donde se narra y problematiza este momento primerizo de la investigacion.

El primero de ellos alude a la experiencia del trabajo de campo llevada adelante en el
Hospital Tobar Garcia:

En abril del afio 2020 la posibilidad de continuar yendo al Servicio Social del hospital
C. Tobar Garcia a realizar una observacion participante, y abrir otras instancias de campo
presenciales, se vio totalmente anulada. EI hecho de que yo dejara de ser un trabajador del
hospital> y me convirtiera integramente en un investigador externo presentaba multiples
desafios para la continuidad y formalizacién del trabajo de campo. Pero lo que primo desde ese
mes como obstaculo, durante al menos un afio y medio de investigacion, fue la excepcionalidad
de la pandemia por COVID-19. Al principio, las razones epidemioldgicas por las cuales estaba
vedada la posibilidad de que fuera al hospital fueron a mi juicio fuertemente consistentes. En
este sentido, acordamos con la jefa de Servicio Social postergar las tratativas con la direccion
del hospital o el Departamento de Docencia e Investigacion dado que al estar abocados a la
urgencia de los cambios protocolares, modalidades de trabajo, y desafios que implicaba la
pandemia, a todas luces no era un buen momento para que pudieran hacer lugar a la
formalizacidn de la investigacion.

Sin embargo, con el tiempo, las razones epidemiologicas para postergar una

2 Hasta ese momento, desde junio de 2019, me encontraba trabajando en el hospital como Técnico en Recreacion,
una disciplina a la que adscribo en paralelo a la de la antropologia. En abril del 2020 renuncié al cargo que poseia
en el hospital para adjudicar a una beca doctoral del CONICET.
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observacion participante presencial, o la formalizacion de una investigacion que incluyese
instancias virtuales, se mantuvieron en el plano discursivo cada vez con menor consistencia.
En efecto, las multiples negativas, posposiciones, y consultas entre Servicios que se sucedieron,
refieren a una resistencia a la presencia de un investigador externo que desborda ampliamente
el contexto de pandemia. A medida que la situacion epidemioldgica fue mejorando, quedé en
evidencia cada vez mas los reparos que tiene una institucion de las caracteristicas que
analizamos a una observacion externa.

El peso histdrico de ciertos estigmas sobre los monovalentes en salud mental, o
“manicomios”, como instituciones donde ocurren practicas de vulneraciéon de derechos
humanos es un factor fundamental para entender esta resistencia. En este sentido, la resistencia
del hospital se exacerba por la presencia de observadores externos que pueden juzgar posibles
précticas de vulneracion de derechos hacia las infancias y adolescencias®.

Por ultimo, que el hospital se encuentre en un periodo excepcional, donde se modifican
las modalidades de trabajo a la luz de la pandemia por COVID-19, a la par que se discuten
proyectos de re-funcionalizacién hospitalaria, profundiza las condiciones desde las cuales se
opone resistencia a una investigacion.

De alguna manera, aun con lo tortuoso del proceso de acceso al campo, que haya podido
avanzar progresivamente en la serie de avales que corresponden esta estrechamente vinculado
a cierta condicion hibrida que poseo en relacion a la pertenencia institucional: soy de afuera, y
eso quedo claro desde el dia siguiente a la renuncia del cargo laboral, pero tengo, fresca, la
experiencia de ser de adentro. Esta condicion fue clave en mis estrategias de acceso al campo
y, mas alla de las dificultades, éxito progresivo.

En este marco, tomé la estrategia de realizar entrevistas a profesionales por
videollamada. En su mayoria las entrevistas fueron de primera vez, pero hay algunos/as
informantes claves con los que mantuve encuentros periddicos. Lejos de pretender reemplazar
una metodologia de observacidn participante, que encontré sus limites por el contexto
epidemiologico, de esta manera pretendi indagar sobre lo que los/las profesionales “dicen que
hacen” mas alla de lo que efectivamente hagan (Lahire, 2006). En un contexto de pandemia,
donde muchas de las préacticas laborales del hospital debieron reconfigurarse en formatos
virtuales, el enfoque critico a la visién tradicional sobre que la autoridad del etndgrafo se

desprende exclusivamente de su presencialidad en el territorio (Batallan, 2020) cobra un

3 Me refiero a los organismos que crea la Ley Nacional de Salud Mental para “regular” las practicas profesionales
(como el Organo de Revision), y las Defensorias o Servicios Locales de proteccion de derechos infanto-juveniles.
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particular valor analitico dada la centralidad que adopta la mediacion tecnoldgica en el
establecimiento y produccion de relaciones sociales (Hine, 2000).

El segundo caso, presenta algunas reflexiones realizadas producto de la imposibilidad
del acceso al campo, y la necesidad de redefinir el referente empirico:

A fines del afio 2019 me pongo en contacto con la directora de un centro socio educativo
cerrado de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, y logro acordar telefénicamente que me
acercaria a la institucion con la documentacion solicitada para pedir la autorizacion para
ingresar. Sin embargo, al poco tiempo esta accion se vio cercenada por dos motivos que
respondieron directamente al contexto socio-histérico del momento.

El primero de ellos refiere al contexto politico, ya que en ese momento, en nuestro pais
se llevaba adelante el cambio de autoridades a nivel nacional y provincial debido a las
elecciones ejecutivas que se realizaron el mismo afio. Si bien la institucion con la que habia
establecido contacto dependia del gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, el hecho de que el
partido politico que gobierna alli (Cambiemos) habia visto disminuido sus espacios de gestion,
hizo que todos los lugares se encontraran en tension hasta reacomodarse. Por este motivo, en
las conversaciones que tuve posteriormente dilataron mi acercamiento al campo y me pidieron
que vuelva a comunicarme en los primeros meses del afio siguiente.

En el mes de marzo de 2020 cuando me encontraba tramitando nuevamente mi ingreso
al campo, el gobierno nacional declara el ASPO (Aislamiento social, preventivo y obligatorio)
en el contexto de la pandemia mundial por el virus de COVID-19.

Todo esto llevé a postergar mi ingreso y pensar multiples alternativas posibles teniendo
en cuenta el contexto y la complejidad de llevar adelante la investigacion en instituciones tan
burocratizadas, donde los procesos de negociacion para ingresar suelen ser mucho mas arduos
que en otros espacios. Durante los meses siguientes, fueron muchos los intentos que realicé
para poder acceder de diversas formas al campo de investigacién, sin embargo, el acceso a la
institucién estaba completamente vedado, y de igual manera la posibilidad de participar en
actividades o reuniones que se hicieran de forma virtual.

Frente a esta situacion, a mediados del afio 2021 decido cambiar de referente empirico.
Debido a que el acceso a las instituciones socio educativas de régimen cerrado no estaba
permitido, decidi comenzar a indagar en dispositivos territoriales para adolescentes infractores.

En ese momento tuvo un rol central el acceso a la informacion mediante las redes
sociales, ya que fue mediante una foto que se subié en una red social que logré ponerme en
contacto con una conocida, ex compariera de trabajo, la cual es supervisora en un centro

socioeducativo de medidas penales alternativas a la privacion de la libertad de la provincia de
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Buenos Aires.

Considero de suma importancia problematizar la implicancia de dicho acceso al campo
(Althabe y Hernandez, 2005) para poder interpretar las relaciones que se establecen en el
mismo, ya que como dice Rockwell: “La via de entrada marca la experiencia de campo”
(2009:56). En la situacion de excepcionalidad que se vivia, y en el refuerzo de dichas
instituciones al resguardo de la informacion que circula, el haber podido acceder al campo esta
ligado concretamente al hecho de haber conocido previamente a la supervisora de los equipos
técnicos. Esto, abrid la posibilidad de ingresar a la institucion, a su vez que también fue un
limitante en la relacidn que luego se establecid con los trabajadores de la institucion.

Con lo expuesto quisimos traer algunas reflexiones sobre la complejidad del acceso al
campo de investigacion en instituciones altamente burocraticas y en situaciones de crisis
excepcionales. Entendemos que realizar trabajo de campo en instituciones formales imprime
de maltiples particularidades a la investigacion, en esta oportunidad quisimos reflexionar sobre
las implicancias del acceso al campo o de la imposibilidad del mismo, como vimos reflejadas
en las experiencias mencionadas.

Creemos que los procesos de negociacion para ingresar en estos &mbitos estructurados
se refuerzan en situaciones excepcionales, y el ingreso al mismo es mas complejo, no s6lo por
el contexto de crisis en si mismo, sino también porque se fortalecen discursos y practicas que
se orientan a la proteccion de la institucionalidad y permiten que la circulacion de la
informacion continle altamente encapsulada.

Nos preguntamos, entonces, de qué manera podemos Ixs antropologxs repensar nuestro
método etnografico en estas situaciones de crisis. Como redefinir nuestras propias practicas en
estos contextos particulares donde la complejidad nos imposibilita hacer trabajo de campo
“tradicional”.

También, creemos importante debatir sobre los usos de las nuevas tecnologias, la
informacién de la web y las redes sociales. Como expusimos previamente, frente a las
dificultades que surgieron en el acceso al campo, estas plataformas permitieron continuar con
la investigacion desde otras perspectivas (ya sea realizando entrevistas, o participando en
reuniones virtuales), asi como también fueron centrales para establecer contactos y vincularnos
con personas que nos permitieron acceder a nuevos espacios de investigacion. En este sentido,
entendemos que es necesario pensar juntxs qué rol tienen las “nuevas tecnologias”, cdmo

impactan en el trabajo de campo antropoldgico, y qué lugar le damos a esto.
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En esta presentacion buscamos abrir un didlogo en relacion a los modos en que
investigamos desde el enfoque historico-etnografico, poniendo en primer plano la reflexion
sobre la propia implicancia y situacionalidad como investigadoras, cuestion que si bien cuenta
con un significativo acervo en la tradicion disciplinar y atraviesa usualmente los procesos de
construccion de conocimientos, en nuestro caso, se dinamizé de modo muy particular a partir

de la pandemia.

En la propia experiencia durante este tiempo, la pregunta por los modos de hacer
etnografia que moviliz6 la pandemia tuvo una dimension insoslayable: la dificultad —cuando
no imposibilidad- de llevar adelante el trabajo de campo, al menos del modo en que veniamos
desarrollandolo, en el cual las interacciones co-presenciales y permanencia en los lugares en
donde se desenvuelven los procesos bajo estudio son centrales. De manera gradual, y como fue
un comun denominador dentro y fuera de la investigacion social, el trabajo de indagacion fue
incorporando entre sus estrategias el uso de tecnologias digitales®. Asi las cosas, cuando nos
introducimos en la reflexion de sus implicancias, seguimos a otrxs autores quienes, en relacion
a otros contextos (ver los trabajos de Ardévol y Lanzeni, 2014; entre otros) nos ayudan a
comprender que la inclusiéon de tecnologias digitales no fue una novedad que trajera la

pandemia, aunque si que la expandiera a un ritmo y escala novedosos. En paralelo, retomamos

1Y si bien el uso de recursos tecnolégicos ya formaba parte de las estrategias comunicacionales en el campo (la
aplicacion WhatsApp de mensajeria instantanea es un ejemplo de ello), no era para nada una variable que teniamos
en cuenta para las entrevistas en profundidad —como si nos sucedid tras la irrupcién de la pandemia-.
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el planteo de Elena Achilli en la Mesa Redonda del 12° CAAS (2021)2: los postulados tedrico-
metodoldgicos y epistemoldgicos con los que ya veniamos trabajando proveen un piso
importante desde el que poder analizar los materiales producidos con la presencia de estos
medios tecnoldgicos. De hecho, si centraramos el debate en el uso de las tecnologias digitales
para el trabajo de campo, caeriamos —tal vez inadvertidamente- en una vieja discusion que
damos mayormente por saldada: que el enfoque historico-etnografico podria definirse por los
procedimientos y cuestiones de método. Por tanto, la incursion en el trabajo de campo a traves
de medios virtuales o digitales desde ya que tiene su especificidad, pero no trastoca los
postulados de base del enfoque, en todo caso se retroalimenta con ellos. Es decir, el interrogante
contintia siendo como se relaciona lo que registramos a través de diversos medios y

procedimientos con lo que nos estamos preguntando, y produciendo como conocimiento.

Por tanto, en nuestra experiencia, aunque esta primera dimension parece la mas
evidente, no resulta ser la mas significativa. La discusion por los medios (tecnoldgicos,
virtuales, digitales) tiene un sustrato clave: las condiciones de produccion de conocimientos. Y
en este sentido, el contexto gestado en la pandemia si trastoco lo que veniamos haciendo, tanto
en el plano de los tiempos, de los espacios como de los modos. ¢De qué manera lo hizo? ;Qué

reflexiones e interrogantes nos permite, ahora, en retrospectiva?

En lo que sigue avanzamos en torno a estas preguntas, organizando nuestras
consideraciones en dos ejes que nos parecen centrales y que nos conducen a una reflexion nodal
que adelantamos aqui: la pandemia profundiz6 algo que ya nos estaba sucediendo desde antes
de sus inicios, a saber, el atravesamiento en las propias experiencias vitales por los mismos

procesos -0, en todo caso, equivalentes- que veniamos estudiando.

Sobre las condiciones de produccion de conocimientos: entre los imperativos, lo

deseable, lo necesario y lo (im)posible

En relacion a este eje, nos parece sugerente esclarecer(nos), qué entendemos por
condiciones de produccién. Siguiendo a otrxs autores, partimos de comprender al conocimiento
social -como a todo conocimiento- en tanto socialmente construido (Gouldner, 2001;
Menéndez, 2002; Neufeld, 2010). Y al respecto, si bien las Ciencias Sociales son una reflexion
acerca del mundo social, son asimismo parte de él (Gouldner, 2001). De alli, la relevancia de
ahondar en el contexto en que nuestra disciplina ha ido produciendo y produce conocimientos

(Neufeld, 2010) y los modos en que el/la sujeto/a que investiga va construyendo su

2 Mesa redonda: “Debates y desafios metodologicos”, 12° Congreso Argentino de Antropologia Social, 2021.
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situacionalidad (Menéndez, 2002). Y en esa tesitura, partimos de comprender que no solo
varian el contexto en el cual producimos, sino nuestras circunstancias y situacionalidades,
entendiendo con ello a las posiciones cambiantes que vamos transitando y construyendo en

relacion al objeto de estudio (Menéndez, 2002).

Al respecto, entendemos que el contexto de pandemia gestd una particular relacion
entre nuestras experiencias vitales (en nuestros casos con el atravesamiento de la cuestion de
género: maternidades, etc.), los procesos que venimos estudiando a lo largo de dos décadas
como investigadoras y en mas de una década como equipo de investigacion vinculados al
cuidado, la educacion y la escolarizacion infantil y las condiciones para producir. Como
expusimos en un texto previo (Santillan, Cerletti, et al 2020), las medidas sanitarias
implementadas para mitigar los efectos adversos de la pandemia de Covid-19 produjeron
transformaciones que movilizaron distintas dimensiones vitales®, las cuales tuvieron a su vez

implicancias profundas en nuestras condiciones de produccion.

Asi, dada nuestra situacionalidad como investigadoras mujeres y madres, no podemos
dejar a un lado una relacion que en ocasiones el mismo campo académico -y quienes lo
integran/integramos- omite: la relativa a los procesos de cuidado y crianza y las peculiaridades
gue asume en nuestra contemporaneidad el mercado laboral. Para decirlo con mayor precision
-y esto es algo que forma parte de nuestras hipétesis de investigacion en estos temas- los
procesos que involucran los cuidados y la crianza si por algo se destacan es por la marcada
individualizacion. En simultaneo, en cuanto a las peculiaridades de nuestro trabajo no podemos
dejar de mencionar la manera en que las actividades de docenciay de investigacion, atravesadas
por légicas neoliberales, vieron acrecentadas las exigencias de productividad y burocratizacion
como bien han sefialado otros escritos (Achilli, 2013). Esto nos da lugar para reflexionar acerca
de qué es lo que la pandemia gener6 de novedoso: y, al respecto, podemos aludir a la
superposicién de actividades y la reconfiguracion abrupta de tiempos y espacios (entre demas
cuestiones mencionadas en la nota al pie 3), todas peculiaridades que fueron un comun
denominador para multiplicidad de hogares a partir de marzo de 2020. En paralelo, también

podemos reflexionar en torno a aquello que en realidad ahora, visto en perspectiva (con

3 Entre ellas vale mencionar las dificultades econdmicas dado la merma de ingresos en los grupos domésticos; la
intensificacion de algunas actividades laborales; la mayor dificultad para sostener las tareas de cuidado y asistencia
a Ixs adultxs mayores de nuestras familias; la suspension de la posibilidad de contar con ayudas externas a los
hogares para el cuidado de Ixs hijxs y para el trabajo reproductivo; la “continuidad pedagogica” planteada desde
el sistema educativo (y la necesidad de acompafiamiento que especialmente Ixs mas pequefixs requieren para
poder realizarla minimamente); las demandas infantiles (implicitas y explicitas) vinculadas con las consecuencias
de la situacion que se estaba viviendo; las propias angustias, ansiedades e incertidumbres con las que Ixs adultxs
atravesamos esta situacion —junto con las cuales debiamos sostener todas las demas situaciones, entre otros.
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distanciamiento temporal), no era tan novedoso: las tensiones mencionadas en cuanto a las

relaciones de la vida productiva y laboral y la reproduccién de la vida.

Claramente, entonces, las mayores tensiones y dificultades que atravesamos estuvieron
vinculadas a las condiciones de produccidn, cuestion que en algunos debates publicos (en la
propia disciplina y otras afines), por momentos quedo soslayado frente a la cuestion de método
(vinculada a la virtualizacion del trabajo de campo y demas). Por su parte, en el proximo
apartado nos dedicaremos a desarrollar algunas aristas significativas que, en el contexto de
pandemia, abrio la propia implicancia en el trabajo de campo y los efectos sobre el proceso de

investigacion.

Sobre la propia implicancia: dilemas y construcciones abiertas en un contexto de

excepcionalidad

Teniendo en cuenta lo desarrollado en el apartado anterior, la reflexién que traemos
aqui, en definitiva, refiere a la propia implicacion y, centralmente, sobre aquello que acontece
cuando los procesos sobre los que indagamos también nos involucran de lleno como sujetxs

sociales®.

Durante la realizacion de las entrevistas y/o situaciones de intercambio, no es inusual
que emerjan de modo espontaneo comentarios relativos a nuestras experiencias como mujeres-
madres, ya sea a partir de preguntas que nos hacen (en especial si tienen algun conocimiento
sobre este aspecto de nuestras vidas), y/o de alusiones de nuestra parte, ante lo insoslayable de
la experiencia en comdn. Por cierto, en nuestros trabajos de campo durante y tras la pandemia®
—momentos en que, como dijimos, las tareas cotidianas relativas al cuidado y educacién de Ixs

hijxs se intensificaron alin méas- esto también se nos hizo mas notorio.

En el marco de este ejercicio de reflexividad que nos planteamos, no podemos dejar de
mencionar algunos desafios. Por un lado, esta puesta en juego del propio atravesamiento por
aquello sobre lo que estamos preguntando en nuestro trabajo de campo, arriesga a

sobreinterpretar algunas respuestas. Es decir, pone en tensién los modos en que interpretamos

4 Coincidimos con otrxs autorxs cuando afirman que la préctica del investigador/a esta enteramente investida en
el campo y, precisamente, es en ese marco que obtendremos pistas valiosas sobre como interpretar aquello que
producimos (Althabe y Hernandez, 2005). Siempre teniendo en cuenta, ademas, que si algo caracteriza al trabajo
de campo socio antropoldgico es su caracter intersubjetivo y la experiencia subjetiva que implica (Achilli, 2013).
5> Nos referimos a la realizacion de entrevistas abiertas, en profundidad, que cada una de nosotras pudo realizar,
ya sea de modo presencial o virtual (a través de plataformas de videollamadas), entre 2020 y 2022 con mujeres /
madres de nifixs en edad escolar, con docentes y referentes comunitarios. Vale sefialar que la posibilidad de
llevarlas adelante no solo tuvo que ver con lo que permitieran las condiciones de confinamiento, sino
especialmente con las propias condiciones de posibilidad a las que aludimos antes.
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aquello que le sucede a otrxs sujetos a la luz de la (intensa) experiencia propia. En un sentido
relativamente similar, en paralelo, nos expone a la posibilidad de pasar por alto algunas
cuestiones que pueden resultar obvias, dada la similitud de algunas de estas experiencias, y con
ello, dificultar el trabajo de objetivacion de aquello que justamente queremos evidenciar,

desnaturalizar.

Nos preguntamos, por tanto, sin respuestas cerradas, por las condiciones para generar
una dinamica entre el compromiso y el distanciamiento (retomando a Elias), donde el trabajo
analitico posterior al trabajo de campo permite justamente cierto distanciamiento temporal -
que nos resulta clave en la propia experiencia®-, con instancias de intercambio con otrxs colegas
(fundamental, en este caso, la pertenencia a un equipo de investigacion), a través del cual va
tornandose posible analizar con creciente profundidad aquellos procesos que justamente llevan

a este atravesamiento en comun de experiencias vitales.

En simultaneo a estos riesgos, también nos resulta notorio que con mucha frecuencia,
durante el trabajo de campo, los momentos en que se identifican experiencias en comdn sobre
los mismos procesos que estamos estudiando, suele tener lugar una profundizacion de los
relatos que se comparten. La relacion que se va construyendo asi se reconfigura de algin modo
en términos de la posibilidad de ahondar en las reflexiones y los intercambios. Y la pregunta
que se abre aca es por las implicancias concretas de estas particularidades transitadas en nuestro
trabajo de campo en el contexto de pandemia en cuanto a aquello que producimos como

conocimiento (incluyendo las preguntas de investigacién que vamos formulando).

Partiendo de comprender al trabajo de campo como préctica situada y relacion social
(Batallan y Garcia, 1992), las descripciones y los relatos de los acontecimientos ya no
constituyen mera “fuente de datos”, sino producto de la comunicacion (Althabe y Hernandez,
2005). De tal forma, lo que nos fue surgiendo de las interacciones con nuestras entrevistadas -
y su retroalimentacion con el trabajo analitico y las idas y vueltas sobre las preguntas de
investigacion- en cuanto a las alusiones a una experiencia que grosso modo fue comun, nos
permitié encontrarnos con diferencias marcadas o de matices. Esto habilité un proceso de
revision de los propios supuestos, junto con un registro de creciente profundidad respecto a las
heterogeneidades con las que aun en condiciones similares (respecto a cuestiones de género y
de tareas de cuidado), se transitd la pandemia —algo tan excepcional y expandido-, justamente,

de modos sumamente particulares.

6 Esta necesidad de distancia temporal, no obstante, no resulta facil de resolver de cara a las exigencias de
productividad que mencionamos en el apartado de “condiciones”.
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Las instancias en que se retroalimentan nuestros procesos de investigacion con los
procesos Vitales que atravesamos como sujetas sociales exceden por cierto los momentos de
trabajo de campo en si. Junto con ello, los desafios y las dificultades involucran tanto las
condiciones de produccion que ya mencionamos, como los modos en que nuestras preguntas
de investigacion emergen en relacion a lo que vivimos. Y por cierto, los modos en que vivimos
la propia maternidad (con foco en la educacion y el cuidado de nuestrxs hijxs) se constituye
también en interrelacién con la experiencia previa —y simultanea- de investigacion sobre la
temética. Los riesgos que implican estos desafios, por cierto, tienen su contracara en las

potencialidades que abre para transitar la vida y la investigacion, y poder decir algo al respecto.
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Todos los autores participan del proyecto PICT-2020-SERIEA-I-A-03640: Migracion,

identificaciones y educacidn: jovenes de Bolivia y descendientes de migrantes en Argentina.

Este texto es una sintesis con algunas actualizaciones de un articulo recientemente
publicado® donde describimos las actividades que como equipo de investigacion desarrollamos
en una radio comunitaria. Presentamos algunos extractos de este articulo con la intencién de
poner en debate las implicancias metodoldgicas de la experiencia.

Desde el afio 2019 producimos y emitimos un programa sobre educacion en la radio de
la Colectividad Boliviana de Escobar (provincia de Buenos Aires). Esta experiencia se realiz6
como parte de las actividades que desde hace afios desarrollamos con las familias,
organizaciones de migrantes y escuelas de esta localidad. Recorremos esta experiencia desde

preguntas metodoldgicas que nos interesa poner en debate.

! Diez, M. L., Novaro, G., Farifia, F., Ferreiro, J., Varela, M. (2022). Investigacion y colaboracién en dialogo.
Migracion y educacion desde la experiencia en una radio comunitaria. RUNA archivos, dossier "Debates actuales
en torno a la educacion y la diversidad cultural en América Latina", Runa /43.1 pp. 229-246.
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La localidad y la radio

Hace ya muchos afios trabajamos en el barrio Lambertuchi de Escobar, territorio
caracterizado por la alta presencia de poblacién proveniente de la zona andina de Bolivia'y que
se encuentra organizada en la Colectividad Boliviana de Escobar (CBE o Colectividad).
Ademas de lazos politicos, actividades economicas y la organizacion de multiples espacios de
recreacion, la Colectividad sostiene un proyecto de comunicacion permanente a través de una
radio propia, inscripta como radio comunitaria. EI mismo nombre de la radio “La voz de
Bolivia en Argentina” resulta significativo para los temas que estudiamos. La radio es una de
las FM maés escuchadas en la zona. Ocupa un lugar destacado en la cotidianeidad de las
familias, y particularmente en la de los numerosos socios de la CBE. Recrea asi el lugar

destacado de las radios en distintas localidades de Bolivia.

La experiencia

En el 2019 el secretario de comunicacion de la CBE nos plante6: “Ustedes estaban por
venir a la radio con la escuela [...] porque nosotros queremos dar un lugar para lo educativo,
estaria bueno que vinieran [...] Podrian tener un programa todas las semanas” (registro 15 de
abril de 2019).

A lo largo de los afios tuvimos multiples formas de colaboracion en actividades
educativas del barrio, pero en ningun caso, como en este, a demanda de la CBE. La propuesta
de que tuviéramos un programa sobre educacion en la radio se plante6 luego de un periodo de
gran cercania con la comision directiva, asistencia a otros programas de la radio y sugerencia
de proyectos para realizar en colaboracion con las escuelas.

El pedido habilita algunas reflexiones vinculadas a los temas que estudiamos: el lugar
que en esta poblacién asumen los procesos de formacion de las nuevas generaciones, sobre
todo en relacion con lo escolar; las discusiones entre los socios respecto de la inclusion o no en
la radio de personas ajenas a esa institucion.

Nos propusimos que el programa fuera una instancia para visibilizar experiencias
educativas de la colectividad, aproximar esta asociacion a las escuelas y propiciar que los
actores escolares escucharan voces que suelen ser silenciadas u omitidas.

Los programas abordaron temas como las experiencias escolares entre Bolivia y
Argentina, los recuerdos de la crianza y la escolaridad en Bolivia, las practicas culturales
definidas por el colectivo como tradicionales y su transmision a las jovenes generaciones, las
celebraciones en Bolivia y en Argentina, las imagenes de nifiez y juventud, las distintas formas

del nacionalismo y la discriminacion. Algunas cuestiones, como el trabajo de los jovenes, la
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lengua quechua, las festividades, los luchadores sociales y educativos fueron recurrentes. Los
programas alternaron el centramiento y descentramiento en lo escolar, pero las referencias a
las escuelas atravesaron a casi todas las emisiones. Abordamos asuntos que no siempre son
trabajados en profundidad o resultan incomodos para las instituciones escolares y son, en
ocasiones, silenciados: la doble pertenencia, la formacidn en espacios productivos, recreativos,
deportivos; las demandas y expectativas educativas de las familias; las semejanzas y
diferencias con modelos y procesos escolares en Bolivia.

No solo los temas, sino también la forma de abordarlos fue permanente objeto de
reflexion. La necesidad de anticipar los tonos y estilos buscados —y no siempre logrados— para
producir un dialogo entre la academia, los integrantes de la CBE y las escuelas. También
tuvimos que revisar nuestras motivaciones y dudas para saber qué decir y qué callar.
Emergieron cuestiones éticas en distintos momentos. Debimos aprender a trabajar la critica (al
sistema educativo, a las escuelas, a la misma CBE) para transformarla en reflexion productiva
y, en ocasiones, incluso propositiva.

Los programas convocaron la presencia de jovenes migrantes, docentes, autoridades
escolares y referentes de la CBE. Tuvieron un fuerte tono biogréafico y algunos, mucho de
entrevista antropoldgica. Junto con socios y autoridades de la CBE en los programas se destaco
la concurrencia y colaboracion de actores del sistema educativo. Esta participacién implicaba
para docentes y directivos una incursion en un ambito desconocido (como el radial) pero,
también, en un espacio comunitario percibido en muchos casos como ajeno. Directivos y
profesores pudieron describir detalles de actividades que realizan, hablar directamente a las
familias sobre sus preocupaciones y apuestas, reconocer tensiones internas, solicitar que la
radio ayudara a difundir informacion de las escuelas.

En 2020, la imposibilidad de dar continuidad presencial al trabajo de campo nos puso
ante el desafio de imaginar nuevas formas de sostener la participacién en la radio. Logramos
hacerlo armando las emisiones con los recursos tecnolégicos que teniamos a mano y
enviandolas por WhatsApp. Junto con los costos de la suspension de la presencialidad, la
virtualidad de los intercambios favoreci6 algunas situaciones novedosas, por ejemplo, que los

programas reunieran testimonios de distintas localidades de Argentina y de Bolivia.

Reflexiones metodologicas sobre una experiencia de investigacion colaborativa
La experiencia sostenida cuatro afios en la radio (y que proyectamos continuar) implico
transformaciones, oportunidades y desafios respecto de nuestras agendas previas de

investigacion, la divulgacion de los resultados de nuestros trabajos y la construccién de las
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relaciones en el campo. Desde ahi nos interesa poner en debate el modo en que las experiencias
colaborativas propician reajustes en las tematicas de investigacion. En este punto esperamos
realizar un aporte desde un trabajo que no teniamos planificado al iniciar nuestras
investigaciones y que, de alguna manera, el campo nos impuso.

El sostenimiento de esta actividad nos desafié en relacion con nuestra trayectoria y
proyecciones. Las alusiones reiteradas a temas como la crianza, la escolaridad entre Bolivia y
Argentina, el trabajo, las fiestas, los deportes, nos hicieron repensar los temas que
investigamos, el modo en que los abordamos, los describimos y analizamos. En particular el
programa de radio fue escenario permanente para profundizar en la relacion de la organizacion
y las escuelas y en el modo en que las instituciones escolares dialogan con las familias
migrantes.

La experiencia impuso reflexiones particulares en torno a la confianza y el
involucramiento. La participacién en el programa, por cierto, modificd nuestra relacion con la
CBE y con las escuelas. Posiblemente debido a que el ser “parte de la radio de la colectividad”
resulta mas cercano que ser “investigador de la universidad”, la labor radial facilité relaciones
CON numerosas personas con quienes no habiamos tenido trato previo. Fuimos invitados a
diversos eventos que antes parecian vedados, los contenidos y formas de los dialogos
cambiaron, se naturalizd nuestra presencia en los terrenos y edificios de la CBE. El
sostenimiento del programa también nos hizo objeto de demandas y consultas puntuales, como,
por ejemplo, visibilizar hechos de discriminacion en el barrio en 2020, brindar informacion
sobre ofertas educativas. En un viaje reciente a localidades rurales de Bolivia, la relacién con
la radio de la CBE también habilité contactos y proyectos de colaboracion.

Si el trénsito por la radio desafi6 a docentes, familiares y referentes de la colectividad,
también, como dijimos, desafié profundamente nuestro trabajo. Implicé para nosotros ensayar
nuevos roles, reconsiderar nuestras agendas previas de investigacion y entablar relaciones
distintas en el terreno. Al mismo tiempo, resultd una instancia sumamente fructifera en
términos de la problematizacion de los temas de indagacion con los sujetos, En definitiva, y
por todo esto, entendemos que la experiencia debe considerarse tanto una practica de

colaboracion-involucramiento, como un dispositivo posible para avanzar en la investigacion.
Bibliografia
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Palabras iniciales para presentar un texto a muchas voces (Gabriela)

Desde hace afios compartimos actividades con Maria, trabajadora social procedente de
Bolivia y con Beatriz, comunicadora social de Perd; recientemente ambas se incorporaron a un
equipo de investigacion con sede en la UBA. El afio pasado comencé a sostener intercambios
regulares con Dulce, socidloga de Mar del Plata de familia boliviana. En las tres advierto el
aporte de su posicionamiento a las situaciones que investigamos, su profundo compromiso con
las organizaciones y familias migrantes; tengo ademas la certeza de que sus experiencias las
ubican en un lugar propicio para formular nuevas preguntas a los procesos que intentamos
comprender.

Para comenzar, una breve mencion a la larga historia de acciones compartidas con
Maria desde hace muchos afios. Congresos, reuniones en organizaciones de migrantes y
publicaciones fueron situaciones donde puso en evidencia su preocupacion por la situacion de
la poblacién andina en Buenos Aires y su apuesta por sostener proyectos educativos
interculturales en las situaciones mas adversas. Recuerdo también la generosidad con que me
ayudo a hacer un mapa de las familias y relaciones en Escobar y las actividades en colaboracion
desde su lugar como trabajadora social en una escuela de esta localidad. Tengo muy presente
el relato sentido de su historia entre las escuelas de Bolivia y Argentina en el primer programa
de radio que hicimos en la emisora de la Colectividad Boliviana de Escobar (en otra

presentacion comentamos esta experiencia).
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Tiempo después Maria me presentd a Beatriz. Destaco su experiencia sostenida en
proyectos de extension en la universidad de General Sarmiento, las reflexiones sobre lo que le
aporta y le complica ser peruana en Buenos Aires, su conocimiento del sistema educativo y de
las escuelas de distintos territorios bonaerenses, y también la agudeza, el entusiasmo y la alegria
con gue vive su compromiso con el trabajo y con la gente.

Con Dulce la relacion es mas reciente, sostenida desde su insercion en proyectos de
investigacion y extension en interculturalidad y género de la Universidad de Mar del Plata.
Una de varias sociologas atentas y permeables a la etnografia con las que trabajo. Me
sorprendio entre otras cosas su capacidad para reflexionar sobre la cercania y la distancia con
la historia de su familia tarijefia y con los quinteros organizados de General Pueyrredon.

Valorando todos estos recorridos y convencida de la potencialidad de su trabajo las
invité a una escritura compartida, que al menos por ahora es mas bien una suma de escrituras,
a partir de las siguientes preguntas: ¢qué les parece que implica ser parte del colectivo con el
que investigan?, ¢cudles dirian que son para ustedes las potencialidades y los riesgos de la
implicancia y los desafios que sienten para sostener la reflexividad?

Las trayectorias y proyeccion de las tres como profesionales de las ciencias sociales nos
recuerdan debates ya clasicos en la teoria social, entre otros, los planteados por los estudios
coloniales y por militantes y académicas feministas. En los estudios migratorios el trabajo de
Abelmalek Sayad revela la profundidad con que un argelino en Francia puede analizar las
ilusiones, los padecimientos y los sentimientos de “doble ausencia” asociados a la migracion.
El trabajo ya clasico de Norbert Elias, resuena en sus intentos de distanciamientos y diversas
formas de involucramiento en las realidades que viven y procuran entender (Elias, 1983).

Las historias, deseos y reflexiones de Maria, Beatriz y Dulce, invitan a seguir pensando
sobre la reflexividad y el involucramiento cuando somos (tan) parte de las situaciones que
investigamos. Ellas dan testimonios de vidas cruzadas por la movilidad, registran que su
condicion migrante las habilita para comunicarse de otro modo y desde otro lugar, estan
conscientes de que ello no resuelve la complejidad de hablar de temas incbmodos con los
colectivos migrantes, también de que, como mujeres con una trayectoria educativa mas larga
que sus familiares, tampoco su lugar es sencillo. Se hacen cargo de investigaciones que se
proyectan en transformaciones, encuentros y desencuentros en el didlogo con las
organizaciones de migrantes y con las escuelas desde la propia condicion migrante y de mujeres
profesionales e investigadoras. Desde su lugar nos dicen mucho, tomando la invitacion del eje,

acerca de como investigamos.
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Cdmo posicionarnos recuperando y reflexionando sobre la propia historia (Maria)

Con mi familia llegamos a Argentina provincia de Bs As hace mas de treinta afos.
Provenimos de familias quechua hablantes que viven en Bolivia. Soy la 2da generacion en mi
familia que asisti6 a la escuela. El ingreso a la escuela significo para mi el inicio de un proceso
de pérdida de la lengua quechua con todo lo que eso conlleva.

Realicé mi formacion como Trabajadora Social en la Universidad Nacional de Lujan y
luego cursé la Maestria en EIB en el PROEIB Andes en Bolivia. En el trabajo y recorrido
realizado en mi formacion de grado y postgrado elegi trabajar con la comunidad quechua en
Bs. As. El tema de la Tesina de la Licenciatura fue la participacion de las familias bolivianas
en una escuela primaria del Conurbano Bonaerense. El tema de la tesis de Postgrado son las
practicas intergeneracionales de trabajo en la frutihorticultura de las familias quechuas
bolivianas.

Desde el afio 2009 integro los Equipos de Orientacion Escolar en el Partido de Pilar,
con el desafio de trabajar proyectos educativos interculturales.

Siendo parte de la comunidad quechua boliviana en Bs As reflexiono sobre cémo
posicionarme como mujer indigena originaria y migrante; qué categorias elijo para mirar la
realidad, como se juega mi subjetividad a la hora de realizar el trabajo de campo, asi como para
intervenir en el area educativa desde los Equipo de Orientacion Escolar. Es mi caminar con
intencionalidad y decision de aportar a la comunidad y en especial a la comunidad quechua. Y
es un desafio poder investigar para aportar en la transformacion de realidades que reproducen
la injusticia social, la discriminacion, intentando que se escuchen las voces de nuestras
comunidades a la hora de tomar decisiones politicas que afectan sus vidas.

Me provoca cierta incomodidad esto de tener que exponer mi vida cuando hago
investigacion, esta claro que en una investigacion el investigador se expone en algin grado,
pero en mi caso, es desde el lente de mi historia de vida desde donde miro a la comunidad
donde trabajo y eso genera mayor compromiso en todo sentido, y requiere una vigilancia

permanente en lo epistemoldgico y en lo metodoldgico.

Comprender lo que nos pasa. El cruce de la experiencia y la militancia en los proyectos
de investigacién (Beatriz)

Durante mi infancia, el fendbmeno de la migracion ha estado muy presente en los
distintos espacios, estructuras y relaciones sociales de mi vida cotidiana (en mi familia, la
escuela, el barrio, la ciudad, etc.). En los afios 90, la historia de mi familia fue parte del

desplazamiento de mujeres provenientes de sectores populares hacia el exterior; esto dio lugar
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a la formacion de nuevos hogares transnacionales e involucré una reconfiguracion en las
estructuras de las familias peruanas, reacomodando las relaciones de género y generacionales
en esas unidades.

Una vez finalizados mis estudios secundarios en mi pais de origen, la persistencia de
las grandes brechas de desigualdad en relacion al acceso y permanencia en el sistema
universitario en el Per( fueron motivos para que mi desplazamiento, y el del resto de mi familia,
fuera contemplado como parte del proyecto migratorio familiar.

La importancia de la escolaridad y la alta valoracion de la educacion dentro de mi
familia, permitié que fuese relevante la continuidad de nuestras trayectorias educativas. Mi
paso por la Universidad Nacional de General Sarmiento, donde me formé como Licenciada en
Comunicacién, y mi experiencia como joven mujer migrante proveniente del Perd con
pertenencia afroandina, permitié que me cuestionara acerca del lugar que ocupan las personas
con identificaciones nacionales y étnicas en las instituciones educativas, y los alcances y limites
del reconocimiento de nuestras identidades en esos espacios. Es por ello que no es casual que
haya elegido trabajar, como tema de tesis de maestria, sobre las trayectorias de jovenes
universitarias provenientes de Bolivia, Per( y Paraguay, basada en mi propia experiencia. Esta
indagacion, la cual se complementa también con los proyectos de extension que llevo adelante
sobre interculturalidad en el ambito educativo, me ha permitido conocer y analizar el impacto
de las representaciones sociales que se tejen sobre las pertenencias de las jovenes mujeres
migrantes y las estrategias de permanencia que desarrollan durante su trayectoria educativa
para sostener su proyecto migratorio.

Ciertamente, las decisiones politicas y metodoldgicas para el trabajo de investigacion
en estos contextos y para quienes tenemos una vinculacion desde la practica misma con esas
problematicas sociales, implican construir otras formas de producir o interpretar los
conocimientos y realidades. Se trata de construir teorias desde la practica misma, que si bien
sigue siendo una practica atravesada desde la academia, desarrolla una ciencia intercultural en
didlogo con otras categorias que incorporan otras visiones o referencias culturales.

Como mujer joven migrante, trabajar sobre educacion e interculturalidad en espacios
donde suelen reproducirse constantemente practicas homogeneizantes o excluyentes de las
pertenencias y de las identificaciones del estudiantado proveniente de alguna matriz cultural
no hegemaonica, ha permitido que comience a adquirir un posicionamiento ya no solo desde la
observacion y reflexion sino ademas desde la propia intervencion accion en esos contextos. En
este marco, incluso la eleccién de los temas de investigacion con los que suelo trabajar, giran

entorno a esa experiencia previa vinculada al lugar que se le asigna y que ocupa el estudiantado
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migrante en los espacios de formacién, donde mi condicion como migrante me interpela
constantemente a reflexionar no solo desde la practica cientifica, sino desde la intervencion

misma en didlogo con la comunidad educativa.

Construir el problema de investigacion a partir de la proximidad (Dulce)

Soy hija de migrantes bolivianos. Mis papas, al igual que otros migrantes, vinieron a
trabajar en las quintas de corddn frutihorticola marplatense a finales de la década de los setenta.
Vivi toda mi vida en General Pueyrredon, provincia de Buenos Aires. Alli desarrollé todos mis
estudios. Desde nivel inicial a secundario, fui alumna de una escuela rural donde la mayoria de
mis comparieros eran hijos de migrantes bolivianos y que ademas trabajaban en la quinta.
Realicé mi formacion superior en la Universidad Nacional de Mar del Plata, en la cual me
gradué como Licenciada en Sociologia. Mi tesis de grado tuvo como objetivo indagar la
construccién de la presencia y el trabajo de nifios en las quintas del cordon frutihorticola
marplatense como problema publico entre los afios 2005 a 2020.

El ser hija de migrantes bolivianos fue importante para pensar el problema de
investigacion y el trabajo de campo. Esto implico desafios epistemoldgicos y metodoldgicos
durante todo el transcurso de la investigacion.

En el trabajo para la tesis desarrollé una etnografia en espacios de socializacion de la
colectividad boliviana y en quintas del corddn. Considero que las preguntas de investigacion y
el trabajo de campo con la colectividad boliviana en especial, estuvieron atravesados por mi
lugar como hija. Cuando comenceé a preguntarme por mi tema de tesis se estaban desarrollando
un conjunto de politicas de control en las quintas, a partir de una serie de averiguaciones por
supuestos casos de trata de personas con fines de explotacién laboral. Diferentes integrantes de
la colectividad entendian que existian ciertas malinterpretaciones de los modos de trabajar y de
habitar la quinta que no eran comprendidos por los agentes estatales, en especial, los agentes
judiciales. A medida que estas intervenciones sucedian también se hacia mas visible en la
opinidn pablica que el corddn era visto como un espacio de irregularidades. Del mismo modo,
los trabajadores de origen boliviano eran representados como “explotadores” de sus propiOs
compatriotas e incluso de sus propios hijos.

Desde la cercania en el tema —tanto por mi historia familiar como mi cercania con mis
comparieros y paisanos- y por los distintos reclamos que realizaba la colectividad, entendia que
las representaciones en el &mbito pablico resultaban poco matizadas. Lejos de intentar justificar
las practicas de desigualdad que pueden suceder en las quintas, mi primer objetivo era, entonces

indagar los sentidos y experiencias de la colectividad boliviana. Segiin mi hipo6tesis—que
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sostengo en la tesis—las voces de los trabajadores migrantes no estaban presentes en los
discursos publicos sobre el tema. De alli, mi interés en la investigacion por recuperar estas
voces.

Ser investigadora y ser parte de la colectividad me colocd en lugar diferente. Me
permitio tener un lugar privilegiado en el trabajo de campo, pero también implicé desafios para
distanciarme. Y, ademas, este doble posicionamiento implicd un compromiso “distinto” con la
colectividad, en particular, implicé construir el problema de investigacion atendiendo a las
problematizaciones realizadas desde la colectividad.

Para las tres esta reflexividad metodologica que desarrollamos constantemente en
nuestros espacios de investigacion, nos ha permitido posicionarnos en otro lugar, incluso desde
la militancia, a la hora de construir conocimientos o reflexionar sobre las realidades. Como
jévenes investigadoras migrantes e hija de migrantes, nos encontramos contantemente
atravesadas por el acercamiento y vinculacion con las problematicas sociales que analizamos

Y por nuestras pertenencias de origen.
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Elisa Cragnolino
CIFFYH-UNC
elisacragnolino@gmail.com

Si a los integrantes de Ruralites nos preguntan sobre que trabajamos, que nos importa
estudiar diriamos rapidamente que nos interesa dar cuenta de como las practicas y las
experiencias formativas rurales condensan relaciones sociales y que para ello recurrimos al
enfoque etnografico, Agregaremos que nuestro supuesto central es que la comprension
exhaustiva de las préacticas educativas rurales, sus continuidades , transformaciones y
reconfiguraciones hace necesario vincularlas relacionalmente con los procesos histéricos
globales y los particulares de cada territorio, y estos no son sélo los educativos , sino que
necesariamente incluyen los econdmicos, politicos, sociales y culturales.

Frente a visiones esencializadoras sobre lo rural, lo campesino y las formaciones
educativas, la historizacién hace posible explicar las especificidades que asumen las variantes
locales y regionales del desarrollo de las fuerzas productivas, los agentes presentes en el campo
politico y en el educativo, la acumulacion diferencial y/ o degradacion y pérdida de sus recursos
y en relacion a todo esto el caracter heterogéneo, cambiante y construido de las practicas y
relaciones educativas. Mencionaremos ademas que la reconstruccion histérica nos permite el
reconocimiento de la existencia de diferentes trayectorias, objetivando recorridos disposiciones
y précticas y sentidos diversos en grupos aparentemente muy homogéneos y también que
brinda evidencias para explicar como las trayectorias particulares y situadas, entre ellas las
educativas, inciden en la configuracion de determinados espacios productivos, en la cultura
laboral, en la vida social y politica de los territorios,.

Esta preocupacion por la historia, por las relaciones presente -pasado, por los sujetos
histdricos concretos y sus trayectorias, no nos singulariza en la RIAE ya que es parte central
de las propuestas de la Etnografia latinoamericana a la que todos los integrantes de la Red
adscribimos. Lo hemos aprendido con Rockwell (1987, 2018b) y nuestras maestras Neufeld
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(2010, 2015), Achilli (2005, 2013), Batallan y Neufeld (1988). Muchos de los equipos de la
Red nos valemos de los aportes del marxismo en sus diferentes variantes, sobre todo las
aproximaciones gramscianas (Crehan, 2004, 2018; Gramsci, 2013; Portelli, 2003; Rockwell,
2018a) en el andlisis del Estado ampliado, las relaciones entre sociedad politica y sociedad
civil, también del marxismo cultural britanico com EP Thompson (1989, 1992) y Williams
(2001, 2009) , la microhistoria de Ginzburg (1994, 1995) y la historia cultural de Chartier
(1992) y De Certeau (1996), Y en nuestro equipo apelamos también al “historicismo radical”
que proponen s Elias (2016) y Bourdieu (1989, 1990, 1997, 1998, 2002): Podriamos
multiplicar las referencias pero estas, por el momento son suficientes para recuperar sobre qué
fundamentos construimos nuestras investigaciones. Proponemos entonces que discutamos e
intercambiamos sobre el alcance que tiene la dimensidn histdrica en nuestros trabajos.

¢Por qué traerlas al debate en este encuentro? Por dos razones: 1. La complejidad que
supone la reconstruccion histérica y porque nos interesa que dialoguemos sobre como y para
que historizar y que esto no se convierta en pura declaracion de intenciones. 2. Porque lo que
parece imponerse en nuestros ambitos de trabajo es la reduccion de la escala temporal en los
estudios y esto remite a no sélo a las actuales condiciones de la produccidn cientifica, sino a
ciertas definiciones tedricas y metodoldgicas. En algunos ambitos formativos en Cordoba se
nos dice que lo fundamental es documentar lo que ocurre en el campo, lo que se observa y lo
que se dice durante nuestras estancias. Parece sefialarse entonces que el “trabajo situado”, el
“estar ahi” que caracteriza nuestra disciplina, seria garantia de fertilidad analitica, aunque en
realidad se invisibiliza 0 no se de cuenta, con la profundidad requerida, de la historicidad
condensada en practicas sentidos, instituciones y relaciones sociales.

Con la intencidn de poner en cuestion y discutir indagaciones y narrativas centradas
solo en lo inmediato. compartiremos dos trabajos de integrantes de nuestro equipo donde la
preocupacion por la historia esta presente, aunque se reconoce que vale la pena profundizarla,
abriendo nuevos interrogantes que podrian enriquecer la comprension de los problemas. Se
trata de Trabajos finales de Licenciatura en Antropologia: el defendido recientemente de
Mercedes Funes y el proyecto y la investigacion que inicié Lucia Alvarez Racke.

Mercedes Funes (2022) estudid las trayectorias y experiencias formativas de
estudiantes de agronomia de la UNC. Se buscé dar cuenta de cOmo se construye consenso y
legitimacion social (Crehan, 2004, 2018) sobre el modelo de agronegocios (Cordoba, 2015;
Gras & Hernandez, 2013) en la formacion universitaria en esa carrera. Si se piensa en como y
donde esta incorporada una mirada histérica en este trabajo y cémo ello puede generar

reflexiones en torno al uso y desuso de la historia en la antropologia, se pueden identificar tres
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dimensiones: el primero es la contextualizacion que propone situar a la Facultad de Ciencias
Agropecuarias (FCA) de la UNC como espacio social (Bourdieu, 1990, 1997, 2002). Si bien
no se preocupa exhaustivamente por historizar, al mostrarla como un nodo en los agronegocios
necesariamente se hizo uso de algunos documentos como resoluciones e informes de gestion
de los ultimos afios. Alli se muestra como en este periodo ha habido un crecimiento en las
vinculaciones de la FCA con otros agentes e instituciones a través de la figura de convenios.
También se considerd el ultimo cambio de Plan de estudios y como ello impacta en la
configuraciéon actual de la carrera. ElI uso de una mayor cantidad de documentos y una
indagacion en mayor profundidad y en un periodo de tiempo méas prolongado podria haber
contribuido a una contextualizacion mas explicativa, donde podrian relacionarse los cambios
en curriculas y politica universitaria con transformaciones de mayor alcance en el sector
agropecuario, lo cual contribuiria a fortalecer los argumentos desplegados. También hubiera
sido valiosa la historizacion del entramado politico universitario interno considerando por un
lado el poder diferencial de ciertas catedras, como por ejemplo el lugar que tuvo la de Extensién
Rural, donde se realizo parte del trabajo empirico y el que tiene hoy, asi como la historia de las
agrupaciones estudiantiles de la FCA, que ayudaria a situar las trayectorias de militancia y las
discusiones en torno a la politica y la produccidn que se desarrollan en la tesis. En segundo
lugar existen referencias historicas en el analisis de las trayectorias de vida de los estudiantes.
Se plantea una reconstruccion de las relaciones interpersonales significativas en la formacion
de cada estudiante y de sus vinculos familiares. A partir del relato individual se pudo dar cuenta
de trayectorias familiares atravesadas por los cambios estructurales que se han desarrollado en
el sector agropecuario en las Gltimas décadas. Esto también se podria profundizar a través de
la seleccion de determinados nucleos familiares y la reconstruccién de relaciones
generacionales con la actividad productiva agropecuaria, la tenencia de la tierra y las elecciones
respecto al manejo de las producciones. Finalmente, el tercer aspecto en el que esta presente la
historia es en parte de la recopilacion de los antecedentes, ya que implico el didlogo con algunos
historiadores que habian abordado a “los ingenieros agronomos” en otros momentos historicos
y en otras provincias (Graciano, 1998, 2001, 2002; Martocci, 2010, 2014, 2017a, 2017b, 2018).

Por su parte, Lucia Alvarez en su tesis de grado, propone analizar las configuraciones
reconfiguraciones de practicas productivas y experiencias formativas ancladas en las
trayectorias de familias rurales que participan del Refugio Libertad (RL), vinculandolas a las
transformaciones de la estructura agraria y los procesos politicos ligados a la institucionalidad
democratica de las Gltimas cuatro décadas a escala local y nacional. El RL, situado en José de

la Quintana (Cérdoba), es la sede de Trabajadores Unidos por la Tierra (TRAUT), un actor
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politico local que desde el 2018 reivindica “Tierra, Techo y Trabajo” y a nivel nacional integra
la rama rural de la Unién de Trabajadores de la Economia Popular (UTEP). En el predio del
RL trabajan 50 familias de las localidades colindantes en diversos proyectos productivos, alli
también se desarrollan actividades socio-culturales, de formacién politica y desde 2022
funciona un secundario para adultos. A partir de aproximaciones al territorio, Lucia considera
que el campo impone necesariamente abordar la dimension historica por tres cuestiones
entrelazadas que refieren a la contextualizacion de las trayectorias y experiencias formativas
de las familias rurales. En primer lugar el predio en el que se encuentra el RL funcion6 como
Centro Clandestino de Detencion y Tortura (CCDyT) y se encontraba en estado de total
abandono desde 1993. A través de un convenio con la Agencia Administradora de Bienes del
Estado, en el 2018 TRAUT accedio al permiso de uso sobre una fraccion del predio. Resulto
significativo que, durante un taller de memoria realizado en el RL, algunos de los participantes,
pobladores locales, se referian al cuartel como una fuente de trabajo, de atencion sanitaria, de
recreacion, de transporte hacia la escuela. Aparecen aqui entonces indicios acerca de diferentes
practicas y sentidos puestos en juego, en los procesos de apropiacion cultural (Rockwell, 2005)
del RL. Pudo ademé&s reconocer otros espacios e instituciones significativas que se
mencionaban en las trayectorias familiares ligadas a la educacién, al trabajo y procesos
migratorios. En segundo lugar, durante los Ultimos afos, distintos agentes y espacios
institucionales se involucran en la elaboracion de material bibliogréafico y audiovisual que dan
cuenta del pasado local mediante relatos de vecinos histdricos, también se dan procesos de
construccién de mapeos para un desarrollo territorial participativo. Lucia considera que estas
practicas se relacionan con el proceso histdrico actual de la region, caracterizado por el avance
del modelo de agronegocios, el desarrollo inmobiliario y las tensiones que se generan con la
presencia de nuevos pobladores de origen urbano y que en determinadas circunstancias no
parecen coincidir con “los nacidos y criados” en los diagnosticos y proyectos de desarrollo
territorial. En tercer lugar, desde medios de comunicacion y algunos espacios de participacion
politica regional, se construyen discursos sobre la supuesta complicidad de los pobladores
locales con las practicas militares durante la Gltima dictadura civico militar o la aparente
pasividad ante los proyectos de desarrollo urbano en la zona. Esto ocurre ademas mientras que
en el contexto nacional circulan discursos estigmatizantes, ligado a un supuesto surgimiento
espontaneo e instrumental de los sujetos que se integran a las organizaciones sociopoliticas de
la economia popular. En este sentido, la intencién es comprender como se configuran en la

relaciéon entre sus trayectorias particulares, las historias sociales regionales, entre las que se
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incluyen las de organizacion politica y los procesos sociales mas globales, que es necesario

reconstruir.
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Con este trabajo nos interesa compartir algunos desafios que el analisis sobre las
temporalidades reclama a la investigacion socio antropolégica en educacién. Nos referimos a
una problemaética tedrico metodoldgica que se enlaza con la pregunta por el como describir,
analizar y documentar experiencias de la temporalidad a partir de relatos de los y las
protagonistas del proyecto de investigacion Transformaciones de los procesos de
escolarizacién y experiencias estudiantiles en Cérdoba desde mediados del Siglo XX a la
actualidad. En esta investigacion nos propusimos incursionar sobre las experiencias escolares
de estudiantes que cursaron la secundaria en distintos periodos histéricos, con la intencion de
relacionar la construccion de subjetividades y condiciones politicas, sociales y culturales de la
época. El desafio al que nos enfrentd este trabajo no solo fue articular diferentes escalas de las
transformaciones, sino relacionar tedrica y metodoldgicamente las nociones de experiencia,
memoria, recuerdos y temporalidad.

Quienes realizaron la secundaria hace 30 o 40 afios articulan sus relatos sobre
acontecimientos distantes en el tiempo que invocan en el presente a partir de fragmentos de
recuerdos o situaciones singulares que quedaron en su memoria y que logran inscribir en
contextos historicos de manera vaga, general, solo a través de imagenes fugaces que vuelven
como anécdotas. Estos procesos, no ocurren en sujetos aislados, como ya lo sabemos, sino

insertos en tramas culturales, institucionales, de grupos y de relaciones sociales. En ese sentido,

136



se impone una transicion de lo individual a lo social ¢ interactivo, “es imposible recordar o
recrear el pasado sin apelar a estos contextos” (Jelin; 2002).

La nocion de experiencia es central en nuestro trabajo, y nos valemos de los aportes de
Thompson (1963 y 1989) para analizar la relacion entre procesos objetivos y las formas de
conciencia que adoptan los sujetos en determinados contextos socio-histéricos. Para el autor,
“la clase cobra existencia cuando algunos hombres, de resultas de sus experiencias comunes —
heredadas o compartidas-, sienten y articulan la identidad de sus intereses a la vez comunes a
ellos mismos y frente a otros hombres cuyos intereses son distintos — y habitualmente opuestos
—alos suyos” (p. 27). Dird Thompson (1989) que no es la clase lo que cambia cuando el modo
de produccion y las relaciones de produccion cambian, sino “lo que cambia es la experiencia
de los hombres y mujeres vivos. Y esta experiencia se plasma en términos de clase, en la vida
social y en la conciencia, en el asentimiento, la resistencia y las elecciones de hombres y
mujeres” (p. 100).

Abordar las experiencias también supone hacer un fuerte anclaje en el sentir de las y
los sujetos?, en ese sentido, nos apoyamos en el tratamiento que Thompson (1963) da a los
sentidos para pensar las experiencias. Entendiendo que las particularidades del sentir no lo
explican todo, pero que son una parte fundamental para poner en relacién con procesos
“objetivables”. Asimismo, hacer eje en los sentidos de los sujetos tiene como referencia la
nocion de «estructuras del sentir» de William (2009), interesandonos en “los significados y
valores tal como son vividos y sentidos activamente” (p. 155). Sentidos y précticas, entonces,
constituyen el campo de las experiencias y, de esta forma, abordar las experiencias educativas
de las personas entrevistadas nos permite comprender parte de un proceso histérico en donde
se disputan diversos sentidos.

A partir de estas nociones, tenemos en cuenta que “las practicas y representaciones que
generan los sujetos son heterogéneas. En ellas se pueden detectar experiencias sociales e
historicas diferenciadas, huellas del pasado, intentos de transformarlas, construccién de sentido
en relacion con lo vivido y con aquello que supone el porvenir” (Achilli, 2005, p. 25). Sin

embargo, el desafio se encuentra en pensar la experiencia o la memoria en su dimension

! En La Formacién de la Clase Obrera en Inglaterra, Thompson ([1963] 2012) indaga sobre numerosas
narraciones de sujetos miembros de la clase obrera. Estos relatos cobran interés porque son las manifestaciones
explicitas de como las personas exteriorizaban sus experiencias concretas. Luego del relato de una declaracion
firmada por “un Oficial Hilandero del Algodén en 1818 dirigida al pablico de Manchester, que estaba al borde de
una huelga, Thomson dice: “Lo que hace esta declaracion es especificar, una detras de otra, las injusticias que los
obreros sentian como cambios en el caracter de la explotacion capitalista [...] El hecho que los obreros sintiesen
esas injusticias de alguna manera — y que las sintiesen de forma apasionada — es suficiente en si misma para
merecer nuestra atencion” (p. 228).
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intersubjetiva. Como sefala Passerini (citado en Jelin, 2002), “las memorias se encadenan unas
a otras” (p.434). Por ende, los sujetos reconstruyen su memoria narrativa porque otros lo
hicieron primero, logrando compartirlas, transmitirlas y dialogar sobre las mismas. Como
plantea Rockwell (2018)
Sus experiencias subjetivas del tiempo transcurrido son distintas y contribuyen a
la heterogeneidad inherente a cualquier grupo escolar. Estudiar el cruce de las
trayectorias y los itinerarios permite ver las interacciones entre sujetos y la formacion de
solidaridades y de identidades colectivas. Reconstruir las tensiones y luchas que se dan
en estos cruces muestra lo que verdaderamente estd en juego en ciertas dindmicas

institucionales (p. 24).

Asi, los encuentros, las conversaciones y sus posibles analisis oscilan entre diversas
temporalidades -un presente que remite al pasado y un pasado que es revisitado desde la
memoria-, entre lo subjetivo y lo objetivo, entre distintas escalas de analisis —lo local y lo
regional-, entre lo individual y lo colectivo, y entre la implicancia y el distanciamiento. De esta
forma, al igual que la perspectiva biografica, tal como lo plantea Desmarais (2010), “el hilo
conductor de estos movimientos es la busqueda de significaciones de las experiencias vividas”
(p. 34), significaciones que también son construidas en ese devenir del relato, “ya no se trata
de lidiar con los hechos sociales como cosas sino de analizar como los hechos sociales se hacen
cosas, cOmo y por quién son solidificados y dotados de duracién y estabilidad” (Pollak,
2006:18). Los relatos de vida que se originan en nuestros intercambios “plantean el desafio de
volver a insertar lo sentidos individuales atribuidos a la experiencia en el contexto social en el
que ellos surgen, Unica via de trascender lo particular y construir un saber mas denso sobre lo
social” (Kornblit 2004:15). Esto no supone escindir el relato de vida del contexto en el que se
inscribe, sino, por el contrario, se nos impone a los y las investigadoras poner en tension esos
dos planos analiticos y entender como, las propias representaciones de los sujetos y las disputas
por el mundo social, construyen esa misma realidad.

En nuestra investigacion, entonces, nos proponemos, siguiendo a Geertz (1973),
realizar una «descripcion densa» o, en la reformulacion del término que hace Burke (1993),
una «narracién densa», en la que dialoguen los acontecimientos y la manera en que son vividos
(surgidos, principalmente, de los relatos orales) y sus contextos socio-historicos, para narrar
las experiencias educativas que nos ocupan. Asi, a la medida de Paul Ricoeur (1984), contar es
un acto configurante que torna inteligible algo.
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Presentacion

En esta ponencia nos proponemos iniciar un ejercicio de reflexividad acerca del modo
en que concebimos al sujeto en el analisis etnografico. Es decir, buscaremos precisar como
entendemos dicha nocidn a partir de reflexionar sobre ciertas resoluciones tedrico-
metodoldgicas, asi como ciertos interrogantes, que atraviesan nuestros propios recorridos de
investigacion.

Esta preocupacién se desprende del trabajo que venimos compartiendo en el marco del
PID “Procesos estructurales, espacio socio-urbano y vida cotidiana. Un andlisis de experiencias
y memorias en la ciudad de Rosario” (2020-2023), proyecto que es continuidad de uno anterior:
“Jovenes y experiencias socio-educativas. Un estudio antropoldgico de los sentidos sobre la
escolarizacion en contextos de pobreza urbana” (2016-2019). A la vez, se vincula con distintos
procesos de investigacion individuales -tesis doctorales e instancias posdoctorales- que
venimos desarrollando cada una de las autoras, en articulacidn con los espacios colectivos antes
mencionados.! Todos éstos comparten el interés por describir las experiencias que construyen

en torno a la vida escolar jovenes estudiantes que pertenecen a sectores populares y transitan

! Proyectos doctorales: Debonis, F.: “Jovenes con discapacidad y educacion especial. Un andlisis socio-
antropologico de experiencias de escolarizacion en la ciudad de Venado Tuerto (Santa Fe)”; Maiolino, M.:
“Jovenes, escuela y relaciones socio-afectivas: un estudio antropoldgico en escuelas secundarias de turno
vespertino en la ciudad de Rosario”. Proyectos posdoctorales: Lopez Fittipaldi, M.: “Educacion y movimientos
sociales. Experiencias formativas y recorridos biograficos de jovenes y adultos que egresaron de una escuela de
“gestion social” (Rosario, Santa Fe)”; Saccone, M.: “Sentidos sobre la escolarizacion secundaria técnica y usos
de recursos tecnoldgicos en el contexto de la reforma educativa. Un estudio socio-antropol6gico con estudiantes
de San Salvador de Jujuy (Jujuy, Argentina)”.

140



la escolaridad en condiciones de desigualdad social, aunque concurren a establecimientos
disimiles -una escuela secundaria técnico-profesional, una escuela secundaria comun nocturna,
una escuela especial de formacion integral y una escuela de “gestion social” creada por un
movimiento sociopolitico-. El conjunto de estas indagaciones, si bien con focalizaciones
particulares, se fundamentan en el enfoque tedrico-metodoldgico socioantropolégico relacional

(Achilli, 2009) y en el trabajo de campo de tipo etnogréafico.

Investigacion socioantropoldgica y sujeto. Una reflexion acerca de las concepciones con
las que trabajamos

En el marco de los procesos de investigacion que llevamos adelante compartimos una
preocupacion sostenida por describir en profundidad quiénes son los sujetos con los que
trabajamos. Tal inquietud se relaciona con la direccionalidad que ofrecen las categorias teoricas
con las que nos acercamos a la realidad estudiada.

Siguiendo la orientacion del enfoque tedrico-metodoldgico adoptado, partimos de una
concepcion de sujeto social en sentido gramsciano, esto es, como “sintesis de las relaciones
sociales existentes” (activas, historicas), relaciones que “no son simples. En tanto algunas son
necesarias, otras son voluntarias” (Gramsci, 1975, p. 37). De alli que una primera cuestion que
nos interesa conocer respecto a los sujetos particulares en los que focalizamos nuestras
investigaciones refiere a las relaciones sociales y condiciones materiales determinantes en las
que éstos desenvuelven sus vidas.

Cabe sefalar que esta concepcidn no implica una relacion mecanica de determinacion
con el medio, sino que supone, por el contrario, un sujeto con capacidad de reflexion y agencia.
Dice Gramsci: “crearse una propia personalidad significa adquirir conciencia de estas
relaciones, y modificar la personalidad significa modificar el conjunto de estas relaciones”.
Entonces, “se puede decir que cada cual se cambia a si mismo, se modifica, en la medida en
que cambia y modifica todo el conjunto de relaciones de las cuales es el centro de anudamiento”
(1975, p. 37). Desde esta mirada, en nuestras indagaciones reconocemos a los sujetos como
activos constructores de si y de su mundo, pero en constante tensién con los limites y
posibilidades contextuales que les vienen dados. Los enfocamos como protagonistas de
acciones que tienden tanto a la confirmacion y reproduccién del orden como a la resistencia y
contestacion, a la apropiacion y a la produccion creativa de sentidos y practicas. Acciones que,
al menos potencialmente, pueden engarzarse en procesos de transformacion social

trascendentes.
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Por ultimo, nos interesa remarcar que esta nocion implica entender a los sujetos en la
trama de diferentes procesos historicos-sociales de amplio alcance. Segun Gramsci, no alcanza
con conocer el conjunto de relaciones tal como existen en un momento dado, sino que “importa
conocerlas genéticamente, en su movimiento de formacion” (1975, p. 37). Es, en consecuencia,
una mirada que permite poner de relieve la historicidad y, por tanto, desnaturalizar cualquier
situacion contemporanea (Rockwell, 2018). De manera tal que en nuestros trabajos procuramos
comprender el devenir de procesos que han ido conformando las relaciones que observamos en
el presente, prestando atencion a los ritmos y temporalidades en juego (Cerletti y Santillan,
2015; Rockwell, 2018), asi como a las acciones de sujetos diferentes que pugnan por mantener
o reorientar las tendencias que se imprimen en la actualidad.

Ahora bien, esta orientacion teorica es la que da coherencia al abordaje que realizamos
en/del trabajo de campo en nuestras investigaciones y se traduce en determinadas estrategias
con las que pretendemos conocer las distintas dimensiones de la experiencia escolar de sujetos
concretos. De manera que, a lo largo del mismo, aspiramos a observar las practicas que los
sujetos desarrollan en el espacio escolar, a la vez que formulamos interrogantes sobre como
eligieron la escuela y por qué motivos; si a esta asisten familiares, personas conocidas o que
viven en sus mismos barrios; qué les gusta y qué no, cOmo se piensan, se sienten y qué
emociones les despierta la misma; como se vinculan con sus docentes y compafieros/as,
atendiendo a las dimensiones que hacen a las experiencias afectivas de estos sujetos. También
preguntamos sobre las escuelas a las que fueron antes y los proyectos futuros, con el fin de
inscribir estas experiencias en una secuencia temporal.

Asimismo, nos interesa describir las practicas que los sujetos desarrollan fuera de la
escuela, a las cuales generalmente podemos acceder mediante los sentidos que ellos expresan
sobre las mismas. Les preguntamos a los y las jovenes qué actividades realizan cuando no
asisten a la escuela, en qué ocupan su tiempo, por qué lugares circulan. También les
consultamos sobre los grupos familiares y las condiciones materiales de existencia en el ambito
doméstico, es decir dénde viven, con quienes comparten la vivienda, si tienen hijos/as. En
paralelo, registramos sobre aquellas tareas que hacen a la reproduccion, nos referimos a
cuestiones del trabajo, tanto de ellos/as como de sus grupos familiares, las tareas de cuidado
que realizan los y las jévenes como también distintos miembros de la familia. Todas estas
descripciones se inscriben en las relaciones que construyen con el espacio en que habitan
estos/as jovenes, cOmo se sitlan espacialmente, como es la vida en la ciudad, como se mueven
dentro de la mismay cémo es que llegan al espacio escolar. Vale la pena aclarar que todas estas

dimensiones resultan distinguibles pero que a la vez estan interrelacionadas.
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Reflexiones en el cruce: desafios e interrogantes para pensar el trabajo colectivo

Dada la extension de este escrito, no podemos detenernos aqui en describir el modo en
que procuramos que la respuesta a la pregunta “quiénes son los sujetos con quienes trabajamos”
hilvane la construccion del anélisis y se articule en las diversas escrituraciones que resultan de
la actividad de investigar. Este sera, en cambio, el foco de futuros trabajos.

Sin embargo, si nos interesa terminar con una ultima reflexion, vinculada al desafio que
supone construir conocimientos en el cruce de nuestras investigaciones particulares. Al
ponerlas en dialogo e intentar trazar ejes transversales que articulen las diversas focalizaciones,
nos preguntamos: ¢;como dar cuenta de la heterogeneidad y, a la vez, nos perdernos en ella?,
¢es posible inscribir las particularidades observadas dentro de procesos socio-histéricos mas
generales sin caer en determinismos simplistas?, ¢como articular los procesos que derivan de
la informacion empirica con procesos de diferente generalidad tedrica? Inscriptas en cierta
tradicion de etnografia educativa latinoamericana (Rockwell, 2001), nuestras indagaciones
ponen la mirada sobre la desigualdad social y educativa, cobrando relevancia inquietudes en
torno a como se configuran esos procesos, como se relacionan con las politicas socio-
educativas pertenecientes a distintas escalas y como podemos documentarlos en toda su
complejidad.

Estos interrogantes, orientadores del proceso de reflexividad iniciado en esta

presentacion, seran retomados para ser profundizados y reelaborados en futuras instancias.
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Resumen ampliado

El contexto de pandemia por covid 19 atravesado desde el 2020 actualizd viejas
preguntas, y propicio la reformulacion de nuestros interrogantes de investigacion. En este
trabajo queremos compartir ciertas reflexiones en torno a los desafios y dilemas que
encontramos vinculados a la articulacién entre la docencia y la investigacion al llevar adelante
nuestros respectivos procesos de investigacion. Entonces comenzar a describir y analizar cémo
nuestras propias trayectorias laborales se entrelazan, combinan y conviven con nuestros
procesos de investigacion. En este sentido, nos preguntamos cémo ello propici6 oportunidades
y condicionamientos en el acceso al campo y durante la experiencia etnografica. También como
ser parte de alguna manera del campo que estudiamos propone dilemas tedrico-metodoldgicos
y epistemoldgicos.

A continuacién presentaremos brevemente dos investigaciones etnograficas que nos
permitiran desplegar los procesos y practicas concretas que suscitaron nuestros interrogantes.

En primer lugar nos referiremos a una investigacion etnografica en curso llevada a cabo
desde el 2016 en un programa socioeducativo que funciona dentro de edificios escolares los
dias sabados en la ciudad de Buenos Aires. Se trata de un programa socioeducativo orientado
a nifies cursando el nivel primario, de 6 a 12 afios. Les nifies entran sin mochila ni guardapolvo
blanco, las actividades incluyen servicio de comedor (desayuno y almuerzo). Se presenta
oficialmente como “propuestas pedagdgicas, socioculturales y comunitarias desde diferentes
tipos de lenguajes y areas como herramientas para promover el acceso y sostenimiento de la
escuela y mejorar las trayectorias educativas de nifios y adolescentes” que “impulsan nuevas
formas de estar y de aprender en la escuela™. La trayectoria laboral de la investigadora a lo
largo de este periodo marcd notablemente los vinculos que se fueron estableciendo e imprimio

particularidades en la dinamica cotidiana del trabajo de campo. El primer acercamiento al

L Club de Jovenes y Chicos | Buenos Aires Ciudad - Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
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programa socioeducativo fue como parte de un proyecto llevado a cabo por una ONG
(organismo no gubernamental, luego en 2017 participar como tallerista en otro programa
orientado al acompafiamiento social y pedagdgico de nifies entre 6 y 12 afios?, propicid espacios
de capacitacion en comun con les docentes, y dejar progresivamente esa aparente extranjeridad.
En 2019 los vinculos se fortalecieron con la incorporacion a un grupo de trabajo centrado en la
promocion de los derechos de nifias, nifios y adolescentes, fundamentalmente el derecho a
participar y de jugar®. Dado que uno de los espacios en los cuales funciona este equipo de
trabajo es precisamente el mismo programa socioeducativo en el cual estaba llevando a cabo
la experiencia etnografica. De alguna manera ello contribuyo y enriquecié a este proceso
gradual que implicé ir ocupando un lugar en ese engranaje de practicas y relaciones
desplegadas cada sdbado, como tomar parte en las reuniones de profesores, y poco a poco ser
percibida no s6lo como investigadora sino como compafiera, compartir las discusiones y
reflexiones constantes acerca de la practica docente, los sentidos puestos en juego en el
quehacer cotidiano de los sabados, en torno a sus condiciones laborales y el lugar de los
programas socioeducativos dentro del sistema educativo.

La otra investigacion en curso* que presentaremos en el presente trabajo fue iniciada a
fines del afio 2015 en un Centro Socioeducativo de Régimen Cerrado (CRC), ubicado en la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires (CABA, Argentina). Los centros de la ciudad dependen
del Consejo de los Derechos de los Nifios, Nifias y Adolescentes (CDNNyA) de la CABA® y
en la actualidad existen tres centros. En el centro en el cual desarrollamos la investigacion se
encuentran detenidos jovenes —varones y mujeres— que tienen 16 o 17 afios, menores de edad,
por ser considerados por la justicia “infractores o presuntos infractores” de la ley penal vigente
en nuestro pais. El objetivo central de la investigacion etnografica consiste en analizar como
se configuran las précticas cotidianas educativas, y los sentidos particulares que la educacion

alli adquiere.

2 CAI - Centro de actividades infantiles en sede CIDAC, FFyL, UBA

3 Proyecto ciudad de nifios y nifias de Francesco Tonucci, dentro del Ministerio de Educacion, Escuela Abierta,
CABA

4 Se trata de una investigacion doctoral que se ancla en el campo de la antropologia y educacién y es dirigida por
Maria Rosa Neufeld

> Al momento de iniciar la investigacion, los centros dependian de la Direccién Nacional de Adolescentes
Infractores de la Ley Penal (DINAI), Secretaria Nacional de Nifiez, Adolescencia 'y Familia (SENNAF),
Ministerio de Desarrollo Social de la Nacion. El traspaso de estas instituciones de la 6rbita de la nacion a la
ciudad se realizé a fines del afio 2016, no sin conflictos y resistencias. Estos procesos merecen un analisis
detenido y particular que excede los objetivos de este escrito.
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La posibilidad de iniciar el trabajo de campo fue facilitada por el hecho de que en la
actualidad la investigadora se desempefia como docente de la escuela secundaria de otro centro.
Anteriormente (en el afio 2009-2010) también trabajo en la misma institucién como operadora
socioeducativa, y en el afio 2011, como docente de otro centro. Dado que en dos de ellos tiene
0 tuvo una insercion laboral, en la eleccion del campo empirico fue priorizada la institucion en
la cual -en principio- no hubiera una doble vinculacién con los docentes, operadores,
empleados de seguridad, etc. Es decir, que los interlocutores del proceso de investigacion no
fuesen comparieros de trabajo.

Creemos muy significativo mencionar que la problematica de conocimiento que aqui
nos propusimos compartir, se encuentran profundamente vinculados a la trayectoria del equipo
en el cual nos formamos® y realizamos nuestras investigaciones. Dado que los antecedentes
historicos del equipo de investigacion, contamos con experiencias que combinaron practicas
de intervencion/ extension, docencia e investigacion.

Para nutrir y ayudarnos a desarmar las problematicas de orden tedrico-metodoldgicas
que aqui traemos, retomaremos los aportes de Norbert Elias (1990), Trentini, F. y Wolanski,
S. (2018), Fernandez Alvarez, M.l. (2017) y Carenzo (2012) para problematizar desde
categorias como compromiso, extrafiamiento, distanciamiento, implicancia y afectacion.
También nos serviremos de trabajos de miembros del equipo de investigacion del cual
participamos, como también integrantes del Programa Antropologia y Educacion del Instituto
de Ciencias Antropoldgicas de la Universidad de Buenos Aires para dejar abiertas algunas
pistas para repensar como desarrollarnos como docentes nos posiciona de un manera singular
frente a nuestros interlocutores, ya sea si compartimos el mismo espacio laboral o similar,
muchos de estos trabajos desarrollados en el marco de proyectos de extension (UBANEX)’
como el de Paoletta et al ( 2016), Barna (2015), Cerletti (2014), Neufeld et al (2019). Y cémo
ello delinea nuestro abordaje histérico etnografico de nuestros respectivos problemas de

investigacion.

6 Proyecto UBACYT 2014-2017: “Practicas cotidianas y politicas socioeducativas: nuevas configuraciones y
usos de la diversidad en contextos de desigualdad”dirigido por Maria Rosa Neufeld, Proyecto UBACYT 2018-
2022 “Nuevas configuraciones y usos de la diversidad en contextos de desigualdad: trayectorias y experiencias
educativas en el marco de las politicas de obligatoriedad escolar” dirigido por Maria Rosa Neufeld y codirigido
por Maximiliano Rda

" Proyecto UBANEX “Experiencias escolares, practicas cotidianas y trayectorias educativas de nifios y jovenes
en el Sur de la CABA”(2017/2018) “Experiencias formativas, practicas cotidianas y trayectorias de vida de
nifios, jovenes y adultos en el Sur de la CABA” (2016/2017). Dirigido por Maximiliano Rua.
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Comenzando un recorrido

En este trabajo presentamos un devenir tedrico-metodolégico en transito — por algunas
desde hace méas de 10 afios, otras mas recientemente-, a partir del cual ponemos en didlogo
discusiones en torno a los procesos de conocimiento en el campo de la Antropologia y la
Educacion y en el campo de la Antropologia de la técnica.

Partimos de los trabajos pioneros de Elena Achilli (2010), Graciela Batallan y Maria
Rosa Neufeld (1988) en el campo de la Antropologia y la Educacion en Argentina, quienes
estudiaban prioritariamente la desigualdad social en los espacios escolares urbanos. Esta Ultima
junto con Elisa Cragnolino (2001) abordaron estos procesos en contextos rurales.

El recorrido parte del concepto de experiencias formativas de Elsie Rockwell (1997),
que permitié describir cémo las identificaciones étnicas se conforman desde procesos
educativos que se producen fuera de las escuelas, aunque penetrando frecuentemente en las
aulas de manera folklorizada. Desde esta orientacion que Rockwell propuso en Meéxico,
ampliamos nuestras lecturas sobre el aprendizaje en contextos indigenas en Latinoamérica,
llevandonos a Ruth Paradise (1991), Barbara Rogoff (2003), y finalmente a una referencia
clave en el viraje al estudio de comunidades de practica: Jean Lave. Situated Learning (1991)

fue el texto que nos abrid a sus conceptos principales, con una mirada retrospectiva y analitica

1 Una version preliminar de este trabajo fue presentada por A. Padawer en la Conferencia anual de la
International Union of Anthropology and Ethnology Sciences (IUAES), en Noviembre de 2021, en Learning
and living nowadays: a round table in honor of Jean Lave.
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que permitio afinar conceptualmente nuestro trabajo de campo, planteandonos estudiar la
participacion de las y los nifias/os en la produccion familiar doméstica como una experiencia
formativa, discutiendo las ideas abolicionistas del trabajo infantil. Este cardcter formativo solo
podia reconocerse asumiendo que el aprendizaje es un proceso situado, donde nifios/as estan
insertos/as en comunidades de practica y su participacion periférica en las actividades rurales
puede ser entendida en términos de la produccién de conocimiento.

Conocimos mas sobre el enfoque de Lave acerca del conocimiento situado a través de
Ana Gomes, quien desde Brasil propicio varios intercambios académicos centrados en formas
de aprender no escolares; asi comenzamos a trabajar sobre comunidades de préactica articuladas
en torno a la recoleccion en el monte y la manufactura de artesanias, la agricultura y la cria de
animales, las relaciones entre las generaciones, las “transferencias de conocimiento” entre
espacios institucionales de précticas.

Comenzamos a encontrar cruces con la nocién de habilidades de Ingold (2010), el
hacer-conocimiento de Marchand (2010), la nocién de conocimiento practico de Bourdieu
(2007). Distintas tradiciones que, en didlogo con colegas del equipo de investigacion mas
amplio, nos provocaron interrogantes sobre las diferencias entre la nocion de saberes (savoire-
fare) en la tradicién francesa, la nocion de conocimientos (making knowledge) en la
anglosajona y como traducir al espafiol conceptos como apprenticeship (adiestramiento
/entrenamiento): debates conceptuales que aun hoy contintan.

En esta blsqueda de traducciones adecuadas trabajamos con la compilacion
Understanding practice. En uno de los capitulos, Lucy Suchman (1999) realiza una
articulacion de los aportes de Lave con los estudios sobre Antropologia de la técnica, la ciencia
y la tecnologia. Esos aportes nos hicieron sentido unos afios mas tarde, hacia 2016, cuando
comenzamos a trabajar con técnicos agricolas que interaccionaban con productores criollos e
indigenas: fue alli cuando comenzd un proceso de articulacion sistematico entre los subcampos
propuestos en este trabajo. Nos preocupamos por sus coincidencias y deslindes, entendiendo
que, aunque no habian tenido mucho didlogo, ain tenian en comun la problematizacion de las
dicotomias entre espacios formales e informales de instruccion, conocimiento abstracto y

concreto, saberes tradicionales y modernos, ciencia y sentido comun.

El conocimiento situado: cruces entre Antropologia y Educacion y Antropologia de la
técnica
Creemos que el enfoque de Lave sobre el conocimiento situado (2015) tiene una enorme

potencialidad para cuestionar que el conocimiento abstracto y escolarizado es privilegiado
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respecto a otras formas de vinculacion y entendimiento del mundo, lo que actualmente se
propone desde la antropologia a partir del giro ontologico, el antropoceno, la discusion sobre
la colonialidad del saber, conceptos que tienen una presencia importante en la academia
Latinoamericana.

Estos debates, asociados frecuentemente con propuestas ontoldgicas, epistemologicas
y/o politicas que buscan debatir asimetrias y desigualdades en la relacion entre saber y poder,
producen en muchos casos, y especialmente en el campo de la educacion, un sentido comin
académico que renueva las miradas dicotomicas simplificadoras: saberes ancestrales que se
reifican para reivindicarse y como contracara la demonizacion de la ciencia moderna. De esa
manera vuelven a tener presencia, como un péndulo, las dicotomias ciencia/sentido comun;
abstraccion/practica; tradicional/moderno que fueron presupuestas en los modelos top-down
de desarrollo, donde se esperaba que la ciencia desplegada en los paises centrales se transfiriera
a los contextos atrasados, entre ellos nuestros paises latinoamericanos.

Lave, por el contrario, nos permitio ver en sus etnografias como las formalizaciones
que se producen en espacios cientificos y académicos son siempre situadas, mientras que el
hacer practico en espacios no académicos implica conceptualizaciones para su concrecion.
Creemos que la produccion permanente del conocimiento a través del hacer -la forma en que
la gente recontextualiza el conocimiento desde un espacio institucional de practicas a otro- es
un aspecto fructifero para pensar en este mundo actual estrechamente interconectado y a la vez
profundamente diferenciado y desigual. Esa indicacion de seguir el quehacer de la gente, los
conocimientos que ponen en juego, pero también los que les interesan desarrollar, nos han

hecho acompafar a nuestros interlocutores por distintos caminos de su saber-hacer.

¢En qué lugar nos encontramos hoy para pensar la produccion situada de conocimientos
en comunidades de practica?

Pensar las traducciones en comunidades de practica nos ha permitido analizar coémo los
objetos se definen y transforman mediante las acciones de multiples actores, vinculados a lo
largo del tiempo y en distintos espacios institucionales. En relacion con esto, a traves del
concepto de confianza, podemos pensar como las redes de relaciones articuladas desde las
técnicas se apoyan en reconocimientos mutuos de habilidades, mediante un colapso temporal
que permite anticipar las acciones del otro a futuro, lo que permite consensuar de manera
practica intereses politicos y econdmicos contrapuestos.

Las traducciones y la confianza dentro de las redes sociotécnicas (Padawer y Ramirez,

2021; Muray Padawer 2022) permiten dar cuenta de la interlocucion entre actores relacionados
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entre si - ingenieros y mecanicos que trabajan conjuntamente en el disefio de una maquina, o
fisicas y laboratoristas que modifican almidones-. Estas tareas de co-disefio son posibles por
un reconocimiento implicito de codigos comunes que estructuran mundos particulares,
implicando logicas de accion, conocimientos y valores compartidos, pero a la vez ciertas
diferencias, que se corresponden en alguna medida con jerarquias y desigualdades sociales. En
casos ya analizados relevamos como los universitarios interpretan demandas realizadas por
cooperativas mediante ensayos, célculos y disefios gréficos; los mecénicos interpretan los
planos de los universitarios y éstos, a su vez, redisefian sus proyectos a partir de adaptaciones
realizadas en el ensamblado local. Esa idea de ver actores atravesando distintas situaciones
resulta promisoria para explorar las traducciones implicadas en actividades tan diversas como
hacer crecer las plantas o ensamblar maquinas. Entendemos entonces que las traducciones
implican explicaciones que se hace una persona a si misma o a otras, buscando equivalencias
en formas de entender lo que pasa en el propio hacer (explicarse/entenderse en el hacer): el
problema surge en el hacer, no antes. O como dice la Antropologia de la técnica, el disefio es

permanente.
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Es necesario volver a retomar sin miedos ni prejuicios el tema de la revolucion.

Una revolucion que necesariamente tiene que partir de esta realidad,

aceptando que vivimos en el sistema capitalista,

debemos pensar, actuar y animarnos a vivir desde otros paradigmas.

No sélo diciendo sino haciendo, buscando coherencia entre la palabra y el gesto.

Poniendo la paciencia impaciente en esta construccion.

Tato Iglesias.

En este escrito compartiremos algunos recorridos de trabajo propios que tuvieron como

intencion recuperar memorias docentes de referentes educativos en los ambitos en los que

desarrollamos nuestra tarea. Producimos en el campo de la Antropologia y la Educacion en las
ciudades de Santa Fe, Rosario y Parana.

Posicionadas en el enfoque Socioantropoldgico, propuesto por Elena Achilli (2005;

2010) recuperar, documentar y traer al presente las memorias docentes de distintos momentos

historicos nos ha permitido poner en relacion distintas formas del trabajo docente y de

produccion de conocimiento alrededor del mismo. Abriéndonos asi la posibilidad de pensar

relacionalmente distintas “cotidianeidades™ escolares, en tiempos y espacios diferentes;

introduciéndonos en los modos vinculares y construcciones de sentido del “sujeto docente” en

momentos epocales y contextos sociales diversos, a partir del didlogo entre “trabajo de campo”

y el “trabajo conceptual”. Esto tltimo, para nosotras, con fuerte anclaje en nuestras propias

practicas docentes y antropoldgicas, y desde las lecturas y producciones que las mismas nos

convocan.

La seleccion del eje se vincula con ciertas preocupaciones que compartimos como

comparieras de equipo de trabajo y de investigacion vinculadas al deterioro de los vinculos

sociales en el marco del modo de produccidn capitalista. Proceso histérico de largo plazo

consolidado en la denominada etapa neoliberal®, con continuidades que se acentuaron a partir

1<, .. .El capitalismo se comporta como una fuerza acéfala, que se expande ilimitadamente hasta el ltimo confin
de la vida. Esta es precisamente la novedad del neoliberalismo: la capacidad de producir subjetividades que se
configuran segin un paradigma empresarial, competitivo y gerencial de la propia existencia....”( Aleman, J.
2016:15)
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de la expansion de la pandemia por COVID-192, y que percibimos, han llevado a una exaltacion
de los individualismos, la competitividad y el sufrimiento subjetivo en soledad apoyados en las
formas de produccion de conocimiento contemporaneas.

Entendemos que estos procesos no han sido lineales ni “totales”, aunque si
hegemdnicos. En bdsquedas, que no han sido sin tensiones, como una apuesta a otras
construcciones posibles, hemos trabajado en documentar practicas docentes construidas en
cotidianos sociales de diferentes momentos histéricos donde dos educadoras; a saber y en orden
cronoldgico, Dolores Dabat, Docente y Directora “normalista” de principios del Siglo XX en
las provincias de Entre Rios y Santa Fe y Ma. Rita Monzon, psicdloga social y profesora de
Historia en nivel secundario y terciario, entre fines del siglo XXy principios del S XXI, en la
provincia de Santa Fe; apostaron a la construccion colectiva del conocimiento y al
sostenimiento de lazos sociales, permitiéndonos asi destacar formas alternativas desde lo ético-
politico.

Nuestra tarea se centro, en el caso de Dolores, en el trabajo en archivos y documentos
digitalizados, a través de los cuales pudimos aproximarnos a las memorias docentes de una de
las instituciones a su cargo, como a publicaciones que promovio a partir de las cuales pudimos
acceder a modos de entender la tarea docente, formas del oficio magisterial y demandas del
colectivo a las autoridades del momento, asi como posicionamientos ético politicos respecto
de la realidad educativa epocal. Respecto de Ma. Rita, trabajamos a partir de entrevistas a
familiares y amigxs, recuperando algunos emergentes comunitarios abordados desde la
cotidianeidad escolar, haciendo foco en los lazos escuela-comunidad y en las formas colectivas

de desplegar el oficio.

Construir conocimientos en, desde y para los cotidianos escolares

“...La politica econdmica considerada neoliberal tiene rasgos marcados por la apertura comercial, privatizacion,
desregulacion, liberalizacion de mercados de capital, ajuste fiscal y politicas sociales focalizada (...)
(...)Neoliberalismo, se refiere también a la configuracion sociocultural que hace posible, y que resulta de, esa
forma de la economia politica(...) Como configuracion cultural que excede un tipo de gobierno o de politica
econdmica, el neoliberalismo incidié (e incide) en los modos en que el mundo es narrado, en los sentidos
adjudicados al pasado y al futuro, en las caracteristicas de los proyectos intelectuales, las practicas de la vida
cotidiana, la percepcion y el uso del espacio, los modos de identificacion y accion politico...”.( Grimson, A. 2007,
p.13).

2« . Estaradical catastrofe provocada por la expansion del COVID-19, permite la posibilidad de pensar la politica
mas alld de su solucion sanitaria y de los terribles estragos que estd padeciendo parte de la poblacion mundial.
Resulta interesante conectar la pandemia con el modo de produccion capitalista, pues, el COVID-19 ha causado
una gran crisis con la que, en principio, no se contaba desde el 2008(....) que ha producido una nueva realidad....”(
Aleman, J. 2020: 15)
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Nos interesa en este punto, destacar las preocupaciones de ambas educadoras, en
contextos temporoespaciales diferentes, en fortalecer el trabajo de la docencia con la que
llevaban adelante su tarea, partiendo de la puesta en valor de las experiencias que se
desarrollaban en los propios cotidianos escolares y sociales® permitiéndose asi cuestionar
aquello que era pensado como dado en la existencia, y por tanto inmodificable, a partir del
involucramiento del sujeto cognoscente y el objeto que se va conociendo, en una dialéctica,
que desde lo que nosotras entendemos hoy, se inscribiria en una perspectiva critica de la
préactica y el trabajo docente. 4

En los “casos” estudiados, estas dindmicas estaban dadas, en la tarea que Dolores llevo
adelante como directora de lo que es hoy la “Escuela Normal Numero 2 de Rosario” cargo que
desempefid en las primeras décadas del siglo XX y en el que desarrollé una profusa actividad
social e intelectual. Promovié la escritura de memorias docentes, a partir de las cuales era
posible la reflexion sobre el quehacer de quienes producian esos textos, llegando a la
publicacion de la Revista “QUID NOVI” (Qué hay de nuevo?) como sintesis de ese proceso.
Cre0 el teatro infantil, los cursos vespertinos y la Escuela al Aire Libre. Impuls6 organismos
conformados por estudiantes, exalumnos y padres, que acompafiaron a Dolores como una
comunidad educativa organizada en la defensa de la institucion como formadora de docentes,
frente a los intentos de convertirla en un liceo durante los afios 1921 y 1922. El espiritu
convocante de esta lucha se asentaba en la certeza de que “si sobraban maestros era porque
faltaban escuelas”, todo un posicionamiento ético politico, que no sélo habla de lo que en Las
Memorias se reconoce como el compromiso social de Dolores en su tarea, sino también de la
ponderacidn del espiritu critico de ese grupo de docentes, reconocidas en los documentos de la
¢poca como “maestras intelectuales”. Entre los reclamos a las autoridades, se destaca uno que
perdura hasta el dia de hoy entre los educadores,a saber, que las realidades con las que trabajan
sean la base sobre la que se asientan las politicas publicas: “Los que estamos en contacto con

los nifios pedimos se tenga en cuenta nuestras observaciones encontramos que es esta la

3 Entendiendo esta cotidianeidad “ ...como el conjunto de actividades que caracterizan la reproduccion de los
hombres particulares, los cuales, a su vez, crean las posibilidades de reproduccion social (....) La vida cotidiana
hace de mediadora hacia lo no cotidiano es la escuela preparatoria de ella (...) (A. Heller 1982 en Achilli, 2005:
21)

(....) Es en el mismo proceso de investigacion de un campo social en concreto donde se construye lo cotidiano
como categoria analitica que permite captar, con la construccion de otras categorias, las redes y conexiones
mediatizadoras de aquello que trasciende lo cotidiano...”( Achilli E., 2005: 23)

4 Alonso, 2011 “El nudo del materialismo histérico. Método cientifico y teoria de la historia en Karl Marx”, ficha
de la catedra Estructura Psicol6gica Social del Sujeto I, Rosario, Argentina: Facultad de Psicologia de la
Universidad Nacional de Rosario. 2011 pp 1-9.
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realidad (...) a los maestros no nos interesan hoy propiamente los métodos sistematizados, nos
interesan las observaciones que nos conducen a respetar al nifio en sus modalidades
personales y en este sentido todo lo que se aproxime a lo real y favorecer la manera espontanea
de vivir de la infancia”(Dabat, Dolores. Direccion. “Escuela Normal N° 2 de Rosario. De
1910 a 1935”. Publicaciones Quid Novi?) °

Por su parte Maria Rita tuvo una militancia activa en la vida sindical y en el movimiento
feminista®; las mismas signaron formas de pensar e interrogar sus practicas educativas; se
propuso la construccion de materiales dulicos, como “manuales”, a partir de los cuéles intentd
develar aristas ocultas que intervenian en la configuracion de problematicas sociales de las
comunidades con las que trabajd. En su tarea docente logrd detectar asuntos potentes para ser
recuperados y trabajados en las aulas, sobre todo por la importancia que los mismos tenian en
el sostenimiento de lazos sociales y comunitarios. Fue promotora de transformaciones
culturales propias de la vida social contemporanea como, por ejemplo, la incorporacién de la
Educacion Sexual Integral en la formacion docente. Fomentd la conformacion de espacios
educativos que privilegiaban la construccion colectiva de saberes, el trabajo colaborativo entre
Ixs maestrxs, involucradxs en la cotidianeidad comunitaria.

El intento de reconstruir los cotidianos escolares en que estas dos educadoras llevaron
adelante su tarea, a partir de sus memorias y los registros orales y escritos de quienes con ellas
trabajaron, se asienta en la fuerza que el enfoque etnografico en educacién le otorga a los
sentidos que construyen los propios sujetos acerca de las realidades en las que viven y trabajan,
y a la potencia que emerge en la cotidianeidad de la vida social y por ende en la escolar y que
la antropologia puede documentar, visibilizar y poner en valor.

En el didlogo entre esos “testimonios”, los aportes tedricos y nuestras actuales
preocupaciones dejamos caer nuestras preguntas, en el intento de “pesquisar” algo de entre “lo
viejo, lo nuevo y lo que perdura” que nos permita reconocer formas de construccion de lo
colectivo que nos ayuden, quizas, a superar la honda fragmentacion social de nuestra época que

no deja de “afectar/nos” en el campo de la Antropologia y la Educacion. Entendemos esta

5 Menna, Maria de los Angeles. Dolores Dabat. Qué hay de nuevo? En Maestras Argentinas. Entre Mandatos y
trasgresiones. (Mancini-Caballero comps) Tomo 1. Afio 2020.

6 <«,..Es por esto que la nueva ola feminista tiene el potencial para superar la necia y contraproducente oposicion
entre politicas de la identidad y politicas de clase. Al exponer la unidad entre el @ambito laboral y la vida privada,
ella se niega a limitar la lucha de clases a solo uno de esos espacios; y, al redefinir qué cuenta como trabajo y
quién cuenta como trabajador, rechaza la subvaloracion estructural del trabajo de las mujeres, tanto pago como
no, en el capitalismo. En suma, el feminismo de las huelgas de mujeres anticipa la posibilidad de una fase de la
lucha de clases del todo nueva y sin precedentes: feminista, internacionalista, ambientalista y antirracista...”
(Arruza, Bhattacharya y Fraser, 2019:21)
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preocupacion como una de las cuestiones centrales respecto de la dimension ético politica de
nuestra tarea.

Reconociendo los limites que ha planteado el modo de produccién capitalista en
distintos momentos historicos, nos preguntamos desde esta época que nos toca transitar ; Cémo
construir lo colectivo y sostener lazos sociales que trasciendan las logicas hegemdnicas de
fragmentacion social? ¢Podemos separar el modo de produccion capitalista en términos
generales y el modo de produccién capitalista en los ambitos de trabajo con los conocimientos?
¢Es posible fortalecer el campo de interseccion de la Antropologia y la educacion y sus
afectaciones historico contextuales? ¢;Qué caminos nos antecedieron en esto de producir

conocimiento con compromiso social? ; Qué decimos cuando decimos esto? ; Como seguimos?
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El trabajo propone reflexionar sobre las dimensiones politicas y éticas de nuestras
practicas en un contexto de transformaciones en los modos de hacer trabajo de campo
antropologico. Nos interesa focalizar en los desafios que se gestan en “nuestro estar-sentir-
saber ahi” (Rockwell, 2009: 201) que implica negociaciones, tensiones, asi como dilemas
éticos y politicos. Como toda practica socialmente comprometida, el hacer de los y las
antropologas supone estar expuestos a emociones y dilemas éticos que Elsie Rockwell (2009)
relata con claridad y en primera persona:

En algunos encuentros en el campo, he sentido que estoy en el borde entre lo
sincero y lo estratégico; por ejemplo, cuando me presente como ignorante de ciertos
temas, esperando que las personas con quienes converso den su propia version antes de
conocer la mia. Las conversaciones en el campo, a veces, Se acercan a esta situacion,
cuando el afan de conocer sobrepasa los limites de lo que es correcto preguntar. He
sentido cierta inquietud, incluso, al participar en conversaciones en las que mantengo
una doble atencidn. la continua reflexion etnografica se manifiesta como una voz
interior que acompafia el desenvolvimiento del dialogo, que recuerda, relaciones y
luego busca maneras de ligar lo platicado con otros temas sin ser demasiado inquisitivo.
Las culpas tienden a diluirse, sin embargo cuando comprendo que los interlocutores
también usan estrategias, con todo derecho, para proteger su intimidad y para indagar
acerca de mi identidad y mi sinceridad. La confianza se va construyendo de a poco, con

el respeto hacia el conocimiento y los intereses de las personas y el acto de compartir
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nuestros propios saberes y posiciones con ellas. (op cit.: 190)

Proponemos reflexionar en torno a dichos desafios, explorando como se conjugan
diferentes planos de la afectacién en relacion con la dimension ética y politica del trabajo de
campo en antropologia y educacion.

Para ello, recuperamos materiales producidos en el marco del equipo
“Transformaciones de los procesos de escolarizacion y experiencias estudiantiles (Cordoba,
mediados del Siglo XX a la actualidad)”, dirigido por la Dra. Silvia Servetto, radicado en el
Centro de Investigaciones Maria Saleme de Burnichon, de la Facultad de Filosofia y
Humanidades, Universidad Nacional de Cordoba, financiado por SECyT (2018-2021).

La particularidad de los trabajos radica en que abordan experiencias educativas
recientes. El primero'realiza un abordaje socioantropoldgico en torno a las configuraciones de
las trayectorias escolares reales de nifios, nifias, adolescentes y jovenes (de ahora en méas
NNAyJ) gue transitan la escolaridad secundaria, en un contexto de progresiva ampliacion de
la obligatoriedad de la escuela media. El segundo es una etnografia realizada en una escuela
secundaria publica, ubicada en un margen del ejido urbano de Cérdoba, durante la pandemia
en 2021, con foco en las experiencias escolares de estudiantes del primer afio?,

La ampliacion de la obligatoriedad de la escolaridad en Argentina por medio de la
sancion en el afio 2006 de la Ley Nacional de Educacion, extendiéndose hacia la educacion
secundaria, ha expuesto urgentes desafios vinculados con la incorporacion y retencion en este
nivel de todos los y las jovenes y adolescentes, producto de la diversificacion y ampliacion
social y cultural que acontece hacia el interior de las instituciones escolares, siendo todavia la
obligatoriedad “un proceso en marcha e inconcluso” (Paoletta, 2017). Numerosos estudios han
sido realizados intentando abarcar las trayectorias escolares de NNAyJ en relacion a los
sentidos de la obligatoriedad y de la experiencia escolar secundaria (Foglino et. Al, 2008;
Montesino, Sinisi y Schoo, 2009; Briscioli, 2011; Paoletta, 2017), y a debates acerca de la
terminalidad, dificultades en el sostenimiento y los desacoples de los NNAyJ de las escuelas
desde la perspectiva de los sujetos (Kessler, 2002; Llinas, 2009; Nemcovsky et. Al, 2020) como
desde enfoques cuantitativos vinculados a politicas educativas (Perazza, 2012; ENDEMS,
2012; SITEAL 2013).

El trabajo de Facundo Fernandez Catinot y el interés y preocupacion acerca de estas

! Proyecto presentado para postular a beca de Iniciacion a la Investigacion por Facundo Fernandez Catinot,
Facultad de Filosofia y Humanidades, UNC. Directores Dra. Miriam Abate Daga y Mgtr. Mariano Pussetto.

2 Trabajo Final de Licenciatura en Antropologia de Maria Emilia Tavella. FFyH, UNC. Directora Dra. Miriam
Abate Daga
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problematicas se relaciona con el trabajo territorial que viene realizando en un centro de apoyo
pedagogico destinado a estudiantes de primaria en la organizacion no gubernamental “Servicio
Habitacional y de Accion Social” [SEHAS] ubicada en el barrio Villa Siburu, en la ciudad de
Cordoba. El involucramiento en el territorio desde una posicion dual de educador
popular/estudiante universitario de antropologia, ha construido una trama de relaciones
sociales diversas, con multiples actores vinculados al mundo educativo y comunitario. En una
conversacioén que mantuvo con una maestra de primaria, ella le conté que su grado favorito
para ensefiar era “sexto, porque va a ser el ultimo grado de escolaridad de la mayoria de ellos”.
Este dialogo despertd algunos interrogantes: ¢(Como son las trayectorias escolares de los
NNAyJ de Villa Siburu? ;Como viven este pasaje entre la escuela primaria a la secundaria?
¢Piensan acaso ellos que ese seré su ultimo afio de escolaridad? (Cdémo se configuran estas
trayectorias en un contexto pospandémico y de progresiva extension de la obligatoriedad de la
educacion secundaria?

A partir de estas preguntas y del compromiso que implica la insercion en el campo,
nuevos desafios respecto de la construccion de conocimientos sobre la cotidianidad escolar
derivaron en preocupaciones de orden ético y politico a la hora de “construir categorias de
analisis en dialogo con los significados locales y a modificar en el camino los parametros del
discurso oficial” (Rockwell, 2009: 186). Estos primeros didlogos en el campo advirtieron al
estudiante/investigador sobre las tensiones entre la dimension educativa y la dimension
emocional que confluyen en su propia experiencia en el centro de apoyo donde trabaja como
educador.

La experiencia de campo de Maria Emilia Tavella estuvo atravesada por las sucesivas
modificaciones en las modalidades de la actividad escolar implementadas durante la pandemia
en el afio 2021. El ingreso a campo fue presencial, a inicios de afio, con una sola burbuja de
una sola division de 1° afno. Luego, la llamada “bimodalidad” dio paso nuevamente a la “no
presencialidad”, y tuvo la oportunidad de ingresar al grupo de WhatsApp donde estudiantes de
toda la divisién, adultos/as familiares, docentes, preceptor y coordinadora de cursos,
intercambiaban tareas, explicaciones, consultas y conversaciones. Tras el receso de invierno,
con la mejora del escenario epidemioldgico y la progresiva flexibilizacién de los protocolos
sanitarios, retomd la observacién participante en el edificio escolar con las distintas burbujas,
hasta reunirse con la division completa. EI modo de estar-sentir-saber ahi (Rockwell, 2009),
en cada una de estas formas del espacio-tiempo escolar, fue particular y despertd desafios éticos
y tedrico-metodoldgicos especificos.

Para problematizar estos procesos etnogréaficos, a la par de los respectivos problemas
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de investigacion, es central considerar la “condicién de edad” (Margulis y Urresti, 1996;
Paulin, 2011; Molina, 2013) de los/as jovenes con quienes interactuamos. Asimismo, en
contrapunto, ambos estudiantes universitarios se encuentran ejercitando el “oficio” de
antropdlogos/as, por primera vez de manera tan intensa y prolongada, para llegar a serlo
(Coulon, 2017).
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Introduccién

En esta ponencia reflexionamos en torno a la participacion como tema de debate
colectivo, a partir del intercambio en torno a distintas experiencias que articulan la
investigacion y la intervencion. Las reflexiones se construyen a partir de nuestra insercion en
distintos ambitos profesionales del campo educativo y su confluencia como parte de
actividades conjuntas de investigacion. Consideramos el trabajo en ambitos de reflexion y
practica educativa de la provincia de Buenos Aires, en escuelas y espacios de interlocucion con
familias y organizaciones sociocomunitarias, en experiencias desarrolladas en equipos de
orientacion escolar y en actividades de extension universitaria en formacion docente.

Como en otras jurisdicciones del pais, la provincia de Buenos Aires da cuenta de
avances en materia normativa y de derecho a la educacion, junto con deudas que se registran
tanto en el acceso como en las trayectorias educativas de vastas poblaciones. Se trata de un
problema que atraviesa el debate sobre la educacién comun y el tratamiento de la diversidad
en contextos de desigualdad, cuestiones que tanto la red como los equipos que integramos
vienen problematizando desde hace afios. La falta de adecuacion del marco de la educacién
intercultural en esta provincia, permite definirla como un ejemplo paradigmatico de
la dificultad de pensarla en perspectiva urbana y periurbana del AMBA. El trabajo de campo

pone en evidencia la vigencia de asociaciones/representaciones que recortan la modalidad y en
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muchos casos invisibilizan el peso que las identificaciones socioétnicas y nacionales,
la diversidad linguistica, la condicion migratoria y socioecondémica de las poblaciones tienen
en escenarios educativos como los que transitamos en la investigacion.

Considerando el eje propuesto (Hacer antropologia y educacién en nuestro presente
histérico. Su dimension politica y ética), buscamos poner en relacién contextos y experiencias
de trabajo de las autoras como integrantes de distintos equipos de investigacion!, con la
intencidn de retomar aspectos de la discusion: la pertinencia del conocimiento etnogréfico que
producimos en los debates coyunturales, la conceptualizacion de la participacion como
docentes en los territorios locales, la intervencién como imperativo ético y como parte de la

misma labor de investigacion.

Espacios y experiencias

Por un lado, partimos de considerar dilemas construidos en el marco del trabajo docente
en espacios de formacion sobre la perspectiva intercultural. La articulacion entre investigacion
y extension universitaria constituye un marco que propicia el avance en deudas curriculares y
de formacion en el nivel de la formacidn docente, a través de experiencias de intervencion en
actividades de formacién y de produccion de materiales sobre la tematica. En este sentido nos
interesa plantear reflexiones desde las intersecciones entre la produccion teérica y los modos
de involucramiento en las experiencias educativas donde participamos como investigadoras y
como docentes. A su vez, estas reflexiones nos imponen preguntas sobre los distintos
formatos/modalidades de participacion y la forma que cobran las instancias de didlogo entre
ambitos educativos de distintos niveles. A este respecto, aludimos a experiencias compartidas
en escuelas (talleres, acompafiamiento en proyectos institucionales o programas como
Jovenes 'y Memoria), asi como a experiencias que buscan poner en relacion las escuelas con
espacios educativos sociocomunitarias (programa radial).

En cierta forma, las practicas extensionistas de intervencién social y reflexion reflejan
la distancia del vinculo universidad- escuela cuando estas practicas sociocomunitarias se
realizan, y se mantienen, desde el lugar de extensién y no como una politica transversal a los

espacios formativos. La convergencia entre la docencia, investigacién y el trabajo de

! Proyecto PICT-2020-SERIEA-I-A-03640: Migracion, identificaciones y educacion: jovenes de Bolivia y
descendientes de migrantes en Argentina; Proyecto Pl UNIPE 22-23/01 “Interculturalidad y Educacion
¢un problema de los otros o interpelacion a lo comin? Identificaciones y experiencias formativas en el norte de
la provincia de Buenos Aires”; y Proyecto UBACYT 20020190200449BA, Programacion 2020 Mod. II.
“El paradigma de la diversidad en el campo pedagogico: sujetos, discursos y practicas desde la interseccion entre
la antropologia y la educacion”.
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transferencia pierde fuerza cuando se siguen incorporando y reproduciendo relaciones de poder
dentro de las instituciones educativas en torno a las experiencias y los saberes comunitarios.

Por otro lado, en el trabajo en los equipos de orientacién escolar se construyen diversas
estrategias de intervencion educativa. Si bien hay una actualizacion permanente en
la formacion docente que motiva a realizar investigacion y sistematizar la intervencion,
son escasos los espacios de reflexividad sobre las intervenciones realizadas. En este punto nos
interesa pensar el lugar de las trabajadoras de la educacion en las instancias de
definiciones claves de la politica curricular y educativa en general. Partiendo de preguntas
como ¢para qué investigamos? ¢desde qué lugares se investiga? Proponemos sistematizar
reflexiones elaboradas en el marco de la intervencion en orientacion escolar, dentro de una
conceptualizacion que pondera el conocimiento construido en el trabajo docente y su aporte al
campo de antropologia y educacion.

De conjunto, nos interesa pensar los multiples sentidos que adquiere la participacion
desde las diferentes posiciones y trayectos profesionales que se reunen en la practica de

investigacion.
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PANEL DE CIERRE

Antropologiay Educacion en
Argentina. Testimonios de
unha experiencia de
compromisos compartidos



La investigacion en Antropologia y Educacion. De algunos testimonios y
apuntes para el debate!. Exposicion de la maestra Elena Achilli

Presentacion

En primer lugar, quisiera agradecer a las comparieras del CeaCu por el trabajo que han
realizado para organizar estas Jornadas. Ademas, muchas gracias por este convite que me
brinda la posibilidad de compartir con mis queridas comparieras Maria Rosa Neufeld y Graciela
Batallan. Con ellas he transitado muchas situaciones de la vida. Ellas me han ayudado a pensar
y a admirarlas. Me han brindado tantisimos gestos de solidaridad que hacen que les esté
profundamente agradecida. Han estimulado toda esta carga de amistad y ternura que me
provocan.

Como en esta instancia tenemos que referirnos a “testimonios de una experiencia de
compromisos compartidos”, desde luego, no s6lo nos incluye a nosotras sino también a todas
las personas que componemos esta Red. No hubiese sido posible avanzar en nuestros trabajos
sin lo que implica pensar en conjunto. De ahi, nuestra profunda gratitud ya que el premio que
hemos recibido (George y Lousie Splindler del Consejo de Antropologia y Educacion; del
Américan Anthropological Association 2022) también les corresponde a todes.

Ahora bien, cuando recibimos desde la organizacion de este Seminario/Taller la
invitacion para dar cuenta de estos testimonios hemos intercambiado varias veces con Maria
Rosay Graciela acerca de como hacerlo. Finalmente, consideramos que podiamos revisar coémo
cada una fue circulando por ciertas experiencias para luego expresar algunas consideraciones
para profundizar o continuar pensando y debatiendo colectivamente.

Por lo tanto, trataré brevemente de recorrer algunos hitos que hacen a una experiencia
de compromisos compartidos desde Rosario para luego, marcar ciertos ndcleos en los que he
trabajo a fin de desprender algunos interrogantes o desafios que privilegio para compartir y

debatir en esta oportunidad.

De una experiencia de compromisos compartidos desde Rosario
Una primera situacion que me interesaria destacar es que nosotras tres comenzamos a

circular por problematicas vinculadas a la Antropologia y Educacién con anterioridad a 1983,

! Participacion en el Panel. ANTROPOLOGIA Y EDUCACION EN ARGENTINA. TESTIMONIOS DE UNA
EXPERIENCIA DE COMPROMISOS COMPARTIDOS; cierre del V Seminario/Taller de la Red de Investigacion
y Antropologia; 29 de abril de 2023.
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inicio de la democracia en el pais. Tanto Maria Rosa como Graciela y personalmente hemos
recorrido caminos antropolégicos durante los afios 60 y la década de los 70 del siglo pasado.

De hecho, la democracia potencid nuestro quehacer y la continuidad de los intercambios
entre distintas generaciones posibilitd avances extraordinarios en este campo. Avances en
cantidad, calidad y apertura de diferentes lineas de investigacion. A su vez, también diversas
modalidades de articulacion de los conocimientos generados con situaciones externas al ambito
académico. Por ejemplo, el trabajo con maestras/os en actividad, con escuelas, con los
Institutos de Formacion Docente, con poblaciones indigenas, con migrantes, con las familias,
con nifies y jovenes, con el acompafiamiento a distintos sujetos en su saber-hacer, entre otras
tantas vinculaciones participativas de nuestro hacer antropolégico.

Para pensar estas experiencias de compromisos compartidos desde Rosario me resulta
potente la nocién de “temporalidades entrecruzadas” que alguna vez utilizé E.Rockwell? . Ello
me permite dar cuenta de algunos movimientos en los que nos fuimos mezclando de manera
imprevisible con tantisimas compafieras/ros de distintas disciplinas en una diversidad de
proyectos colectivos. Temporalidades que, aunque podamos ubicarlas en cierta cronologia del
pasado, suponen situaciones vividas con mezclas de apropiaciones, debates, intercambios
muchos de los cuales, pueden convivir en las tramas cotidianas actuales.

En Rosario, durante esas décadas de los 60 y 70, me mezclé (o tuve mis “enredos
temporales”) a partir de algunos movimientos nodales que me fueron acercando de un modo
particular a las problematicas de la Antropologia y Educacion.

En principio, destaco un movimiento de enredos formativos del cual diria que ha sido
un sustrato importante en mi quehacer antropolégico. EI mismo se ha expresado, por lo menos,
de dos modos. Por un lado, como experiencia formativa en el trabajo de campo antropolégico.
Una temporalidad cruzada que se relaciona con el estudio de trayectorias migratorias de las
poblaciones que habitaban en una “villa miseria” de las mas antiguas de Rosario, coordinado

por Susana Petruzzi®. Fue realizado en 1966, siendo aln estudiante de los primeros afios de la

2 Rockwell (orig.2007 y publicado por CLACSO en 2018) “Metéforas para encontrar historias inesperadas” en
Vivir entre escuelas; Buenos Aires, CLACSO. Elsie plantea que con tal metifora de “temporalidades
entrelazadas” intenta romper con la idea de la linealidad del movimiento temporal en tanto admite vaivenes,
regresiones, y reciclajes multiples. Supera la nocion de “sedimentacion” en tanto no son “capas” de diferentes
periodos y de “ritmos” (lentos para las sociedades tradicionales y “rapidos” para las sociedades occidentales o
globalizadas). No como simple superposicion de tiempos diferentes sino integracion de elementos diferenciales.
Tampoco son tiempos que corren “paralelos”; sino que se entrelazan y conviven en el plano cotidiano de manera
inimaginable.

3 Una linea de trabajo que se desarrolla con fuerza en América Latina, desde fines del década de 1950 y durante
los 60 y parte de los 70, alrededor de las problematicas de las migraciones rural -urbana; los procesos de
urbanizacion; problemas de vivienda; surgimiento de las “villas miserias” (Argentina), las “callampas” (Chile);
las “favelas” (Brasil), los “candegrilles” (Uruguay); “ciudades perdidas” (México); “casas brujas” (Panama).
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carrera de Antropologia. Mezclas que derivan tanto de la fuerza de las ensefianzas de Susana
como de los intercambios con compaferas/os estudiantes. Por otro lado, parte de este
movimiento formativo se vincula con diversas experiencias de formacién en grupo, coordinadas
por psicologos de distintas orientaciones tedricas metodolédgicas. No obstante, la més cercana
a mis preocupaciones fueron los aportes de Pichon Riviere desde una psicologia social como
critica de la vida cotidiana, retomando a H. Lefebvre. También recupera aportes de la
antropologia, por ejemplo, para los grupos familiares. Propone la idea de “grupo operativo”
como un laboratorio social.

Un segundo movimiento de enredos interdisciplinares (1970 hasta 1975) seré el trabajo
de campo intenso desplegado en una experiencia denominada “comunidad terapéutica” que
realicé junto a Marta Shapira. Con ella fuimos nombradas como “antrop6logas concurrentes”
en la Facultad de Medicina de la Universidad Nacional de Rosario. La nocion de “comunidad
terapéutica” fue desarrollada por Maxwell Jones*, un psiquiatra social britanico, en la década
de los 50s del siglo XX. Se trata de centrar la atencion en los nucleos sanos de pacientes agudos
—no crénicos- como sujeto activo de su propia recuperacion. Ademas, supone la transformacion
del &mbito hospitalario en un espacio de mdaltiples actividades e interacciones no jerarquicas
entre pacientes, personal de enfermeria, psiquiatras, psicélogas/os, antropélogas/os u otros
integrantes del equipo terapéutico. A través de la coordinacion de distintas actividades -
asambleas comunitarias, lectura de diarios, dramatizaciones, entre otras- se abre un espacio de
aprendizajes sociales y potenciacion de modalidades de comunicacion tendientes a desplazar
las estructuras jerarquicas. En ello, los “pacientes” en colaboracion con el personal se “vuelven
activos participantes de su propia terapia” (Jones, 1970: 90) Como antropdlogas
participdbamos de varias de las actividades. Asi, documentdbamos la cotidianeidad
hospitalaria, las relaciones y practicas que se generaban con/entre pacientes, personal de
enfermeria, terapeutas (psiquiatra/psicoanalistas, psicologos), las conflictividades que surgian,
las biografias familiares de las pacientes y coordindbamos las instancias grupales hospitalarias.
Luego, socializdbamos el andlisis de la documentacion realizada con el equipo terapéutico al
que estdbamos integradas. El interés de incorporar antrop6logas al equipo suponia la relevancia

En Chile se desarrollara -en 1959- el “Seminario sobre problemas de urbanizacion en América Latina”’ organizada
por CEPAL y UNESCO. Se destacan diversos trabajos por ese entonces. Asi, en Argentina, G. Germani; M.
Margulis (1968) S. Bagu; F. Forni; J. Hardoy; H. Ratier; en Peri Matos Mar. Debate antropologico continun folk-
urbano (R. Redfield; luego O. Lewis) . En relacion a las problematicas de migraciones y educacion se trata de
una linea que ha tenido una relativa continuidad durante décadas con las particularidades de cada contexto.
Actualmente, podemos mencionar los trabajos de G. Novaro, M.L Diez, A. Padawer con migraciones bolivianas
y de poblaciones indigenas. Con anterioridad, L. Sinisi también trabajo el tema.

4 Maxwell Jones (1970; orig.1968) La Psiquiatria social en la practica. La idea de comunidad terapéutica; Edit.
Américalee, Buenos Aires.
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que se le otorgaba a lo “cultural” en los procesos de salud y enfermedad. Recuerdo, el esfuerzo
critico a una concepcion culturalista que realizamos. Incluso, tratibamos de incorporar la
nocion de “clase social” para entender diversos procesos familiares de las pacientes. Una
incorporacion en la que, muchas veces, cargamos con tintes reduccionistas y fuera de “escala”.
A su vez, por ese entonces, conocimos el trabajo de Caudill, antropologo social
norteamericano, que estudio la vida de una sala psiquiatrica —la “cultura terapéutica”- desde el
punto de vista de los pacientes. Discutimos el modo de su ingreso al hospital ya que fue
admitido como paciente. Esta temporalidad entrecruzada -o “territorios etnograficos”, como
diria Bourgois: 2009°- implicé un intercambio interdisciplinario de muchos aprendizajes que
debemos a psicoanalistas como Perrone, Scioli, Melgratti, interesados en llevar adelante la
experiencia. Mas tarde, compartimos con Cristina De Bernardi, también antrop6loga, que se
incorpord a una experiencia similar en otro Hospital Psiquiatrico que coordin6 D" Angelo como
psiquiatra.

Un tercer movimiento de entrecruces temporales y disciplinares durante esa fuerte
década del 70 estard marcada por experiencias en observacion de clases universitarias en
Arquitectura y andlisis -en acto- de las interacciones profesor/estudiantes. De alguna manera
suponia una prolongacién de lo que realizabamos en el Hospital. Una experiencia que también
realizamos con Marta Shapira. Suponia la observacion de las clases y, al final de la misma, la
socializacion de los procesos identificados in situ para su comentario y debate con los
estudiantes y el profesor. Ello se realiz6 en el contexto de transformaciones importantes en las
carreras de Arquitectura. En 1971 en la Facultad de Arquitectura de Rosario se acuerda una
“Propuesta Provisoria de Funcionamiento” elaborada por docentes y estudiantes que revisan la
estructura pedagdgica y los contenidos para la ensefianza. Un movimiento en el contexto de
una mirada latinoamericana acerca de la funcién social de la arquitectura. Pedag6gicamente
suponia romper jerarquias docentes incuestionables y evaluacion conjunta de docentes y
estudiantes. En la Universidad Nacional de Cordoba, se llevo a cabo una experiencia mas
desarrollada como la de “Taller Total” (1971) en la que participd Maria Saleme. Un
movimiento de relaciones de co-gestion entre docentes y estudiantes. Nuevamente, un
quehacer interdisciplinario- que desplegamos con arquitectos tales como Caballero, Hernandez

Larguia, Gorodicher entre otros con los que nos vinculamos y aprendimos.

® Bourgois (2009): “Apertura. Treinta afios de retrospectiva etnografica sobre la violencia en las Américas” en
J.L6pez Garcia; S.Bastos, M.Camus (editores) Servicio Publicaciones de la Universidad de Cordoba; Cérdoba
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En cuarto lugar, identifico otro movimiento de temporalidades entrecruzadas de la
década de los 70 como trabajadora de la educacion dando clases en Institutos de Formacion
Docente y en escuelas secundarias. Nos orientamos tratando de generar climas de creatividad
y democratizacion educativa. Particularmente, de esta temporalidad destaco una experiencia
singular que desplegamos con muchas/os compafieras/os -también de distintas disciplinas- en
la organizacién de una Escuela secundaria considerando las modalidades del trabajo docentes
a partir de la influencia del trabajo grupal de Pichon Riviere (observacion de clases entre
docentes, procesos de autoevaluacion y aprendizajes entre les estudiantes; autodisciplina,;
registro de procesos y situaciones regionales, teatralizacion de diferentes situaciones, entre
algunas de las practicas desarrolladas) Por ello, méas alla del autoritarismo que impuso a
posteriori la dictadura, en muchos espacios escolares continuaron circulando subterrdneamente
practicas de ensefianzas diversas, incluso material bibliogréafico prohibido. Este es uno de los
aprendizajes de este tiempo entrecruzado que me ayudd, mas tarde, a entender la
heterogeneidad en que se expresan los procesos escolares. A su vez, como trabajadora de la
educacion, se suma la experiencia como ayudante en la catedra de Antropologia Cultural a
cargo de Edgardo Garbulsky, luego de haber ganado un concurso en 1973. Corta experiencia
ya que no me renovaron el nombramiento a partir de las politicas que se impusieron en 1975,
antes del golpe militar.

En sintesis, destacaria algunos nucleos fuertes de los 60 y 70 que han sido relevantes
en mi experiencia formativa que, de algin modo, resignificados/retrabajados poseen una
relativa continuidad hasta la actualidad como parte de una concepcion general. Entre estos
nucleos, puedo mencionar: i) una perspectiva de sujeto activo (pacientes participantes de su
propia terapia; cogestion estudiantes y profesores universitarios; estudiantes autoevaluandose
y en situaciones de autodisciplina); ii) la importancia del punto de vista de esos sujetos; iii) el
uso de estrategias grupales en investigacion orientadas a movilizar estructuras estereotipadas;
iv) los cruces interdisciplinarios en tanto abren a multiples y notables
aprendizajes/conocimientos y, simultaneamente, obligan a pensar y repensar el quehacer
antropoldgico; v) el trabajo docente desde esas concepciones de rupturas jerarquicas y creacion
de modalidades creativas y democraticas con les estudiantes .

Esas experiencias se sumaron, a la creacion de la Asociacion de Antropologia y de
CRICSO -Centro Rosario de Investigacion en Ciencias Sociales- todavia en tiempos de
dictadura.

Ahora bien, ya en la década de los 80 y hasta la actualidad, desplegaré un largo e

importante movimiento de enredos temporales y cruces disciplinares en torno a un trabajo

173



continuo y sistematico en el campo de la antropologia, especialmente referida a la educacion.
Un extenso camino de enredos marcado por significativos hitos. En primer lugar, la
participacion en la Red Latinoamericana de Investigaciones Cualitativas de la Realidad
Escolar, coordinada por Rodrigo Vera, fue un proceso de inflexién por varias razones. Por un
lado, por el desarrollo de proyectos de investigacion que implementamos junto a Raul Ageno
(psicoanalista) y Edgardo Ossanna (historiador de la educacion) desde principios de los 80
hasta 1988. Un primer proyecto vinculado al trabajo docente en escuelas primarias publicas y
otro vinculado al andlisis de los procesos escolares post dictadura -en escuelas secundarias- a
partir de las propuestas estatales de “democratizacion” y “participacion”. Por el otro, la
pertenencia a la Red significd un intercambio permanente con los equipos de Buenos Aires (G.
Batallan y J. Garcia), de Chile, Uruguay, Colombia, Bolivia, Venezuela, asi como la
organizacion de seminarios que nos conecto con investigadoras/res referentes del campo de las
ciencias sociales del momento. Entre estos encuentros, el seminario con Elsie Rockwell fue el
aporte mas relevante y estructurante de una perspectiva etnografica en educacion.

En segundo lugar, la apertura democratica y el inicio de la vida universitaria supuso un
profundo gran movimiento de aprendizajes y consolidaciéon intergeneracional de la
antropologia y educacion en Rosario hasta la actualidad. En este sentido, el trabajo docente, el
intercambio con diferentes profesores, la generacion de multiples procesos de tesis de grado y
posgrado, la coordinacion de Proyectos de investigacion colectivos, la creacion del CeaCu en
1991 y el Programa de Antropologia y Educacién en 1999 permitieron ampliar y potenciar
nuestro quehacer. Como parte de este importante movimiento de enredos temporales, se
destaca el proceso intergeneracional generado. Las multiples tesis de grado y postgrado y el
permanente trabajo de las nuevas generaciones abrieron y continGan abriendo diversos
caminos. Lamento que, por los limites de este articulo, no pueda poner de manifiesto la riqueza
de esos recorridos. Una tarea pendiente.

En fin, un conjunto de movimientos de diversos “tiempos entrecruzados”-desde los
lejanos afios 60 hasta hoy- en los que reconozco como un hilo conductor la inquietud tedrica
metodologica por afinar una concepcidn critica de la vida en sociedad.

Del guehacer antropoldgico contemporaneo. Algunas reflexiones para debatir
Finalmente, quisiera compartir algunas preocupaciones y/o reflexiones sobre nuestra

contemporaneidad. Hipotéticamente diria que se nos presentan nuevos desafios a partir de una

mayor complejidad témporo espacial de determinados procesos que he percibido con mayor

claridad desde el contexto pandémico. A partir del trabajo de campo que realizamos durante la
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pandemia® podria afirmar que tal complejidad remite, por un lado, a la puesta en escena de una
multiplicidad de dimensiones analiticas que confluyen -dindmica y simultdneamente- en la
configuracién de las relaciones y procesos cotidianos. Por otro lado, a nivel de procesos
contextuales mas generales la pandemia desnud6 la continuidad y profundizacion tanto de la
pobreza estructural y, por ende, de las desigualdades sociales como de la continuidad y
profundizacion del uso de distintas tecnologias en una diversidad de situaciones y ambitos
sociales.

Desde luego, no son dimensiones ni procesos nuevos, solo que cobraron mayor
visibilidad en los procesos escolares de pandemia. Por ejemplo, podria mencionar, ademas de
los procesos de entrecruzamientos institucionales -escuelas/familias; Institutos de Formacion
Docente/escuelas asociadas/familias y sus inter-cotidianeidades contextuales de diferentes
procesos educativos- algunas dimensiones que cobraron mayor fuerza durante ese periodo. Se
evidenciaron con claridad dimensiones como las de género (obviamente, el lugar de las mujeres
fue relevante); las emocionales (registramos conflictividades varias entre escuelas y familias;
soledad de nifies y madres; alegrias, dolores y percepciones de temor, sentidos y practicas en
les nifies frente a la idea de la muerte) y dimensiones comunicacionales (diferentes
modalidades comunicacionales, tiempos de conexion; escuelas y/o grados que no se
conectaban, modos y contenidos que se comunicaban, sentido de las comunicaciones remotas
en nifies y madres). Ademas de estas u otras dimensiones que se entraman en sus variadas
manifestaciones en los diferentes procesos de ensefianza y aprendizaje, destaco la continuidad
y profundizacion de la pobreza estructural/ las desigualdades sociales asi como la continuidad
y profundizacion del uso de distintas tecnologias en tanto vuelve la mirada hacia nuestro
quehacer. Como he planteado en otro trabajo, el recorte de estos procesos puede parecer obvio
y arbitrario’. Sin embargo, pueden complejizar las relaciones que nos interese conocer si los
entendemos -tal como recomienda Kosik (1963)- ni de modo auténomo o entendibles en si
mismos sino en sus multiples interacciones y mutaciones.

En sintesis, dimensiones y procesos que impregnan cualquier problematica a explorar.
Por lo tanto, dejaria flotando lo que considero algunos desafios para continuar pensando el

campo de la antropologia y educacion. Por supuesto, no son los unicos. Solo algunas

6 Maria Victoria Pavesio continud en contacto remoto con maestra/os con las que veniamos trabajando, en algunos
casos desde 2016. Personalmente, documenté charlas con madres, nifias, nifios y adolescentes de familias de/en
distintas situaciones socioecondémica.

" Achilli, E: “Hacer antropologia y contexto pandémico” en Gil et al. (comp) Reflexividad sobre los procesos de
investigacion en pandemia; CeaCu Ediciones y UNR Editora; Rosario; 2022.
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preocupaciones para debatir que remiten a ciertos ndcleos perturbadores de esta
contemporaneidad.

En principio, si bien siempre hablamos de las desigualdades sociales, entiendo que hay
una necesidad de volver a mirar e historizar una multiplicidad de procesos escasamente
explorados durante las Gltimas décadas. Las problematicas de las violencias del narcomenudeo,
las sociabilidades barriales, el trabajo docente y dinamicas escolares en esos contextos,
requieren ser profundizadas. Ahora bien, ¢como conocer las transformaciones que se
generan/generaron? Destaco la obviedad de no obturar la dimension historica/temporal frente
al reto de vislumbrar continuidades y mutaciones que van mas alla de los cambios coyunturales
de gobierno. Desafios que se abren frente a cierta neutralizacion para dar cuenta de ello en estas
dos décadas.

En segundo lugar, comparto otro nicleo perturbador que me atraviesa desde hace afios
¢ Como superar las tensiones que emergen entre las precarizaciones que implican los tiempos
de investigacion actuales y el logro de andlisis de mayor abstraccion explicativas? En otras
palabras ¢cémo densificar descripciones de nucleos tedricos empiricos particulares que
posibilite contrastar y visibilizar légicas comunes que subyacen a los mismos? Ldgicas
comunes que hegemonizan y, por ello, pueden ser entendidas a modo de nexos explicativos de
un tiempo histérico/politico. Ello me recuerda lo que alguna vez ha planteado Marc Bloch
acerca de la necesidad de afios de andlisis de cualquier proceso historico para lograr una
sintesis. Una necesidad que abre desafios dificiles de alcanzar en tiempos de investigacion
precarizadas y de productividad rapida.

En tercer lugar, considero que los entornos digitales se configuran en otro de mis
nacleos perturbadores actuales en tanto transponen la cotidianeidad social y mutan las
experiencias de los sujetos ¢ Qué desafios plantea al conocimiento antropolégico los adelantos
técnicos, la inteligencia artificial en la vida social en general y especificamente a nivel de los
procesos escolares? Avances tecnoldgicos acelerados. Digitalizacion de la cotidianeidad social:
Procesos escolares y trabajo docente. Entorno digital, vida familiar y escolar. Chat GPT e
inteligencia artificial ;Cémo se reconfiguran procesos y relaciones sociales a partir de estas
transformaciones aceleradas?

En cuarto lugar, (Como articular las tensiones entre la explosion o magnitud de
investigaciones cada vez maés especializadas/ pormenorizadas y una perspectiva de mayor
integracion? Otro desafio que nos obliga volver la mirada a la concepcion tedrica desde la que

se piensa cada problematica si pretendemos no atomizar y fragmentar situaciones y procesos
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que nos interese. A su vez, los cruces interdisciplinarios se nos presentan como un camino
potenciador para conocer procesos sociales con mayores complejidades.

Por ultimo, entiendo que resulta de suma importancia fortalecer la RED. Cuidar cada
espacio particular, local y colectivo en general. Las huellas que ha dejado el contexto
pandémico y muchas de las condiciones actuales nos suele colocar en situaciones vinculares
delicadas. De ahi la relevancia, mas que nunca, por afianzar y potenciar el trabajo conjunto con

toda la sensibilidad del cuidado grupal.
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Exposicion de las maestras Graciela Batallan y Ma. Rosa Neufeld
(desgrabacidn con revision de las autoras)

Graciela Batallan: jNo! Voy a tratar de acotarme al tiempo. Pensamos mucho entre
las tres, sobre como hacer esta presentacion. En mas, conversando con tres o cuatro compafieros
del encuentro les preguntamos sobre qué era lo que les gustaria escuchar, y luego de conversar
sobre las respuestas, concluimos que la experiencia personal de cada una, de como llegamos
acd, parecia ser lo que concitaria mayor interés para este cierre de la RIAE. Los trabajos que
hicimos conjuntamente van a ser publicados, porque los escribimos para la presentacion del
premio George y Louise Spindler. Alli, narramos la trayectoria en comun, que pensamos puede
ser difundida en el primer Boletin de Antropologia y Educacién que vamos a reflotar como
producto de esta reunion.

Elegimos referirnos a situaciones que no tuvieron propoésitos buscados, si no que
estuvieron ligados a nuestra biografia algunas preguntas compartidas y que marcaron nuestro
camino. Algunas que tomo para organizar estas palabras fueron ¢Desde cuadndo nos interesa la
antropologia y la educacion?, ;Qué entendiamos por educacion?, ;Por qué nos metimos en este
campo? Elena destaca como hito la primera dictadura de 1966, que nos afect6 diferencialmente.
Por ejemplo en mi caso, el exilio a Chile, cuando todavia era estudiante y me faltaban cuatro
materias y la tesis para recibirme en la entonces Universidad Nacional del Litoral en Rosario,
y en Chile, una importante formacidon politica que converge con la necesidad de entregar mi
tesis de licenciatura. Esto sucedié en el afio 1972 en pleno gobierno de Salvador Allende (1970-
1973).

Cuando llegué a Chile, en 1966, nacié mi hijo mayor y en ese mismo afio entré, por
reconocimiento de mi carrera de Antropologia, a cuarto afio de Sociologia de la Universidad
de Chile, compartiendo el agitado mundo estudiantil previo al triunfo de la Unidad Popular.
Esa experiencia como estudiante y ayudante de catedra de intelectuales, politicos y académicos,
fue una marca muy importante para mi formacién. Lo nombro acé, no para contar mi vida
personal, sino porque mi tesis de licenciatura en Historia con orientacion antropologia, la
realicé en Chile y la presenté en la Facultad de Filosofia y Letras de Rosario en 1972,

Cuando llegué a Chile, con una beca que gané en la Universidad, hice trabajo de campo
en una comunidad agricola del Norte Chico chileno, en la localidad de Punitaqui en 1968. Y
sobre esa experiencia luego, en 1969/70 -trabajando ya en Instituto de Investigaciéon y
Capacitacion para la Reforma Agraria (ICIRA), muy influenciada por las ideas de Paulo Freire

-que trabajaba en ese Instituto- me interesé en hacer mi tesis de licenciatura sobre el tema de
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encontrar “nudos ideologicos” en los pobladores, vinculados a la estructura de la tierra, con el
fin de orientar la capacitacion campesina en la aplicacion de la reforma agraria impulsada por
ese gobierno. Con esto quiero decir, que mi preocupacién por la educacion comenz6 mas bien,
con temas de la educacién de adultos y no en la educacion escolar, que es en lo que me ocupo
como antropologa de la educacion desde 1980, y que tiene que ver con la problematica social
de la infancia y la adolescencia.

En aquel momento mi intencion fue contribuir, con las herramientas tedrico y
metodoldgicas de la antropologia, al proceso de reforma agraria que se impulsaba y a la
capacitacion campesina (segun la particularidad de la tenencia de la tierra y del trabajo), la cual
era un objetivo central de la politica en la Unidad Popular. La complejidad de estas
comunidades era que la propiedad de la tierra combinaba formas de propiedad comunitaria,
semi colectivas e individuales regidas por el derecho consuetudinario, con una larga tradicion
espafola e indigena, empobrecidas por el desgaste de la tierra y los recursos. Si bien no habria
alli, reforma agraria, en el sentido de expropiar las tierras improductivas, la capacitacion se
referia a la intencion de mantener su identidad y recuperar su productividad. En mi primer
acercamiento al interés por conocer la dimension simbolica de los procesos politicos, estas
comunidades tomaban interés principal porque la educacion para la reforma agraria no era lo
mismo en la zona central de Chile, que en el norte chico chileno. La estructura agraria era muy
distinta a la del campesinado donde la propiedad de la tierra era de un patron y los campesinos
eran sélo asalariados. Entonces ¢Quiénes eran estos sujetos? ¢Propietarios Empobrecidos?
¢Como deberia intervenir alli la politica agraria? Esta relacion metodol6gica empezé a calar
entre la formacidn marxista incipiente que teniamos y la que fuimos adquiriendo en ese proceso
colectivo de orientacion socialista.

En cuanto regresé Argentina, después del golpe en Chile, el interés por la educacion,
también fue por la educacion de adultos, vinculando la critica a la escuela autoritaria sobre la
hipbtesis de que el cambio en la escuela dependia o iba depender de la formacion de los
maestros. Esa era la hipdtesis en torno a la posibilidad del cambio de la escuela, y que en el
sistema de capacitacion y formacion de los docentes, estaba “el corte” con la escuela autoritaria,
vertical, agudizada por la dictadura. Fue alli que la propuesta de los Talleres de Educadores,
gestados por un proyecto de Rodrigo Vera'y Argumedo, con quienes trabajé en esos afios, era
una propuesta de capacitacion problematizadora, que pretendia poner fin a la funcion
naturalizada, transmisora de contenidos de la educacion formal.

Este interés nos llevé a vincularnos con las teorias de la educacién y la pedagogia que

discutian y se entrelazaban con Pablo Freire y otras corrientes. Es interesante destacar que habia
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vuelto de Chile en 1973, expulsada por el golpe de Pinochet y que por asuntos vinculados a las
amenazas de la Triple A, en la Universidad de Rosario, en 1974 hice un exilio interno de mi
ciudad a Buenos Aires. El golpe de 1976 me encuentra trabajando en el Centro de
Investigaciones Educativas (CIE) y en distintas investigaciones como las Escuelas de la
Familia Agricola y luego, en 1979 en un proyecto conjunto comparativo entre Talleres de
Argentina y Chile con Rodrigo Vera. Destaco en esos afios la participacion de la Red de
Investigaciones Cualitativas de la Realidad Escolar (RINCUARE), donde se difundi6 esta
modalidad y también tomd fuerza la antropologia de la educacion como enfoque que
encabezaba Elsie Rockwell. La Red reunia a distintos grupos de investigacion de distintos
paises de América Latina y Argentina. Con el apoyo solidario del Centro de Investigacion CIID
de Canad4, se realizaban reuniones en distintos paises, intercambiando nuestros avances de
investigacion. La Red estuvo activa entre 1983 y 1986 y fue fundamental, como cuenta Elena,
que en cada pais se promovian distintos tipos de investigaciones, pero gque todas estaban
vinculadas al estudio sobre el trabajo docente.

En 1980 vivi otro hito muy importante en mi formacion, porque hasta ese momento yo
habia claudicado de la Antropologia, debido a la teoria funcionalista que permeaba casi todas
las orientaciones de la disciplina. Tampoco adheria al marxismo estructuralista que
hegemonizaba los debates en la educacion. En ese afio, también con el apoyo del CIID de
Canada, tuve la suerte de participar de un seminario dirigido por Elsie Rockwell y un equipo
de profesionales en el DIE de la Universidad Politécnica Nacional en México. Alli logré
apropiarme de la convergencia que ella puso en préctica entre un marxismo revisionista y la
Antropologia “neofuncionalista” de Geertz, quien se atrevid a debatir con el funcionalismo en
el campo de la etnografia de los Estados Unidos. La conjuncion realizada por Rockwell en el
sentido critico de sus ideas vinculadas con la historia, fue una primera base en la orientacion
tedrico-metodoldégica de mis investigaciones, que luego se fue complejizando con el
acercamiento a la filosofia de tradicion comprensivista, que me permitio sumar y posicionarme
en la antropologia, principalmente en los aportes de su metodologia a las ciencias sociales no
positivistas. Elsie dirigié mi tesis de doctorado y le agradezco eternamente todo lo que aprendi
con ella. La Antropologia tiene en su abordaje etnografico una riqueza muy importante para,
con otros fundamentos epistemoldgicos y tedrico conceptuales, poder trascender la descripcion
testimonial ingenua, y ser un sustento de la investigacion empirica, incorporando la perspectiva
de los agentes en su contexto.

La revision metodoldgica de la antropologia a partir de la produccion de documentos

gue nosotros mismos hacemos es una tarea que recién empiezay qué hacemos con una cantidad
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de recaudos, discusiones y debates. Porque si bien la metodologia de investigacion siempre se
relaciona con las técnicas de investigacion y no con, justamente, con los fundamentos del
conocer Ciencias Sociales, el oficio del trabajo de campo permite, una reflexion metodoldgica
que no es simplemente hacer un registro, traer un registro, si no, lo que quiere decir un registro.

No quiero desarrollar mas estos puntos que sobrepasan este cierre, sino que quiero
agradecer, a partir de eso que fui, que tuve la suerte de sobrevivir de un golpe y de otro en
Argentina, a toda la gente, compaferos y compafieras que quedaron el camino y agradecer ya
en Buenos Aires mi incorporacion primero, al Museo Etnogréfico. Esto fue fantastico, porque
la verdad que hoy nos acordabamos (no sé por qué cosa aleatoria) hablando con un compariero
de aca (esta mafiana), que mi trabajo en el museo etnogréfico fue otro hito, a pesar de que
académicamente yo no lo reivindicaba mucho, porque si bien dirigia el Area de Difusion en
Investigacion del Museo, hice grandes problematizaciones sobre lo que el Museo ensefiaba,
como usina de memoria y usina de difusion sobre todo para los chicos que lo visitaban y las
narraciones edulcoradas que les contaban tradicionalmente sobre los pueblos originarios.
Recuerdo que en 1986 iniciamos un movimiento (de esos que me gustaba hacer) en contra de
la exposicion de las momias, que fue apoyado por su director y amigo José Antonio Pérez
Gollan. Le hago aca un homenaje porque me dejo hacer y esa accion ha continuado y continla
como reparacion del exterminio y la deshumanizacion de los pueblos originarios. Con él y su
politica de extension, el Museo dejo de ser esta cosa cristalizada, para ser un lugar critico
también sobre la memoria, la historia y los procesos historicos que constituyen a nuestro pais.
También recuerdo que en esos afios yo no tenia lugar en el Instituto de Ciencias Antropolégicas,
porque recién volviay no era originaria de la Universidad Nacional de Buenos Aires (UBA), y
fui acogida por colegas del Instituto de Ciencias de la Educacion, en el que hicimos un equipo
interdisciplinario, que fue muy enriquecedor para la antropologia. Trabajamos, como contaba
también Elena, con psicologos, filésofos, psicologos sociales, historiadores y cientistas de la
educacion, y eso fue muy enriquecedor porque realmente no sabiamos mucho del sistema
educativo concreto. Nuestro conocimiento se focalizaba en las concepciones de educacién, en
el significado de la educacién autoritaria y la inculcacion que significan los contenidos
curriculares de la educacion. Y en mi caso personal, la entrada al conocimiento del sistema era
principalmente a partir del conocimiento de la cotidianeidad escolar, mas precisamente a partir
de la vida cotidiana de los maestros quienes ponian en cuestion su trabajo, en los Talleres de
Investigacion de la Practica. Y entrabamos mediados por sus interpretaciones, en el entendido
de que ellxs eran parte del sujeto clave de una eventual transformacion de la escuela. Entonces,

si bien siempre hubo alguna necesidad de transformacién de la escuela, eso lo llevaba como
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propdsito de la investigacion, lo que realmente se necesitaba para lograrlo es conocer y hacer
conocer el trabajo, quienes eventualmente lo iban a llevar adelante. Inicialmente pensabamos
que eran los maestros por una serie de caracteristicas que todos conocen, luego vimos que la
complejidad de la institucion haria imposible que ellos, si bien necesariamente tendrian que
encabezar las transformaciones, lo pudieran hacer solos. Deciamos, son “intelectuales
interferidos”, son “sujetos subalternos poderosos”, toda una preocupacion por el estudio del
poder, hasta que Ilegamos después de quince afios de investigacion sobre el trabajo de los
docentes de infancia a justamente -y ahi incorporo a mi colega y compafiera querida Silvana
ya en la Facultad- a trabajar sobre “Infancias, Juventud y Politica”. Porque nos dimos cuenta
que este gran supuesto de que los maestros iban a ser el eje de la transformacion de la escuela
era imposible de llevar a la practica, por el tipo de trabajo burocrético, por toda la traba que
tiene, porque son realmente subalternos, porque se intercambia o se converge la burocracia con
esta “fusion intelectual”. Porque la funcion docente esta infantilizada, porque es para nifios,
entonces toda la preocupacion sobre el conocimiento, el conocimiento escolar, la infancia, la
adolescencia, y las limitaciones que la sociedad imprime a esta edad, también hace como que
nuevas pedagogias, innovaciones y demas tuvieran un techo, entonces la investigacion para mi
siempre tuvo la intencionalidad de entregar elementos, de fundir elementos para esa eventual
transformacion.

Y en este momento, desde que empezamos las investigaciones siempre sospechamos,
y esta Ultima investigacion, sobre todo, que preguntan el tema ¢es la escuela una Comunidad
Escolar? ¢Que constituye una Comunidad? Primero, hay un nivel de participacion se supone
equivalente entre los miembros, pero en la comunidad escolar la medida que prevalece es el
disciplinamiento y la subordinacidn. Los nifios, estos sujetos visibilizados, que son los sujetos
y actores de la educacidn, no participan, entonces la propuesta es: si nosotros trabajamos hacia
la democratizacion de la escuela, intentar realizarla. ¢ Qué tenemos que conocer?, por ejemplo,
el trabajo docente es un trabajo especifico, no es igual al trabajo de otro, ni el textil, ni el
domeéstico, ni el religioso. El trabajo del maestro es especifico porque trabaja con un sujeto que
se desconoce, que es solo nifio; entonces hay una serie de vinculaciones acerca de qué manera
se constituiria una comunidad y las investigaciones. Entonces fuimos haciendo campo en los
Centros de Estudiantes, Centros de Convivencia, y en la primaria en las experiencias de
participacion como las escuelas con asambleas de grado, de escuela y recoger en la historia
todas las experiencias de participacion que han existido para fundamentar una eventual
democratizacion de la institucion. Entonces claro, nos dicen, es como democratizar la familia,

no se puede, los que mandan son los adultos. Entonces toda la nocién de participacién también
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se pone en cuestion. Entonces la investigacion, para mi tiene ese sentido, que es quebrar las
nociones cristalizadas, ponerlas en cuestion y al ponerlas en cuestion sucede siempre algo.
Bueno no quiero seguir mas porque me parece que esto termina siendo una conferencia,

adelante compariera (risas).

Maria Rosa Neufeld: bueno, (aplausos), tomo la idea de Graciela que es, ella cort6
antes de lo que pensaba y yo voy a empezar después de lo que empezaba. Dado que mi
participacion en el panel de cierre sucede en el tercer lugar y venimos extendiéndonos, resumiré
lo que pensaba decir.

Mi entrada al campo de la Antropologia y Educacion se diferencia del modo en que lo
hicieron mis comparfieras de recorrido, y antecesoras en el panel. Al tiempo que me iniciaba en
la antropologia, conservaba intereses definidos que me orientaban hacia el campo educativo y
habia dado algunos pasos iniciales, solitarios. Recordaré algunos que me resultan
significativos.

En mi adolescencia me habia formado como maestra normal. Ya recibida, mis primeras
experiencias como docente de grado me llevaron de un primer grado de una escuela publica,
en el que cursaban un par de nifios chinos recién llegados, al 3er. grado de la escuela que
Extension Universitaria tenia en Maciel, para desertores de la escuela comun. Ademas, como
estudiante de antropologia, en el curso de mi trabajo de tesis en Quitilipi habia conocido a los
maestros que formaban la Asociacién de Amigos del Aborigen. Ya como antrop6loga y antes
de la dictadura del 76, mi participacion como docente en la carrera de Mar del Plata me formé
y me marco tedrica y politicamente para siempre. Luego, cuando la dictadura del 76 llegaba a
su fin, cursé la Maestria en Educacion y Sociedad en la FLACSO, lo cual me acerc6 primero a
la produccion escrita de Graciela Batallan y Elena Achilli que han sido luego mis compafieras
y referentes “de la vida” y a los textos de la mexicana, centralisima en mi formacion, Elsie
Rockwell.

De modo que el camino que Graciela y Elena hicieron juntas, y conociendo
personalmente a Elsie, yo lo hice a través de la lectura, y recién méas adelante, frecuentandolas
personalmente. Mi acceso a la produccion escrita de Elsie Rockwell, que constituyd la
influencia decisiva que orientd mi regreso a la antropologia después de la dictadura, fue posible
por la biblioteca de la FLACSO. De esta manera, mi historia se fue entrelazando en distintos
aspectos, en general vinculados con mi involucramiento en Antropologia y Educacion, con los

recorridos de ellas.
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Ubiquémonos ahora en los afios post-dictatoriales: mi historia personal a partir de 1984
se anudo a la refundacién de la Licenciatura en Ciencias Antropoldgicas de la Facultad de
Filosofia y Letras, dado que junto con Carlos Herran y a lo largo de los afios iniciales, o sea
desde 1984, integramos el equipo directivo del Departamento de Ciencias Antropoldgicas.
Dentro del Instituto de Ciencias Antropoldgicas, se creo la Seccion Antropologia Social y éste
fue el marco en el que en 1987, constituimos, ya incorporada Graciela al plantel de
investigadores y docentes de FILO, el Programa de Antropologia y Educacion. En esos afios
los Programas eran un invento burocrético de la Universidad de Buenos Aires, segun el cual
los proyectos de tematicas afines que iban surgiendo, un tanto anarquicamente, debian
integrarse en “programas”. Creo que nosotras, y quienes se fueron incorporando,
aprovechamos este invento burocrético, hasta hoy, para utilizarlo como espacio de integracion
y de identidad.

Paulatinamente, estos agrupamientos iniciales de investigacion y docencia fueron
creciendo: a los integrantes del inicio, Ariel Thisted (psic6logo y codirector), Liliana Sinisi
(también codirectora), Sara Palma, Maria Paula Montesinos, Silvana Campanini, se sumaron
muchxs alumnxs de la carrera de antropologia, la mayoria como cursantes del Seminario de
Antropologia y Educacion y/o tesistas de grado o posgrado, con Ixs que hemos recorrido este
camino de casi cuarenta afios.

Llegamos, pues, a la actualidad trabajando con un grupo de comparieras y comparieros
del Programa de Antropologia y Educacion, Gabriela Novaro, Ana Padawer, Laura Santillan,
Laura Cerletti, Ana Carolina Hecht, Maria Noelia Enriz, Maria Laura Diez, Sofia Thisted, que
al tiempo que registran sus inicios en lo que fueron nuestros primeros grupos de trabajo, han
demostrado una capacidad notable de diversificar sus recursos de investigacion y sus tematicas,
y se convirtieron en directoras de nuevos proyectos.

Actualmente, Graciela y yo seguimos siendo las coordinadoras del programa de
Antropologia y Educacion, que inicialmente incluia s6lo nuestros dos proyectos “UBACyT”.
A este programa se fueron incorporando los proyectos UBACYT y otros de Gabriela Novaro,
Laura Santillan, Ana Carolina Hecht y Noelia Enriz.

Graciela: quiero agradecer algo, es un pequefiisimo pero no quiero que pase esta
oportunidad. Cuando yo vine exiliada interna de Rosario a Buenos Aires, no tenia nada y Maria
Rosa me acogid en su proyecto junto con Ariel, y yo desarrollé una pequefia linea ahi. ;Te

acordas? En 1984, 1986. Los gestos de generosidad esos no me los olvido nunca.
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Maria Rosa: En los afios mas cercanos, nuestro propio “UBACyT” estuvo integrado
por Maximiliano Rua, Javier Garcia, Horacio Paoletta, Mercedes Hirsch, Cecilia Diez, Paula
Montesinos, Fer Juanolo, Laura Lopez, Ana Ziliani y otres, y conservamos, de los primeros
tiempos, modalidades de trabajo reconocibles aiin hoy, asi como algunas preocupaciones que
nos caracterizaron siempre.

Con este grupo de comparieres, venimos trabajando junto con un colectivo de docentes
que se desempefia en las escuelas de zona sur de la ciudad (los “Maestros Villeros”), en torno
de una problemética acordada con ellos, poniendo en préactica colectivamente formas
colaborativas, formas participativas de trabajo. Nuestro ultimo problema de investigacion, fue
el pasaje de la escuela primaria a la escuela secundaria, en barrios del sur de la ciudad de
Buenos Aires y en los nuevos contextos que plantea la obligatoriedad de la escuela secundaria,
establecida por la ley del 2006.

Cuando recién entramos a estudiar Antropologia, suponiamos que en este vinculo que
se establece “desapareciamos” ante los sujetos con los que trabajdbamos, “al dar voz a los sin
voz”. Hoy ya no pensamos esto asi, esto es mas complejo porque nosotros como antropélogas
0 antropologos también tenemos voz, dialogamos, eventualmente debatimos y nuestra
presencia, antes que negada, debe ser objeto de nuestra reflexion.

No quiero dejar de agregar algo a lo que narraron las compafieras acerca de la formacion
de la Red, que es la historia compartida con ustedes: si bien esta historia comienza para nosotras
tres en Rosario y luego en Buenos Aires, el vinculo con las y los compafieros de la universidad
de Cordoba fue fundamental. Cuando pensamos en como se constituye la Red, sin Cérdoba no
se podria haber hecho: en los 90, cada una de nosotras fue invitada por Cacho Ortega y Monica
Maldonado, a dictar unos seminarios en Ixs que conocimos a Elisa Cragnolino, Silvia Servetto,
Alicia Gutiérrez, tantxs otrxs. Estos seminarios tenian un toque bizarro, en tanto que los

dictdbamos en un hotel, supongo que alguna de las que estan aqui lo tienen que haber cursado.

Graciela: Hotel Windsor

Maria Rosa: Exacto; jy esperamos para empezar a dictarlo que terminara un curso
sobre estética 0 moda o algo por el estilo que ocupaba el salon previamente!

El otro aporte valiosisimo de las compatfieras cordobesas, fue la idea de la “encerrona”,
0 sea, agruparnos en algun lugar serrano, habitualmente hoteles fuera de temporada, que

permitiera el trabajo sin las dispersiones de areas urbanas. Aqui, en Entre Rios, estamos
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desarrollando esta variante 2023 de la “encerrona”, y ésta fue una de las particularidades que
diferenciaba a los encuentros de la Red.

El dar clase en la Especializacién y luego Maestria de Cérdoba y fundamentalmente el
haber trabajado colectivamente en 1998, en esa notable experiencia que fue el postitulo que
encabez6 Cacho Ortega y en el que en distintos “puestos” trabajamos tantas y tantos que hoy
estan aqui, fue un momento formativo y de creacion de un vinculo fortisimo.

Digamos entonces que el entramado que hoy llamamos RIAE se hizo de acercamientos
que tomaron la forma del dictado de cursos y de estos encuentros, las maravillosas encerronas
y todo lo que en ellas se ha producido. Pero también otros encuentros, los Simposios
Interamericanos de Investigacion Educativa en Antropologia que Gary Anderson, Elsie
Rockwell y todo un grupo integrado inicialmente por mexicanos y norteamericanos, venian
realizando.

Uno de estos Simposios se realizd en Argentina, en el afio 2006. En €l se plante una
gran cantidad de cosas: ahi se convoca al primer “Seminario-Taller”, este se realiza en un lugar
caro para las y los militantes de los distintos espacios de la Antropologia, y mas que nada de
las luchas obreras de la Argentina, que es Huerta Grande. En un hotel de Huerta Grande nos
reunimos y experimentamos vividamente la importancia de reunirnos en espacios como ése,
mas propicios a la charla.

Ahi se formula, entre otras cosas, la posibilidad de establecer esta Red de Antropologia
y Educacidn que surgia. En ese primer Seminario Taller en donde se crea esta Red, se plantean
unos objetivos, que pese a que son del 2010, yo les pido que los escuchen. jEsto va a ser lo
anico gque voy a leer, me gustaria imaginar que compartimos la sensacion de que estuvieron
muy bien planteados! El texto que menciono, del 2010, decia asi:

“Son objetivos de este primer encuentro:

- Generar un espacio para el dialogo, el analisis y la discusién de problematicas de
investigacién comunes en antropologia de la educacion.

-Poner en discusion categorias analiticas utilizadas en las investigaciones de los
diferentes equipos para el abordaje antropoldgico de los problemas educativos.

-Compartir e intercambiar estrategias metodologicas empleadas y discutir nuevos
disefios de abordaje empirico puestos en juego en las investigaciones.

-Debatir acerca de las actuales regulaciones politicas que estructuran y condicionan la
produccion de conocimiento en este campo.

-Propiciar una red de trabajo que fortalezca a los equipos de investigacién, en vias a

constituir un programa de investigacion conjunto”.
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Otro aspecto que debo destacar de la Red es la forma en que ha pervivido en
publicaciones diversas, pese a que aun carece de un 6rgano de expresion propio. Retomo que
mencioné que a fines de los 80, en la Facultad de Filosofia y Letras de Buenos Aires,
reorganizada después de la dictadura, y en el contexto de su Instituto y Carrera de Antropologia
recreados, se crea también es la primera Revista de Antropologia Social de la Universidad de
Buenos Aires, Cuadernos de Antropologia Social. Esta revista que abarca toda la antropologia
social, nos brind6 permanentemente la posibilidad de la publicacion de articulos sueltos, pero
fundamentalmente la oportunidad de articular y organizar nimeros o dossiers especificos para
la especialidad. Lo que permitia presentar una propia y novedosa produccion, del namero
creciente de universidades presentes en la Red, y los resultados de los sucesivos encuentros
internacionales que ibamos teniendo.

Otro espacio que lo hizo posible fue el Boletin de Antropologia y Educacion, boletin
que laboriosamente viene publicando el PAE, el Programa de Antropologia y Educacion de
FILO.

Hasta ahora no hemos tenido el coraje o el nivel de organizacion para plantearnos una
revista. Algo que conversamos con Graciela y Elena bastante. Si hubiera acuerdo podria ser un
Boletin Colectivo que comenzara a producir “ya”, mientras que tomamos coraje para lo otro,
que suena mas laborioso, que seria organizar colectivamente una revista especializada. Esto lo
hemos ido charlando estos dias con las distintas personas con las que las tres nos hemos estado
encontrando, tratando de aportar a nuestra construccion futura.

Creo, por ultimo, que tenemos que seguir atesorando como nuestro mayor bien
colectivo la calidez que ha caracterizado a estos encuentros, nuestro escuchar sin destruir al
otro, y fundamentalmente, una batalla que emprendimos con mayor o menor éxito, en cada
momento, con lo que podemos llamar la “forma académica”. Esto no es facil, vamos
incorporando esa “forma académica” en el mismo momento en que pisamos la Universidad
formatea, uniformiza el como exponemos, cOmo No NS exponemos o Si Nos exponemos. COmMo
intercambiamos, si por medio de ponencias preferentemente individuales, de tiempos
estipulados ritualmente, o con trabajos producidos colectivamente que sirven de libreto para la
conversacion con otros grupos que caracterizaron historicamente a los encuentros de la Red. Y

asi, como de intercambiar se trata, jme callo y con todo el afecto les pasamos la posta!
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RIAE: Proyectos de investigacion en curso (2023) - Resimenes

En este apartado presentamos un listado de los proyectos de investigacion® de los
equipos que componen la RIAE vigentes en el afio 2023. Los proyectos que se mencionan se
encuentran radicados en la Universidad de Buenos Aires, la Universidad Nacional de Cordoba,
la Universidad Nacional de Rosario y la Universidad Nacional de San Juan; sus integrantes?
desenvuelven sus actividades en esas y otras Universidades Nacionales (UNICEN, UNLu,
UNSL, UNPSJB, UNER, UNNE, UNRaf, UNCH, UNTREF; UNIPE, UNVM, UNLP,
UNSAM, UNGS, UNT) y asi como en el CONICET. Las investigaciones reunidas se
desarrollan en diferentes contextos, incluyendo distintas regiones de nuestro pais y paises
limitrofes. Gran parte de las presentaciones que se expusieron y discutieron en este V encuentro
de la RIAE derivan de estos proyectos de investigacion y los potencian. Se trata de estudios
que tienen entre sus signos distintivos una concepcion tedrica de los procesos educativos, en
sentido amplio (Heller, 1977; Achilli,2010; Levinson, 2014), que incluye y excede la
escolarizacion, asi como un abordaje tedrico-metodologico desde perspectivas que guardan
entre si continuidades a partir de aspectos configurativos de la investigacion® y algunos matices.

En esta oportunidad, la compilacion de los Proyectos en curso, al menos sintéticamente,
tiene como proposito socializar los estudios que se encuentran en desarrollo, para contribuir a
estimular los intercambios entre los distintos equipos que conformar la RIAE.

En ese sentido, la actividad de “mapeo” de la Red de Investigacion en Antropologia y
Educacién que dio inicio al VV Seminario-Taller, y en la cual cada uno de los equipos presento
el Proyecto en curso, tuvo por objetivos: dar un puntapié a esa socializacion; generar
intercambios y discusiones en acto en torno a los aspectos centrales de tales proyectos entre los
distintos equipos; visibilizar la expansion de la Red, y propiciar la incorporacion de nuevos
nodos e integrantes que contribuyan a robustecer su presencia.

A continuacion, se presentan los Proyectos vigentes a 2023.4

Gabriela Bernardi

1 Se trata de los proyectos de investigacion recepcionados previa solicitud a los miembros de la red.

2 Estudiantes, Becarios y Becarias de Posgrado, Docentes e Investigadores e Investigadoras.

3 Nos referimos a diversos aspectos. Entre ellos: al lugar de los sujetos de la investigacion en los procesos bajo
estudio, a la concepcion de vida cotidiana y al lugar de la teoria en los procesos de construccién de conocimiento.
4 En relacion con las marcas de género, hemos decidido conservar las expuestas en cada una de las presentaciones.
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Universidad publica e inclusién educativa: transformaciones y nuevos
desafios. Experiencias de estudiantes y docentes en la Universidad Nacional
de Cordoba desde un enfoque socioantropologico

Proyecto Consolidar SECyT (UNC), radicado en el Centro de Estudios Avanzados
(FCS-UNC). Integrantes: Carla H. Falavigna (Directora); Marcos Luna (Co-Director);
Docente- Daniela Marini (Investigadora Responsable); Facundo Ortega (Consultor
Académico); Paula Sarachl Laje; Tatiana Rodriguez Castagno; Florencia Bergliaffa; Ornella

Sofia Re; Gloria Nieve, Julieta Eluani; Catalina Berlaffa.

El presente proyecto articula estudios colectivos e individuales que analizan, desde una
perspectiva socioantropoldgica, diferentes dimensiones de la problematica del acceso a los
estudios superiores y de las experiencias estudiantiles en el pasaje escuela de nivel medio -
universidad. En su disefio actual, nuesto trabajo de investigacion colectivo focaliza en los
problemas, preguntas y controversias que emergen de la relacion entre inclusion educativa y
calidad académica.

Consideramos, en tanto punto de partida, que ambas categorias remiten a un debate
académico, pero también social. Es decir, a una discusion que se reedita en aulas, pasillos y
reuniones; y cuyos efectos impactan en las condiciones de trabajo docente, en la
implementacion de politicas y dispositivos de acompafiamiento en el ingreso a los estudios
superiores, y en las experiencias estudiantiles que se despliegan en los primeros encuentros con
el ambito universitario. Inclusién y calidad, por otra parte, adquieren significacion y se
materializan en relacion con contextos sociopoliticos especificos, y por lo tanto pueden ser un
medio para explorar como se modifican los vinculos entre Estado, sociedad civil y universidad
en cada época.

En un plano analitico y metodologico, nos apoyamos en una perspectiva etnogréafica de
corte relacional y procesual para explorar el funcionamiento del par inclusion-calidad de
manera situada, registrando los modos singulares en los que éste se vuelve problema —o bien
preocupacion, apuesta, horizonte de accion, entre otras posibilidades— en el marco de carreras
especificas y estilos institucionales particulares. Procuramos acompafiar procesos de accion,
registrar tanto lo rutinario como lo extraordinario y —fundamentalmente— establecer relaciones
de interconocimiento y de confianza con nuestrxs interlocutores, como principales

herramientas para conocer sus preguntas y sus convicciones.
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Pueblos indigenas, territorios e interculturalidad. Un analisis sobre
politicas publicas, configuraciones identitarias y luchas etnopoliticas en la
provincia de Santa Fe

PID SeCyT (2020-2023) Facultad de Humanidades y Artes, Universidad Nacional de
Rosario, UNR. Radicado en el Centro de Estudios Antropoldgicos en Contextos Urbanos-
CEACU-FHyA

Integrantes: Mariel Bufarini (Directora); Verdnica Greca (Co-Directora); Maria
Claudia Villarreal (Co-Directora); Ivan Torres; Raquel Vera; Juan Peldez; Nahuel ldroggino;
Grace Flores; Andrés Espinoza Cara; Anahi Gonzalez Cendra; Maximo Echaniz.

Este proyecto se enfoca en la problematica de los pueblos indigenas de la Provincia de
Santa Fe, procurando articular politicas publicas, configuraciones identitarias y luchas
etnopoliticas de los pueblos gom y mocovi.

Precisamente, consideramos dimensiones que remiten a los sentidos y disputas sobre el
territorio en diversos contextos, a la construccion de memorias en relacion con los procesos
actuales de reivindicacion de derechos respecto de procesos del pasado indigena. Ademas,
focalizamos en una dimensién que remite a las problematicas socioeducativas, concretamente
a las experiencias formativas interculturales de nifies, jovenes y maestros

La investigacion esta orientada por un enfoque socio antropolégico tendiente a vincular
las distintas dimensiones planteadas y a analizar los procesos que se generan en sus
interdependencias y relaciones histéricas contextuales (Achilli, 2005). El proyecto se
constituye a su vez como un espacio de intercambio y formacion de sus miembros, entre los
que se cuentan docentes y estudiantes que vienen trabajando en espacios como el Centro de
Estudios Antropoldgicos en Contextos Urbanos y la Cétedra de Sistemas Socioculturales
Latinoamericanos (Lic y Prof. en Antropologia, UNR). A partir de esta propuesta de
investigacion se pretende también fortalecer las distintas trayectorias en curso que giran en

torno a diversas problematicas socioétnicas en nuestra provincia.

191



Estado, transformaciones sociales y cotidianeidad. Analisis de experiencias
formativas intergeneracionales en la relacion escuela, familia y trabajo
durante las ultimas décadas (provincia de Santa Fe; Argentina)

PID SeCyT (2020-2023) Facultad de Humanidades y Artes, Universidad Nacional de
Rosario, UNR. Radicado en el Centro de Estudios Antropoldgicos en Contextos Urbanos-
CEACU-FHyA

Integrantes: Achilli, Elena (Direccién); Espoturno, Marina (Co-direccién); Romero
Acufia, Macarena; Pavesio; Maria Victoria; Arce, Itati; Biagetti, Lucas; Trombetti, Federico;
Malod; Galie; Campagno, Daina.

Se trata de un proyecto configurado a modo de un programa de formacién en la
investigacion social dado la participacion en el equipo de becarias Conicet, graduadas/os y
tesistas de grado y posgrado. Se intenta profundizar una linea de investigacion que se viene
desarrollando en relacion a las transformaciones sociales de las Ultimas décadas desde un
nucleo tedrico metodoldgico general que articula procesos a escalas de la cotidianeidad social
y otros referidos a escalas generales (Achilli et alt; 2006, 2000). Especificamente, este PID se
estructura alrededor del analisis de experiencias formativas (Achilli, 1993; Rockwell, 1995)
que se despliegan entre distintas generaciones en los procesos familiares, escolares y del trabajo
desde la década de los 90 a la actualidad en relacién a los cambios sociopoliticos y econémicos
que se fueron generando. Se ha argumentado que la interrelacion familia, escuela y trabajo
resulta paradigmatica de las mutaciones de las Gltimas décadas en tanto condensa un conjunto
de procesos que permiten visibilizar tendencias de un tiempo historico, asi como la emergencia
de otras situaciones (Achilli, 2010). Se parte del supuesto que indagar experiencias formativas
entre diferentes generaciones -en tanto enlazan continuidades o no en los modos de
reproduccion social- permite conocer relaciones sociales, practicas, saberes, concepciones y
sociabilidades que se desenvuelven en dindmica con procesos estructurales. A modo de
anticipacion hipotética se sostiene que las experiencias formativas intergeneracionales
adquieren particularidades en un doble sentido. Por un lado, a nivel de cada configuracion
segun sea familiar, escolar o del trabajo, asi como en la relacion entre ellas. Por el otro, segun
las condiciones de vida de los conjuntos sociales en sus contextos en relacién a como van
mutando las practicas cotidianas para “ganarse la vida” al interior de las “economias
ordinarias” (Narotzky, 2015). Las logicas de transformacion de las experiencias formativas

intergeneracionales se explican prioritaria, aunque no unicamente, en aquellos procesos
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vinculados a las mutaciones del mundo del trabajo segun las necesidades de expansion del
capital de cada época. La reconstruccion de dichas experiencias entre diferentes generaciones
se realizara analizando procesos familiares, escolares y del trabajo en contextos barriales de la
ciudad de Rosario y espacios rurales e islefios de la Provincia de Santa Fe (Argentina). La
orientacion tedrica metodoldgica en la que se sustenta el Proyecto se realiza desde un enfoque

socioantropoldgico que se viene consolidando en diferentes investigaciones.

Transformaciones de los procesos de escolarizacion y experiencias
estudiantiles. (Cordoba, mediados del siglo XX a la actualidad)

Integrantes: Silvia Servetto (Directora); Miriam Abate Daga; Cecilia Arceluz; Franco
Balaguer; Adriana Bosio; Carolina Galarza Valenziano; Andrés Hernandez; Mauricio
Kasprzyk; Guadalupe Molina; Mariano Pussetto; Emilia Tavella; Adriana Tessio Conca;

Agostina Torriglia.

En ese proyecto nos propusimos reconstruir practicas y procesos de escolarizacion
desde mediados del siglo XX hasta nuestros dias para recuperar sus principales caracteristicas
en relacion con las experiencias estudiantiles de jévenes que asistieron a la escuela secundaria
en diferentes periodos histdricos. Nos interesa trabajar sobre las nociones de transformaciones
educativas y procesos escolares para analizar las relaciones entre los contextos sociopoliticos,
las politicas educativas, practicas institucionales y subjetividades estudiantiles, bajo la
hip6tesis de acomodamientos o permeabilidades mutuos, unos en otros.

Para llevar adelante esta investigacion definimos cincos dimensiones que a nuestro
entender definian las escalas de indagacion y analisis: 1) La progresiva obligatoriedad de la
escolarizacion; 2) Reconfiguraciones de las relaciones entre familia y escuela; 3)
Transformaciones en las jerarquias, relaciones y vinculos entre docentes y estudiantes; 4) La
participacion estudiantil en sus diferentes expresiones culturales, politicas, sociales, etc.; y 5)
Los sentidos y préacticas relativas a género y sexualidades.

Dimos inicio del trabajo de campo a fines del afio 2018, continuamos durante el 2019,
efectuando entrevistas a cordobeses y cordobesas que cursaron la escuela secundaria durante
las decadas de los afios 50, 60 y 70. Actualmente contamos con un importante acervo de
informacidn que nos permiten realizar lecturas analiticas de las experiencias escolares desde

los hechos sociales y politicos relevantes en cada una de las décadas: creacion de escuelas
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estatales en varias localidades de la provincia, el proceso de industrializacion cordobesa con
una fuerte demanda de educacion, la relacion peronismo antiperonismo, las apuestas familiares
e individuales en la educacion, las relaciones amorosas entre comparfieros y compafieras, etc.
En términos tedricos el proyecto de investigacion nos obligo a incluir como categoria
conceptual la nocion de memoriay su relacién con las nociones de experiencia y temporalidad.

Temas estos que estamos trabajando en un papers y seminarios internos.

Relaciones generacionales, conocimientos e identificaciones étnico-
nacionales. Experiencias formativas en contextos familiares, comunitarios y
escolares

Proyecto UBACyYT (20020190100351BA) Sede: ICA-FFyL-UBA. Programacion
2020/2023.

Integrantes: Gabriela Novaro (Directora); Ana Padawer (Co-directora); Maria Laura
Diez; Laura Martinez; Verdnica Hendel; Mercedes Hirsch; Laureano Borton; Lucia Groisman;
Francisco Farifia; Melina Varela; Lucila Rodriguez Celin; Carla Golé; Alejandra Soto; Julieta
Ferreiro; Maximiliano Gebert; Mauro Oliveri; Ramiro de Uribe.

En este proyecto proponemos focalizar en dos de las localizaciones en las que venimos
trabajando, asociadas a poblacion con auto y hetero adscripciones étnico — nacionales
particulares: el municipio de San Ignacio en la provincia de Misiones, y el municipio de
Escobar en la provincia de Buenos Aires.

San Ignacio es un municipio predominantemente rural cuya poblacion se identifica
contrastivamente como indigena, criolla y colona; alli trabajamos desde el afio 2008 en algunas
aldeas mbya-guarani que representan las comunidades mas antiguas establecidas en un espacio
“de colonia”; asi como en otras mas recientes ubicadas en las proximidades del centro urbano.
Escobar es un contexto periurbano de multiples identificaciones étnico-nacionales, alli
trabajamos desde el afio 2010 en uno de sus barrios habitado en una alta proporcion por
poblacién procedente de la zona andina de Bolivia y sus descendientes.

El foco de este nuevo proyecto estd puesto en el analisis de las relaciones entre
generaciones para abordar los procesos de conocimiento e identificaciones étnico-nacionales.
En los ultimos afios de trabajo con los colectivos mbya-guarani y migrantes bolivianos

registramos distintas areas de conocimiento y practica que resultan claramente asociadas a la
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pertenencia comunitaria: la produccién-reproduccion doméstica, la movilidad, la participacion
en organizaciones comunitarias, los juegos y las festividades. Hipotetizamos gque estos ambitos
institucionales de practicas mencionados constituyen instancias de formacion fundamentales
en las que los adultos proyectan la continuidad generacional de la pertenencia a los colectivos:
en los adultos esta pertenencia remite a un tiempo y lugar de origen que estan presentes, como
marco general de significacion, en el modo que se despliegan las relaciones generacionales, las
practicas y conocimientos relevados.

A partir de estas conceptualizaciones, que ponen el eje en la relacion dialéctica entre
conocimiento y membrecia, proponemos abordar los contrapuntos entre la forma de relacion
con el saber en contextos familiares y comunitarios recién mencionada, y lo acontecido en
espacios formales de instruccion tales como las escuelas. Consideramos en cambio que la
integracion conflictiva de distintos modos de conocimiento e identificacion permite entender
la forma escolar de aprender como una mas entre otras posibles y efectivamente accesibles a
los sujetos en los distintos contextos socio-historicos. El intento de superar la polaridad
mediante las nociones de imbricacion/articulacion conflictiva parece oportuna para avanzar en
la caracterizacion de las situaciones formativas familiares, comunitarias y escolares que
estamos relevando, considerando la dimension temporal de los procesos, leidos en este caso en

términos generacionales.

Educacién y cuidado infantil en el marco de las redefiniciones sobre lo
publico y lo privado: imbricaciones y dinamicas estatales, domeésticas y
colectivas analizadas desde un enfoque etnografico

Proyecto UBACYT (SECYT. UBA) (PICT) “Experiencias formativas y
responsabilidades respecto a la educacion y el cuidado infantil. Obligaciones y practicas
sociales de y en torno a los nifios y las nifias en las redefiniciones sobre lo publico y lo privado”.
(FONCyT. Agencia Nacional de Promocion Cientifica y Tecnoldgica. Grupo Responsable:
Laura Santillan; Laura Cerletti y Agustin Barna).

Integrantes: Laura Cerletti (Directora); Laura Santillan (Directora); Agustin Barna;
Marcela Bilinkis; Julieta Calderdn; Laura Cerletti; Maria Laura Fabrizio; Soledad Gallardo;

Ana Paula Gallardo, Axel Levin; Florencia Soto.
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La investigacion en curso, la cual continda y profundiza una linea de indagacion
comenzada en 2010, se propone de manera central comprender los procesos sociales y politicos
involucrados en la escolarizacion, la educacion y los cuidados de nifias y nifios en los contextos
contemporaneos de desigualdad social. Es interés del equipo analizar, desde la perspectiva
antropologica, el campo de intervenciones y practicas en torno a las nifieces y la vida familiar,
considerando para ello tanto a las producciones estatales, como las gestadas desde la accion
colectiva por parte de las organizaciones politicas y comunitarias y los propios dmbitos
domeésticos de Ixs nifixs. En nuestra indagacion, el andlisis de la educacion y las experiencias
formativas infantiles, es inescindible de la pregunta por las construcciones sociopoliticas,
dindmicas y siempre en disputa de los cuidados y la proteccion de derechos. En ese marco, el
campo problemaético que orienta la propuesta del proyecto y que refiere a los modos en que son
interpretadas las necesidades y requerimientos de las nifieces, como asi también las
regulaciones sobre las responsabilidades que dichos requerimientos suponen, incluye un
conjunto amplio de sujetos pertenecientes al mundo adulto (docentes, agentes y efectores de
programas estatales en territorio, referentes comunitarios y del ambito doméstico), como a Ixs
propixs nifixs. Entre nuestros interrogantes de investigacion, se encuentra la pregunta por las
construcciones hegemonicas en torno a la educacion, la crianzay la interpelacion que conllevan
a las responsabilidades adultas, asi como también respecto a los sentidos que asumen estas
dimensiones en sus concreciones cotidianas, no exentas de contestacion activa y construccion
de demandas.

En los ultimos afios, la irrupcion de la pandemia por COVID 19 se torn6 central en el
atravesamiento que implic6 como equipo y en cuanto a las preguntas que nos veniamos
planteando. Las medidas asociadas a la pandemia, como sabemos, implicaron una inesperada
transformacion en la vida, la cual movilizé dimensiones que resultan cruciales vinculadas a las
infancias y sus procesos formativos, la vida familiar, los cuidados y la proteccién de derechos,
con consecuencias cuyos alcances resta ain conocer. En ese marco, nos encontramos enfocadxs
en el interés por analizar los procesos involucrados en los cuidados y las experiencias
formativas de nifias, nifios y jovenes -y sus concreciones en los &mbitos domésticos/familiares,
estatales y/o comunitarios-, atendiendo a las implicancias que dichas redefiniciones tienen,
tanto en el contexto de la pandemia como en las continuidades y/o rupturas en el devenir
temporal. A la luz de ese interés, nos encontramos llevando adelante trabajo de campo en
escenarios diversificados de la experiencia infantil: escuelas pablicas, en iniciativas vinculadas
a Programas socioeducativos y de la salud infanto juvenil, organismos vinculados al sistema

de proteccion de derechos en el Area Metropolitana de Buenos Aires, asi como Centros de
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desarrollo infantil, organizaciones sociocomunitarias y ambitos familiares en el Area

Metropolitana de Buenos Aires y en la region de los Valles Bajos, Provincia de Jujuy.

La comunidad educativa como metafora de la polis. Conocimiento,
protagonismo y temporalidad en la disputa por la constitucion de los
sujetos

Proyecto UBACYT (2018-2023)
Integrantes: Graciela Batallan (Directora); Silvana Campanini (Co-directora); lara
Enriquez; Elias Prudant Leiva; Lucia Rodriguez Bustamante; Gabriela Scarf6; Monica

Cordoba; Lourdes Arnoten; Loreley Ritta.

El proyecto en curso de nuestro UBACYT (2018-2023) es el tramo final de una linea
de investigacion iniciada en 2004, sobre la relacion entre la primera edad de la vida y la politica.
En este proyecto, el objetivo principal ha sido conocer las posibilidades de la democratizacion
de la escuela, como comunidad sustantiva y, por extension, como metéfora social. El eje
analitico son las formas de participacion de sus protagonistas centrales (aunque
invisibilizados): los nifios y jovenes adolescentes. La disputa social sobre esta problematica
permite identificar un conjunto de antagonismos en torno al reconocimiento del estatuto
politico de estos sujetos como ciudadanos, los que orientan el andlisis sobre los siguientes ejes:
a) la relevancia de la participacion de los jovenes desde la perspectiva de la promesa
republicana de profundizacién democratica, versus su deslegitimacion en funcion de
argumentos pre-liberales de raiz naturalista; (b) el papel del conocimiento y su habilitacion en
términos de practicas de conocimiento situado y/u organizacién, versus los programas de
formacion ciudadana de orden propedéudico y (c) el tratamiento de la temporalidad segin la
legitimidad de la accion de los jovenes en el presente versus su traslado al futuro. La
identificacion de estos antagonismos se muestra fecunda para problematizar las politicas de re-
estructuracion del campo educativo por la orientacion neoliberal de la educacion, expresadas
en objetivos de reorganizacion y redefinicion restrictiva acerca de los sujetos habilitados para
participar y constituir una comunidad (en su doble acepcion: escolar/politica). Esos intentos,
vigentes en la administracion nacional del gobierno 2015-2019, y contemporaneamente en el
gobierno de la CABA, se complementan con un nuevo alcance dado al concepto de comunidad

para hacerla coincidente con lo proximo e inmediato, al tiempo que se desvalorizan las

197



entidades de representacion general (gremios, federaciones y centros de estudiantes), que
construyen lazos de solidaridad y consensos en espacios colectivos de organizacion. De esta
manera, la naturaleza politica de la institucion escolar se explicita publicamente y se ubica en
el centro de la disputa entre tradiciones democraticas y conservadoras. Metodoldgicamente el
proyecto se orienta por el enfoque historico-etnografico que articula los abordajes
comprensivistas para la produccién de la informacion empirica y la explicacion del nuevo
conocimiento, mediante la reconstruccion genética de los procesos en estudio. Se considera
también una instancia co-participante de investigacion, que junto a trasponer herramientas
analiticas criticas a los agentes involucrados, permite reflexionar sobre la legitimidad del

tratamiento dialogico de investigacion.

Experiencias formativas en territorios rurales en transformacion. Estudios

en casos en regiones seleccionadas de Argentina

CIFFYH-UNC- (2018-2023) Centro de Investigaciones Maria Saleme de Burnichon
(CIFFYH)-Facultad de Filosofia y Humanidades (FFYH). Universidad Nacional de Cérdoba
(UNC) (2018-2023).

Integrantes: Elisa Cragnolino (Directora 2018-2020), Veronica Ligorria ( Directora
2021-2023) Alvarez Racke Lucia (CIFFYH); Ambrogi, Kest (CIFFYH-SECYT CONICET);
Caisso Lucia: (CIFFYH-CONICET - Desde 2021- CIT Rafaela UNRaf); Carreno, Guillermina
: CIFFYH-CONICET - Desde 2021- CIT Rafaela UNRaf); Cragnolino, Elisa: CIFFYH-
(integrante desde 2021); Dacufia, ROBERTO (CIFFYH y UNSJ); Espoturno, Marina
(CIFFYH-CONICET- PAE-CEACU UNR); Figueroa, Catalina (CIFFYH); Flores, Hernan:
(CIFFYH); Funes, Mercedes (CIFFYH); Gili Diez, Valeria (CIFFYH y UNSJ); Gomez, Cesar
(CIFFYH y UNNE); Ligorria, Verénica: CIFFYH- UNCH y UPPC (Integrante hasta 2020);
Melo Coutinho, Concepcao (CIFFYH); Mina Roberta (CIFFYH-CONICET); Ochoa Aylen
(CIFFYH ); Ominetti, Laura (CIFFYH y SECYT) Petitti, Eva Mara (CIFFYH-INES-
CONICET y UNER) Romero Acufia, Macarena (CIFFYH; CONICET-PAE-CEACU UNR)
Schmuck, Emilia: (CIFFYH, INES, CONICET y UNER); Velez Funes, Carolina (CIFFYH)

Este proyecto es resultado de la convergencia de estudios colectivos desarrollados
durante las ultimas dos décadas desde el CIFFYH- (FFYH-UNC), de las investigaciones
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finalizadas y actuales de grado y posgrado de los distintos integrantes y de las experiencias de
extension vinculadas a éstos. Se destaca el caracter interdisciplinario en la conformacion del
Equipo, tanto en relacion a las procedencias de grado como la de los posgrados y el esfuerzo
formativo sistematico en las perspectivas etnograficas que nos reunen en la RIAE. En los
altimos afios se ha ampliado el horizonte tematico y territorial que incluye regiones
seleccionadas de Cordoba, Santa Fe, Entre Rios, Chaco, San Juan y Mendoza y de Brasil
(Minas Gerais y Rio Grande Do Sul).

Nos proponemos relevar y documentar a través de “estudios en caso”, diversas
experiencias formativas que cotidianamente se configuran en estos territorios. Estas implican
la traduccion de las condiciones materiales en experiencia social que configuran
temporalidades y simbolizaciones particulares. Reconstruirla desde los procesos socio
historicos supone desprendernos de una tradicion que las reduce a vivencias individuales y
acercarnos a la perspectiva de Thompson cuando reconoce no sélo las relaciones estructurales,
sino también los procesos de configuracion de practicas, sentido, identidades e instituciones
(Soul 2013). De este modo nuestro supuesto central es que la comprension exhaustiva de
experiencias formativas rurales hace necesario vincularlas relacionalmente con los procesos
economicos, politicos, sociales y culturales en los que se desarrollan. Al mismo tiempo
entendemos que ciertas practicas, trayectorias educativas y las relaciones sociales vinculadas a
estas, inciden en la configuracion de determinados espacios de trabajo y sociabilidad local, la
cultura laboral-productiva y organizativa y en el desarrollo de experiencias particulares en las
regiones abordadas.

Ubicar las practicas educativas en estos contextos supone prestar especial atencién a
los agentes historicos y a los modos en que se disputan sentidos sobre el espacio social y los
sujetos rurales. Abordar la estructura de relaciones en la que se definen qué conocimientos son
necesarios; qué actores estan involucrados en su produccion, transmision, reformulacion y
apropiacion, y como se organizan las instituciones y formas educativas; teniendo también en
cuenta las diferentes escalas de andlisis (locales, provinciales, regionales) de los procesos
situados.

Nuestras investigaciones demuestran que hay que prestar atencion especial a las
especificidades que asumen las variantes locales y regionales del desarrollo de las fuerzas
productivas, los agentes presentes y sus recursos, no solo economicos, sino politicos, culturales
y sociales. En este sentido, adscribimos a una postura que apunta a entender y analizar la trama

de relaciones de poder como configuraciones cotidianas, complejas y productos de la historia.
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Para estos analisis trabajamos “en casos” que incluyen experiencias en a) distintos
niveles educativos (primarias, secundarias y universitarios); b. diferentes espacios no escolares
que involucran distintas instituciones y agentes: familias-unidades domésticas, organizaciones
sociales y sectoriales del campo, movimientos campesinos, asociaciones y agencias socio
técnicas.

Sumariamente mencionamos que las experiencias formativas abordadas estan
vinculadas a: 1) Formas de organizacion institucional y pedagdgica propuestas para la
ruralidad:  escuelas ubicadas en zonas rurales y de islas, escuelas secundarias agrotécnicas;
escuelas publicas de gestion estatal, escuelas publicas de gestion social y escuelas privadas de
gestion social; modalidades con jornada simple, con albergue y con alternancia. 2) Jovenes
rurales y acceso a la obligatoriedad de la educacion secundaria: trayectorias educativas previas,
pasajes y transiciones entre niveles primario, secundario y nivel superior, arraigo/desarraigo y
desplazamiento espacial. Las escuelas como espacios de sociabilidad. 3) Familias rurales y
estrategias laborales, migratorias y educativas en contextos rurales en transformacion.
Relaciones generacionales e intergeneracionales. Continuidades y rupturas en las trayectorias,
intersecciones entre las generaciones, género, momento del ciclo doméstico y posicion en la
estructura de relaciones familiares. 4) Organizaciones sociales, técnico-productivas del campo
y redes del agronegocio. Conflictividad y actores sociales en resistencia contra los efectos
sanitarios y ambientales del agronegocio. Procesos de defensa del territorio. 5) Educacion
superior y experiencias formativas rurales: Sujetos e instituciones. Trayectorias de estudiantes
de Agronomia y adhesiones al modelo hegemonico. Jovenes campesinos, primera generacion
de estudiantes en la educacion superior y territorialidades. Instituciones universitarias y
proyectos de expansion a través de nuevas sedes y extensiones aulicas. Alumnos rurales en la

educacion superior emergentes.

Migracion, identificaciones y educacion: jovenes de Bolivia y descendientes

de migrantes en Argentina

ICA-FFYL-UBA. Programacion 2020/2023.
Integrantes: Gabriela Novaro (Universidad de Buenos Aires — CONICET) (Directora);
Maria Laura Diez, (Investigadora responsable) (Universidad de Buenos Aires - Universidad

Pedagogica Nacional — CONICET); Veronica Hendel (Investigadora responsable)
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(Universidad Nacional de Lujan — CONICET); Laura Martinez (Investigadora responsable)
(Universidad Pedagogica Nacional — CONICET); Beatriz Alor (Universidad Nacional de
General Sarmiento, Universidad Nacional de Tres de Febrero); Laureano Borton (Universidad
de Buenos Aires); Francisco Farifia (Universidad de Buenos Aires); Julieta Ferreiro
(Universidad de Buenos Aires — CONICET) Adela Franze (Universidad Complutense de
Madrid); Andrea Gago (Universidad Nacional San Juan Bosco — CONICET); Lucia Groisman
(CONICET); Florencia Maggi (Universidad Nacional de Villa Maria, Universidad Nacional de
Cordoba — CONICET); Maria Trino (Universidad Nacional de Lujan); Melina Varela
(CONICET); Sofia Thisted (Universidad Nacional de Buenos Aires)

El proyecto se propone contribuir al andlisis de los procesos de identificacion y las
experiencias formativas de los jovenes procedentes de Bolivia en Argentina y de las llamadas
segundas generaciones. Procura abordar esta tematica desde una perspectiva
socioantropoldgica sumando la mirada de distintas disciplinas sociales.

Busca integrar investigadores de diversos centros academicos del pais, y profundizar el
intercambio con una especialista espafiola en la problematica que se incluye como parte del
grupo colaborador. Se organiza a partir de los siguientes objetivos especificos

1- Actualizar el panorama general de la situacién social y educativa de los jovenes
procedentes de Bolivia y de los descendientes de migrantes en las distintas localidades de
Argentina donde trabajan los integrantes de este equipo. Considerar en esta sistematizacion el
efecto de la pandemia, el aislamiento y la pospandemia en la regulacion de la movilidad y las
formas de sociabilidad.

2-. Caracterizar y poner en relacion los procesos de identificacion étnica y nacional que
se despliegan en experiencias de los jovenes vinculadas a la movilidad, el trabajo, la accion
politica y las actividades festivas-recreativas en espacios familiares y en organizaciones de
migrantes bolivianos de distintas localidades de Argentina en el contexto del 2020 y afios
sucesivos.

3- Caracterizar y poner en relacién las experiencias formativas vinculadas la movilidad,
el trabajo, la accion politica y las actividades festivas-recreativas en las escuelas secundarias
de las localidades donde trabajamos.

4- Poner en relacion los procesos de identificacion y las experiencias formativas que se

desarrollan en espacios familiares y comunitarios y en espacios escolares.
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5- Comparar las experiencias formativas familiares, comunitarias y escolares en
distintas localidades de Argentina considerando la reconfiguracion de las formas de movilidad
y sociabilidad a partir del 2020.

6- Sostener intercambios regulares con Adela Franzé que nos permitan enriquecer

nuestro marco analitico.

Dinamicas de desarrollo, estrategias de innovacion y procesos de
reestructuracion en la Universidad Nacional de San Juan (1983-2003): las
funciones de docencia e investigacion

I1SE-Universidad Nacional de San Juan

Integrantes: Dacufia, Roberto (Director); Vergalito, Esteban (Co-director); Conte
Grand, Geraldine; Benavente, Maria Verénica; Vila, Maria José; Motafio, Victor Hugo;
Carabajal, Gabriela Carolina; Chacoma, Sonia Ménica; Jacky Rosell, Emiliano; Diana Bunge,

Paula; Gaillez, Estefania Andrea.

La propuesta de investigacion que se corresponde con la convocatoria anual (2023-
2024) de proyectos de investigacion de la Universidad Nacional de San Juan (UNSJ), analiza
las estrategias de “innovacion institucional” ocurridos en la UNSJ y su relaciéon con los
procesos de transformacion estructural en el periodo 1983-2023.

En las dltimas décadas todo el sistema educativo argentino ha estado expuesto a criticas
que subrayan su incapacidad para adaptarse a los “nuevos tiempos”. La Universidad no ha sido
ajena a dichos cuestionamientos, debido a su incapacidad para cambiar y liderar —a partir de
innovaciones— procesos de transformacion social, académica y productiva.

Sin embargo, la historia reciente muestra que las universidades argentinas han encarado
significativos procesos de cambio. Muchos de ellos han significado la emergencia de nuevas
formas de convivencia, organizacién, gobierno, docencia, investigacion, extension, creacion,
formacion y, reconfigurando el campo universitario en relacion a sus mecanismos de
reproduccion y a las propiedades que lo conforman.

Recientes trabajos sobre Educacidén Superior e innovacion (Fernandez Lamarra, N.,
2015; Fullan 1982; Anderson y King 1993; y Cuban 1999), sefialan que en gran parte estos
cambios han respondido a requerimientos externos y no a auténticos procesos institucionales,

oscureciendo la capacidad institucional autbnoma para generar innovaciones.
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Estas lecturas, al tiempo que “diagnostican” un “oscurecimiento de la capacidad
institucional autonoma para generar innovaciones”, contribuyen a la construccion de un sentido
eficientista y racionalizante sobre lo institucional, que niega a las Universidades su capacidad
para desarrollar esa autonomia.

A partir de los planteos antes citados y de sus alcances, surge la inquietud y la necesidad
de abordar los denominados procesos de innovacidn procurando evitar estas sugestivas lecturas
valorativas sobre lo educativo.

En este sentido, se plantea el desafio por dar cuenta de los procesos de estructuracion
de lo universitario en tanto expresion y resultado de luchas por la determinacion de las
propiedades, mecanismos de reproduccion y posiciones que definen el campo, comprendiendo
las singularidades que asume este proceso en la UNSJ en el marco de las tendencias
hegemonicas “neoliberalizantes” que las comprende.

En relacion a la determinacion de los principios que guian el proceso de construccion
del objeto, todos remiten a la posibilidad de intelegibilidad de las cotidianeidades sociales,
destacando aspectos vinculados al contexto estructural enfocado como tendencia hegeménica
sobre las que se producen. En clave tedrico-metodoldgica, se trata, de “...un intento teorico
metodoldgico por entender ciertas conexiones profundas que las transformaciones politicas,
econdmicas, culturales, van anclando en las préacticas, significaciones y procesos que
diariamente construyen los sujetos.” (Achilli, E. 2015, p. 106)

Sera en clave de intelegibilidad de las cotidianeidades socio-institucionales, de su
relacion con los procesos estructurales y del registro las tendencias hegemdnicas sobre las que
ambos se inscriben, que se analizaran las dinamicas de desarrollo politico institucional en las
ultimas cuatro décadas de la UNSJ, en razon de las disputas de sentido expresas en la definicion

de sus estrategias de innovacion en docencia e investigacion.

Saber hacer: debates sobre la produccion de conocimiento y las practicas
sociales a partir de la confluencia de la antropologia de la educacion y la
antropologia de la técnica

Seminario Permanente de Formacion con sede en el ICA-FFyL-UBA.

Integrantes: Ana Padawer (Coordinadora); Mercedes Hirsch (Coordinadora): Camila
Pérez (Coordinadora); Lucila Rodriguez Celin (marialucilarc@hotmail.com); Carla Golé
(carlagole@gmail.com); Laura Lopez (lauraelopez.003@gmail.com), Mauro Oliveri
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(olimaujav@gmail.com); Alejandra Soto (ale_soto0O3@hotmail.com); Ramiro De Uribe
(ramiro.deuribe@gmail.com); Nicolds Basso (milo1490@gmail.com); Candela Palacios
(candu_97_2009@hotmail.com) (UBA); Alicia Lezcano (alicialezcano55@gmail.com)
(UNLAM); Ornella Moretto (orne.moretto@gmail.com); Soledad Lemmi
(lemmisoledad@gmail.com) (UNLP); Macarena Romero Acufa
(macarenaromeroa@gmail.com) (UNR); Soledad Almirén (sol_almiron@live.com.ar)
(UNNE); Marcela Cousillas (marcelacousillas23@gmail.com) (UNSAM); Laura Taddei
Salinas (laurataddei@csnat.unt.edu.ar) y Pablo Concha Merlo (pacm85@hotmail.com) (UNT);
Sofia Ambrogi (sofi.kest@gmail.com); Camila Pereira (camiapereyra@gmail.com);
Guadalupe Montenegro (aguadamontenegro@hotmail.com); Roberta Mina
(mariarobertamina@gmail.com) y Hernan Flores (floreshernanariel1l980@gmail.com )
(UNC); Hernan Perriere (hernanperriere@hotmail.com) (UNS).

Este Seminario Permanente de Formacién se orienta a profundizar la articulacion de
dos subcampos disciplinarios de la antropologia que han tenido poca conexidn entre si hasta el
momento, situacion paraddjica ya que ambos se interesan por la produccion de conocimiento
y las précticas en distintos espacios socioculturales e histdricos: la antropologia de la educacion
y la antropologia de la técnica.

En los ultimos cuarenta afios, la antropologia de las técnicas ha cuestionado los
determinismos materiales y los sesgos utilitaristas recurriendo a los dos primeros términos de
la “formula de Mauss”: las técnicas entendidas como actos tradicionales eficaces son ahora
analizadas con el foco en la accion y la configuracion de las relaciones sociales a lo largo del
tiempo (Schlanger 1991; Sigaut 2013). Esto ha permitido tender puentes con los estudios
antropoldgicos sobre los procesos de transmision de conocimientos, el aprendizaje y el saber-
hacer, que parecian circular por caminos conceptuales separados dentro de la etnologia
(Chevallier y Chiva 1996).

De esta manera, los abordajes praxeolégicos de las técnicas resultan convergentes con
los estudios que, desde la antropologia de la educacién, se han interesado por el aprendizaje
definido como comunidades de practica inherentemente conflictivas (Lave y Wenger 2007);
asi como aquellos que abordaron las actividades colectivas e institucionalmente organizadas
que derivan en un trabajo experto (Engestrom 1987; Hutchins 2001), y la apropiacion de
recursos culturales objetivados en el ambiente (Rockwell, 1997). Conjuntamente, estos aportes

permiten analizar la ensefianza y el aprendizaje de las técnicas en distintos contextos
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socioculturales e histéricos, mediante relaciones de controversia, acuerdo y conflicto

articulados en el quehacer técnico mismo.

Nuevas configuraciones y usos de la diversidad en contextos de
desigualdad: trayectorias y experiencias educativas en el marco de las
politicas de obligatoriedad escolar

Proyecto UBACYT (2018-2022)

Integrantes: Maria Rosa Neufeld (Directora); Maximiliano Rua (Co-director); Cabral,
Gabriela; Ceron Trujillo, Ingrid Vanessa; Del Valle, Gonzalo; Diez, Adriana Cecilia; Garcia,
Javier Alejandro; Gessaghi, Maria Victoria; Gomez, Maria Eugenia; Guastavino, Florencia;
Hirsch, Maria Mercedes; Juanolo, Fernando; Lopez, Laura; Lozano, Natalia; Montesinos,
Maria Paula; Paoletta, Horacio; Petrelli, Lucia; Ruggiero, Maria Laura; Scaglia, Maria Cecilia;

Thisted, Jens Ariel; Vassallo, Vanesa; Yabor, Josefina y Ziliani, Ana Eva.

La universalizacion de la educacion ha sido una de las orientaciones centrales de la
politica educativa en las Ultimas décadas en los paises de América Latina; la heterogeneidad
cultural y la desigualdad que caracteriza a sus poblaciones complejizan las estrategias que se
desarrollan para ampliar y universalizar la obligatoriedad escolar. A mas de 10 afios de
sancionada la Ley de educacion Nacional, de 15 afios de sancionada la Ley N° 898 de 2002,y
a 3 afos de la Ley 27.045 que declara obligatoria la Educacidn Inicial para nifios y nifias de 4
afios, nos preguntamos por los cambios y continuidades desarrollados a partir de estas medidas
en la cotidianeidad escolar, en particular en donde venimos realizando nuestro trabajo de campo
-Sur de la CABA-.

Nos preguntamos por los cambios y continuidades desarrollados en la cotidianeidad
escolar y familiar a partir de las medidas que dispusieron la obligatoriedad de la escuela
secundaria, en particular en la comuna 4 -Sur de la CABA-donde venimos realizando trabajo
de campo historico-etnografico, talleres y seminarios con nifies, jovenes y docentes.

Sostenemos hipotéticamente que en la zona en que venimos trabajando existen
complejos procesos de relacion entre la normativa vinculada a la obligatoriedad, la
disponibilidad, accesibilidad y variedad de ofertas ofrecidas por el Gobierno de la CABA, y
las exigencias que supone su cumplimiento para los sectores populares. Los sentidos y practicas

que se despliegan actualmente en la cotidianeidad escolar, especificamente los relacionados al
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“pasaje” de la escolarizacion primaria a la secundaria estan enmarcados en dos procesos: por
un lado las transformaciones producidas a partir de la implementacion de un marco normativo
y legal en relacion a la “obligatoriedad” en el contexto nacional; y por el otro las
transformaciones “locales” de la trama urbana, que en el Sur de la CABA viene desarrollando

el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Aprendizaje, escolarizacion y edades de la vida: los usos del tiempo en
situaciones de ensefianza en el sur de la ciudad de Buenos Aires

Proyecto UBACYT (2023-2025)
Integrantes: Maximiliano Ria (Director); Maria Mercedes Hirsch (Co-directora);
Garcia, Javier Alejandro; Guastavino, Florencia; Lopez, Laura; Neufeld, Maria Rosa; Paoletta,

Horacio; Pequefio, Lucila y Ziliani, Ana Eva

Nos preguntamos como aprenden los sujetos a usar el tiempo en las situaciones
ensefianza y como varia este aprendizaje en la nifiez, la juventud y la adultez. Nos proponemos
indagar como se relacionan estas practicas respecto al uso del tiempo con aquellos saberes
asociados al “uso debido del tiempo” vinculados a la reproduccioén social de los sujetos,
considerando las relaciones sociales de desigualdad que constituye la cotidianeidad en el Sur
de la CABA. Esto supone, analizar el aprendizaje de la temporalidad en un entramado que
excede la experiencia individual y se construye en didlogo con una trama social local que sienta
las condiciones de posibilidad a partir de la cuales se construye dicha experiencia. En este
sentido, analizar el aprendizaje de la temporalidad implica poner el foco en las précticas de
aprendizaje del uso del tiempo. en los intersticios que se producen entre el proceso de educacion
y escolarizacion en la vida cotidiana. ldentificamos tres aspectos con fines analiticos: a-
practicas de aprendizaje asociadas a la organizacion temporal de las edades de la vida
vinculadas a la participacion en distintos espacios institucionales (escuelas, trabajos, etc.); b-
practicas relacionadas con el aprendizaje del uso del tiempo asociado a las distintas edades de
la vida en las situaciones de ensefianza. Entre ellas podemos mencionar la preocupacion de les
nifies por comprender las rutinas escolares. El interés de les jovenes por el futuro y la
organizacion del tiempo de estudiar y de trabajar. La inquietud que les adultes, que estan
cursando sus estudios primarios o secundarios, tienen por terminar su educacion y mejorar sus

condiciones de vida.
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Sostenemos que en las escuelas nifies, jovenes y adultes aprenden a usar el tiempo a
partir de practicas que condensan valoraciones diferenciales respecto a la temporalidad. El
proceso de escolarizacion esta constituido por hitos (inicio y finalizacion de distintos niveles)
que construyen la temporalidad y las rutinas que estructuran las précticas cotidianas respecto
al uso del tiempo. Sin embargo, en la vida cotidiana aprendemos a usar el tiempo en tramas
heterogéneas de relaciones de poder y desigualdad social (intergeneracionales, étnicas, de
género, politicas, culturales, econémicas locales) que tensionan estos hitos, rutinas y su valor
social. Asi, en los espacios escolares les nifies, jovenes y adultes aprenden a usar el tiempo
atendiendo a la existencia de una pluralidad de repertorios temporales que no se cifien a una
sucesion de etapas definidas por un patrén biologico de las edades de la vida, sino por un “deber

ser” en torno a los “usos adecuados del tiempo™.

Procesos estructurales, espacio socio-urbano y vida cotidiana. Un analisis
de experiencias y memorias en la ciudad de Rosario

PID SeCyT (2020-2023) Facultad de Humanidades y Artes, Universidad Nacional de
Rosario, UNR. Radicado en el Centro de Estudios Antropologicos en Contextos Urbanos-
CEACU-FHyA, UNR.

Integrantes: Mariana Nemcovsky (Directora), Gabriela Bernardi (Co-Directora),
Mercedes Saccone (Co-Directora); Mirna Calamari, Florencia Debonis, Mara Dobry, Mariano

Gil, Marilin Lopez Fittipaldi, Eliana Maiolino, Eva Routier.

El presente proyecto de investigacion deriva de una linea de investigacion centrada en
procesos a escala de los cotidianos sociales y transformaciones urbanas en contextos de
desigualdad social en la ciudad de Rosario (provincia de Santa Fe, Argentina) que venimos
desarrollando en el Centro de Estudios Antropoldgicos en Contextos Urbanos. Relne un
conjunto de investigaciones -radicadas en: la Facultad de Humanidades y Artes, UNR (BECAS
CONICET acreditadas en el Doctorado FHyA, BECA EVE-CIN y Tesinas de grado), y en el
Doctorado de la Facultad de Filosofia y Letras, UBA (BECAS CONICET)- que la mayoria de
sus integrantes estan desenvolviendo como tesis de grado, posgrado y en instancias de
formacion post-doctoral. Esos estudios se articulan en la problematica que nos proponemos
abordar, centrada en generar conocimientos respecto de las experiencias y memorias escolares,

familiares y laborales vividas por conjuntos sociales en contextos de desigualdad social en la
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ciudad de Rosario. Experiencias y memorias que nos interesa considerar en relacion con los
procesos de configuracion del espacio sociourbano, inscriptos en procesos estructurales. Asi,
el foco de nuestra problematica ser4 abordado desde la construccion de las mutuas
interrelaciones entre distintos niveles analiticos: los cotidianos sociales, las politicas publicas
formuladas desde distintas escalas (organismos internacionales, nacionales, provinciales,
municipales) y procesos socio-historicos mas generales.

El proceso de investigacion se lleva adelante desde un enfoque relacional-dialéctico.
Ello supone considerar los procesos bajo estudio en el cruce de interrelaciones dialécticas,
como parte de una totalidad concreta (Kosik,1967). Se trata de un estudio intensivo y por tanto
se nutre de distintas estrategias de construccion de la informacion que posibilitan el acceso en
profundidad a los sentidos, y practicas que construyen los sujetos (observaciones, entrevistas,
entrevistas grupales) en consonancia con los objetivos de la investigacion. El referente
empirico lo constituye el espacio socio-urbano bajo estudio en las focalizaciones empiricas
consideradas, a escala de la ciudad de Rosario. Hemos definido trabajar con conjuntos sociales
que residen, se escolarizan y/o trabajan en espacios socio-urbanos de pobreza en las zonas
oeste, norte y sur de la ciudad. Los criterios de zonificacion exceden los limites politico-
administrativos de los distritos de la ciudad, de ahi que lo mencionemos en esos términos. Se
trata de poblacion con la que hemos construido previamente una relacion intersubjetiva en el
campo, en la continuidad del proceso de investigacién iniciado con el PID SeCyT HUM
520(2016-2019). Mas precisamente concebimos como sujetos de esta investigacion a: grupos
familiares que habitan en espacios socio-urbanos de pobreza en las zonas oeste, norte y sur de
la ciudad (contactados a partir de su relacion con poblacion estudiantil que asiste o asistié a
establecimientos educativos de nivel secundario ubicados en dichas zonas de la ciudad); sujetos
que transitan experiencias en torno a la vida escolar en la zona oeste, norte y sur de la ciudad
(jovenes que transitan experiencias educativas; docentes, directivos, tutores que viven sus
experiencias laborales); trabajadoras y trabajadores de diferentes niveles del estado que viven

experiencias laborales en estos espacios socio-urbanos de la ciudad de Rosario.
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