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Capitulo I

Silencios inviables.
¢Investigar en la historia
educacional reciente?

Carolina Kaufmann

Este capitulo pretende contribuir con algunos niicleos argumentativos
que ahonden en las dificultades y posibilidades de investigar en la
historia educacional argentina reciente. En adelante, al referirnos a la
tltima dictadura argentina (1976-1983), la nominaremos como Dic-
tadura. Con mayuiscula, cargandola de toda la fuerza semdntica que
le corresponde, asigndndole su singularidad e identidad precisa; no
s6lo porque no es posible equipararla con las dictaduras que le pre-
cedieron, sino por la magnitud del genocidio perpetrado’.

Ahora bien, reflexiones previas vinculadas con preocupaciones/
ocupaciones que acompafian nuestra labor en la universidad?, y con
investigaciones que venimos realizando desde los tempranos noventa,
facilitan una puerta de entrada a la problemdtica convocante. De he-
cho, a partir de la constatacion efectiva de los trabajos® producidos

1 En cuanto al genocidio considerado como destruccién sistemdtica de gru-
pos sociales por motivos de distinta indole, puede consultarse Ternon Y.
(1995).

2 Yaen el afio 1985 introducimos la problemética de las tendencias educati-
vas autoritarias en el contexto histérico argentino, en el marco del Niicleo
Histérico-Epistemoldgico de la Educacidn, Facultad de Humanidades y
Artes, Universidad Nacional de Rosario. Desde el afio 1990 la incorporamos
como uno de los ejes de la dltima unidad del programa de la asignatura His-
toria Social de la Educacién: Las tendencias pedagdgicas autoritarias en
el contexto europeo y latinoamericano (siglo XX).

3 Nos preguntdbamos sobre la reducida presentacién de ponencias en even-
tos del 4rea histérico-educativa, asi como también la escasa y dispersa pro-
duccién historiografica educativa relativa al campo educacional durante la
Dictadura (Kaufmann y Doval, 1997: 15-16). El grado de desarrollo tedrico-
metodolégico de la historia reciente como campo de investigacién, o como
lugar de confluencia disciplinar, sigue siendo exiguo. Agregamos, a efectos
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sobre el campo histérico educativo® argentino en el periodo 1976-
1983, fundamentalmente a nivel de investigaciones provenientes de
facultades y escuelas de educacion de universidades piblicas argen-
tinas, nos preguntamos: ;por qué no se profundiza sobre el campo
educativo durante la Dictadura, aun con mayor grado de continuidad
y frecuencia?

ilustrativos, nuevos aportes en el drea. En el afio 1997, la Fac. de Filosofia y
Artes de la Univ. Nac. de San Juan, publicé el libro de N. Filippa, Educacién
personalizada y dictadura militar en Argentina 1976-1983, resultado de
una investigacién realizada en el Instituto de Investigaciones de la Fac. de
Filosofia, Humanidades y Artes de la Univ. de San Juan durante 1986. En-
contramos en la seleccion de resiimenes de investigaciones en las distintas
disciplinas de las universidades nacionales (efectuadas por el Ministerio de
Cultura y Educacién de la Nacion, a través de la Secretaria de Programacion
y Evaluacién Educativa, [ y II Seminarios de investigacion para la transfor-
macion educativa, Buenos Aires, 1997) que se han individualizado los si-
guientes proyectos que focalizan sus indagaciones en torno a la transicién
del fin de la Dictadura con la etapa institucionalista: Educacién, Sociedad y
politica. La escuela privada en Entre Rios 1976-1987 (finalizado en 1996),
Universidad Nacional de Entre Rios; Diagndstico y evaluacion de la educa-
cion primaria en Entre Rios. Periodo 1978-1994, Facultad de Ciencias de
la Educacién, Universidad Nacional de Entre Rios (finalizado en 1997); His-
toria de la educacién en Tucumdn 1976-1994, radicado en la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de Tucuman (finalizado en
mayo de 1998). En la compilacién efectuada por A. Puiggrés y C. Lozano
(1995); R. Gagliano y C. Cao, contribuyen con el capitulo “Educacién y poli~
tica: apogeo y decadencia en la historia argentina reciente (1945-1990)”. En
cuanto a los Tomos 7 y 8 dirigidos por A. Puiggrds (1997), en ambos textos
se encuentran capitulos que abordan temas y aspectos del campo educati-
vo vinculado con articulaciones que se enmarcan en el contexto 1945-1985.
En la actualidad, en el marco de la Facultad de Filosofia de la Universidad
Nacional de Buenos Aires y dirigido por la Dra. A. Puiggrés se estd desarro-
llando el Proyecto UBACYT: “Transformaciones culturales: historia recien-
te y futuro de la educacion piblica en Argentina desde 1966 hasta la actua-
lidad”. Por otra parte, y centrado en la historia regional, en la Universidad Na-
cional del Comahue se estd desarrollando el proyecto que dirige la Lic. M.
Teobaldo: “Angeles o demonios... Inspectores de ayer y de hoy. Perfil y fun-
ciones de los Inspectores en la constitucién del campo educativo de Rio Ne-
gro y Neuquén (1884-1999)”. En el marco de este proyecto, el Prof. Rolando Bel
estd investigando sobre “Los Inspectores en la regién Comahue (1976-1983)”.
Recientemente, hemos tenido acceso a la tesis doctoral de Vergara, M. (1997).
Esta publicacién fundamentalmente se aboca al anélisis de las narrativas de
politica militar que constituyeron los ejes del discurso educativo durante el
periodo sefialado. Reiteramos lo dicho en la Introduccion a este tomo, acerca
del detalle de la produccién publicada por Tiphrea (2000).

4 Sobre el campo cientifico como sistema de relaciones objetivas entre posi-
ciones adquiridas, produciendo y suponiendo una forma especifica de in-
tereses, se sigue Bourdieu, P. (1983 y 1994).
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Desalientos y potencialidades

Para profundizar en este interrogante, cabe hacerlo desde distin-
tas perspectivas. En este capitulo se ha optado por centrarnos en las
condiciones de produccién y circulacién de los conocimientos
(Bourdieu, 1994) en el campo de la historia educacional argentina
reciente. Estas condiciones admiten un desglose analitico sélo como
ejercicio expositivo, y a los efectos de visualizar el juego de fuerzas
que definen la expansion o contracci6n de las mismas. Subrayamos
los nexos, reciprocidades e inseparabilidad de ambos componentes.

En principio, desagregar los factores que obstaculizan la investi-
gacion en la historia educacional reciente deviene un ejercicio proble-
matico. Asi, en un sentido, su complejidad se articula con factores
condicionantes no ajenos al marco regulatorio en el que se desen-
vuelven las politicas estatales’ del campo cientifico universitario ar-
gentino. Marco expuesto a las politicas nacionales que formalizan la
politica cientifica y tecnoldgica. En relacién con lo seflalado, y funda-
mentalmente en los afios 90, estas politicas explicitas e implicitas han
estado sujetas a una orientacién regresiva en el gasto piblico some-
tido a mandatos politicos neoliberales periféricos, en concordancia
con las propuestas y contratos de préstamos de las agencias interna-
cionales de caracter econémico, cuyos ejemplos mds visibles 1o
constituyen el Fondo Monetario Internacional y el Banco Mundial®.
Prueba de tal regresion estarfa dada en la contribucién marginal que
Argentina destina a Ciencia y Técnica, y que es de aproximadamente
¢1 0,31 % de su PBI, monto que sigue declinando en la actualidad.

Por otra parte, es sabido que los principales efectores de las ac-
tividades cientificas y técnicas, tanto las universidades nacionales
como el Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(CONICET), han desarrollado mayoritariamente sus programas de
investigacién con criterios de decisiones coyunturales y con un alto

5 Sobre la naturaleza “politica” de la politica cientifica y tecnoldgica, y sobre
los impactos de las politicas estatales, puede verse Oszlack, O. y
O’Donnell, G. (1995). Acerca de la heterogeneidad interna y externa de la
institucién universitaria y la necesidad de la autonomia institucional de las
universidades garantizando la posibilidad de abrir lineas de investigacién,
se sugiere consultar Abramzon, M. y Borsotti, C. (1993).

6  Referencias al BM en relacién a la universidad argentina, pueden verse en
Oteiza, E. (1993). En relacién al estilo del FMI para sugerir las politicas para
ios gobiernos de América Latina en funcién del poder que ejerce, remiti-
mos al trabajo de Coraggio, J. L. (1998). Acerca del “paquete” de politicas
planteadas por FMI/BM, en articulacién con un “modelo educativo”, pue-
de verse Coraggio, J. L y Torres, M. R (1997) y Macilwain, C. (1999).
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grado de imprevisibilidad. Pero no es éste el espacio para profundi-
zar en tales politicas, que devienen en principio, y en el presente his-
térico, responsabilidad de la Secretaria de Ciencia y Tecnologia e
Innovacién Productiva competencia compartida con otras Secretarias
de Estado, como organismos garantes de la formulacién de las poli-
ticas cientificas y tecnoldgicas. Ni tampoco es el lugar para incursio-
nar en la accién desplegada por los Estados provinciales, las distintas
universidades y sus organismos de promocion de las investigaciones
(Consejos y Secretarfas de Investigacién o de Ciencia y Técnica) ni
menos aun en la labor desempefiada por otras agencias sectoriales de
promocién a la investigacion, por caso la Agencia Nacional de Promo-
cién Cientifica y Tecnolégica’, el CONICET, entidades intermedias o
fundaciones sin fines de lucro que apoyan actividades de investiga-
cién, bdsicamente provenientes del sector privado.

De aqui que, sin pretender efectuar generalizaciones reduccionis-
tas, diremos que resalta a la vista, un primer nivel de dificultades vin-
culadas al campo politico cientifico que viabiliza/obstaculiza las con-
diciones materiales de produccion intelectual en las dreas diferen-
ciadas de investigacion. Ciertamente, resulta facil constatar que el ca-
récter exdgeno del financiamiento universitario centrado en los recur-
SOs presupuestarios y materiales provenientes de organismos que
otorgan subsidios para investigar, se ven signados por la exigtiidad
de una politica de desarrollo sostenido que incide en la adjudicacién
y distribucién del financiamiento econdmico: magros presupuestos y
subsidios destinados a los proyectos, escasos cargos afectados a las
investigaciones, bases bibliogréficas y bibliotecas universitarias pobre-
mente equipadas en muchos casos, limitados subsidios para organi-
zar reuniones cientificas, para asistir y presentar investigaciones en los
congresos y promover el consabido intercambio intelectual y cientifi-
co, congelamiento en los cargos existentes no incrementdndose el
nimero de plazas de investigadores y becarios con el consecuente
resultado de no retencién en los grupos de investigacion de los recur-
sos humanos formados en el reemplazo de los becarios egresados,
etc. A lo anterior, hay que agregar el hecho de que la investigacién uni-
versitaria deberfa contabilizar los costos de la formacién de los inves-
tigadores, costos que se multiplican por la rotacién frecuente de los
miembros de los equipos de trabajo (Krotsch y Tenti Fanfani, 1991),
situacién que en raras ocasiones es observada en los presupuestos.

Y estas politicas a las que hacfamos referencia en el pérrafo an-
terior, agravadas como consecuencia no sélo del subfinanciamiento,

7  Véase Agencia Nacional de Promocién Cientifica y Tecnoldgica (1999).
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sino de su continua reduccién en los Gltimos afios, concuerdan con
las ausencias en las formulaciones de lo que Habermas (1986) carac-
teriza como politicas de investigacion a largo plazo o una voluntad
politica instrumentada cientificamente. Esa falta de instrumentacion
debilita las bases de una planificacion, produccioén y transferencia
adecuada. Por otra parte, Pérez Lindo (1995) sostiene que en Ar-
gentina no existen polfticas de conocimiento sistematicas ni un siste-
ma congruente de gestién al servicio del desarrollo. Y, que tanto en
la organizaci6n universitaria como en el Gobierno es necesario partir
de las politicas del conocimiento que permitan determinar el valor
de los proyectos, actividades y resultados de las instituciones univer-
sitarias. Estas politicas que apuntarfan a la produccién, organizacion
y transmisién de los conocimientos cientificos, implicarian la definicion
de estrategias académicas, la formacién de recursos humanos, los
mecanismos de transferencia de conocimientos, la articulacion con las
demandas ¢ intereses sociales, entre otros aspectos (Pérez Lindo,
1989, 1998).

Desde ofra dptica, es sabido que especificamente en el drea de
las ciencias humanas y sociales, las politicas estatales se traducen en
primer término por su alto grado de imprevisibilidad en la elaboracion
de una planificacién global de crecimiento, ya sea en el mediano o
largo plazo. En el caso de la historia educacional reciente, y centran-
donos en las condiciones materiales de produccién intelectual, es
necesario alertar acerca de la importancia de asignar recursos ade-
cuados que promuevan investigaciones en el 4rea. En primer término,
destacamos que resultan imprescindibles Ja concrecién de estrategias
que no desestimen el desarrollo de investigacién basica. Basta anali-
zar, a modo ilustrativo, las lineas prioritarias para la investigacion edu-
cativa que se promueven en el Plan Nacional Plurianual de Ciencia y
Tecnologfa (2000-2002)% para comprobar la vacancia de impulso a in-
vestigaciones histdrico/educativas en general.

Entonces, qué decir de la historia educacional reciente? ;O es
que resulta innecesario indagar en la historia de la educacién cercana
asf como también en los resabios del pasado y sus derivaciones sobre
el presente y el futuro? En realidad, el beneficio de encarar investiga-
ciones que profundicen sobre el campo educativo durante la Dicta-
dura, lejos estd de medirse en términos pragméticos de utilidad inme-
diata. Estas investigaciones, més alld de sintetizar un compromiso
ético, resultarfan de una operatividad e importancia creciente, ayudan-
do a desamarrar memorias inmovilizadas y desmemorias intenciona-

8  Gabinete Cientifico-Tecnolégico, Poder Ejecutivo Nacional (1999: 151/2).
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das. Des-memorias voluntarias preformadas por la impunidad. Y en
este punto, permitasenos agregar, que cabe no olvidar el fragmento
de responsabilidad social que cabe a la historiografia®, a los profesio-
nales de la historia y a los historiadores de la educacién, quienes ins-
criben la historia en el orden de los saberes generados en el &mbito
de la investigacién. Por otro lado, si en todo proceso de investiga-
cién interesa la transferencia de los 4mbitos de investigacidn y desa-
rrollo cientifico al campo de Ia formacién de recursos humanos y de
la docencia; més aun interesa la transferencia de esos saberes hist6-
ricos en los planos de la docencia de la historia escolar. Por otra
parte, ese itinerario de la transmisién, no es privativo de la historia,
sino mandato social indeclinable. Paginas adelante se retomard la pro-
blematica de la transmisién de los saberes en la historia escolar.
Otro aspecto vinculado con la dimensién politica de las condicio-
nes de produccidn, pero no escindida de la dimensién epistemolégica
de la misma, se articula con lo que denomino entramado de la des-
memoria. En este entramado se conjugan multiples hilos. Por un
lado, el “enclave actoral” (Garretén, 1989), es decir los grupos, or-
ganizaciones y sectores, principalmente vinculados al pasado autori-
tario que contintian desempefidndose “reciclados” dentro del esque-
ma democratico®. Este reciclaje puede darse asumiendo funciones
docentes en Institutos de Formacion Pedagdgica, en escuelas secun-
darias, instituciones privadas, etc, y sin haber reconocido ni asumido
su grado de compromiso pedagdgico y responsabilidades durante el
régimen civico/militar!. Y sabido es que este entramado de la des-

9  En relacién a la funcién cognoscitiva de la historia relacionada con su co-
metido educativo, acerca de la necesidad de autocomprensidn histérica,
sobre la funcién social de la historia cooperando en la conformacién de la
conciencia social, politica ¢ ideolégica de las sociedades; y referido al ries-
go que conlleva el confundir “historia” con “reconstruccién de la memo-
ria”, serd retomado en el siguiente capitulo por Godoy. En relacion a la res-
ponsabilidad social que le cabe a una historiografia educativa, pueden
consultarse, entre otros: R. Cuesta Ferndndez (1998a y 1998b) y A. Viiiao
Frago (1997).

10 Puede verse: C. Kaufmann (1999). Por otra parte, y como resultante de este
enclave actoral se fueron consolidando “grupos académicos”, que opera-
ron durante distintas etapas en la historia educacional argentina. Ver capi-
tulos 3 al 6.

11 En este punto, debemos mencionar el camaleonismo pedagdgico que al-
gunos actores institucionales han desarrollado en la Argentina de las dlti-
mas décadas. Camaleonismo pedagdgico no ajeno a un oportunismo peda-
gbgico, que posibilita ir mutando el discurso pedagdgico de acuerdo a las
circunstancias histéricas por las que va atravesando el pafs.
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memoria no es ajeno al juego de responsabilidades intelectuales,
corresponsabilidades, consentimientos, silencios complacientes, disi-
dencias intelectuales y resistencias, que impiden o impulsan a estable-
cer relevancias, seleccionar, organizar y elaborar datos del pasado
cercano. En capitulos sucesivos de este tomo, se volverd sobre un
plano concreto de responsabilidades (Vezzetti, 1998, 1999;
Schmucler, 1995) individuales y compartidas en el campo educativo.

Por otra parte, atn subsiste la impronta del autoritarismo bajo la
forma de la cultura del miedo, herencia que persistird aunque haya
concluido el régimen autoritario (Lechner, 1998). Cultura del miedo
que no sélo resulta producto del autoritarismo, sino simultdneamente,
la condicidn de su perpetuacion. Segiin nuestro entender, esta cultura
del miedo —atin no desactivada integralmente—, complica, cuestiona y
retarda en muchos casos, el tratamiento de cuestiones referidas a
nuestro pasado educacional reciente. Y de allf que, un gran desafio
lo constituye el ahondar en los entretejidos de la memoria y el mie-
do, y cémo problematizar sobre ello, de forma tal que los efectos del
miedo se vuelvan conscientes, compartibles, materiales de reflexion y
no bloques fosilizados e impenetrables. Este entramado de la desme-
moria, /no seria abonado, segiin lo explica Adorno, con ciertas co-
nexiones que aln se mantienen en la relacién con el pasado traumd-
tico? Permitasenos recordar reflexiones de Adorno, efectuadas en
1959 y en relacion a la Alemania post Auschwitz: “Es evidente que
en la relacién con el pasado laten muchos elementos neurdticos: ges-
tos de defensa alli donde no se ha sido atacado; intensas pasiones en
lugares que apenas las justifican realmente; falta de afeccién por lo
mas serio; no pocas veces incluso pura y simple represién de lo sa-
bido o semisabido™2. Gestos de defensa, intensas pasiones, desafec-
ciones, represiones de lo sabido o semisabido, ingredientes sustan-
ciosos que saborizan el entramado de la desmemoria.

No corresponde abordar en este capitulo, las circunstancias de
aquellos investigadores que se autoexcluyen en la investigacién acerca
del pasado educacional reciente, por motivaciones personales de di-
ferente indole, que interferirian en dicha préctica.

Paralelamente, otras circunstancias discurren entramadas a lo
enunciado anteriormente, relacionandose con la especifica dindmica
de la produccion cientifica y las légicas de produccion y circula-
cion de los conocimientos generados en las universidades. Dindmica
que conlleva niveles de conflictividad complementaria que suelen con-
dicionar, restringir y desalentar las investigaciones en el campo. En

12 Adorno, Th. (1998b: 16).
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algunos casos, las dificultades serfan del orden de lo burocratico-ins-
titucional, produciéndose ciertas trabas administrativas institucio-
nales que restringen el acceso a las fuentes documentales regionales
y/o distritales. En muchos casos se tropieza con justificaciones insti-
tucionales que indican que la documentacién no puede ser prestada a
los lectores o se dan por “perdidas”. En otras circunstancias, las
fuentes han sido retiradas —ya sea casual o intencionadamente— de
archivos'?, registros, oficinas y bibliotecas educacionales, alegando su
caducidad temporal. También suele acontecer que no se cuenta con
series completas de documentacion —sea ésta boletines oficiales, re-
soluciones, decretos, circulares, informes de inspectores de ensefian-
za, libros de actas, notas informales, etc.— y desde esta perspectiva
se constata un déficit de fondos documentales por cubrir, que en
muiltiples oportunidades impiden la contrastacién efectiva de las hipd-
tesis o un cruce real entre discursos y hechos. A esta situacion la
caracterizamos como lagunas documentales que deberfan ir siendo
progresivamente colmadas.

También se da el caso de instituciones que ain guardan docu-
mentacién de la Dictadura, inhabilitada en lugares que no son de ac-
ceso puiblico (lldmense bibliotecas u oficinas) y que retienen celosa-
mente. A esta dificultad la sefialamos como el miedo al archivo, no
ajena a esa cultura del miedo a la que hicimos mencién parrafos
atras. LLos archivos resultan inseparables de una memoria y de ins-
tituciones que les otorgan autoridad, y al mismo tiempo, adquieren
autoridad a través de ellos (Maingueneau, 1991), también entendidos
como “lugar de trabajo” segin lo sefialado por Vidal-Naquet (1996).
En este punto no podemos soslayar lo expuesto por Derrida, en
cuanto a lo turbio y perturbador de la palabra archivo. Lo turbio que
perturba y enturbia la vista, “...lo que impide el ver y el saber, mas
también la turbiedad de los asuntos turbios y perturbadores, la turbie-
dad de los secretos, de los complots, de la clandestinidad, de las
conjuras semi-privadas y semi-publicas, siempre en el limite inestable
entre lo piblico y lo privado, entre la familia, la sociedad y el Estado,
entre la familia y una intimidad aun més privada que la familia, entre s{
mismo y si mismo™'4,

13 El historiador Jorge Gelman hace hincapié en “Por una politica de la memo-
1ia”, la situacién por la cual “... no existe una politica de archivos en la Ar-
gentina, ni planes de corto ni largo alcance”, Clarin, Buenos Aires, 14/03/
00, pag. 13.

14 Derrida, J. (1997: 97).
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Ahora bien, indudablemente la documentacion publica reviste par-
ticular importancia en la reconstruccién del pasado educacional ar-
gentino reciente, pero no constituye una circunstancia de importancia
menor el contar con archivos privados —no siempre disponibles—, que
enriquecen las fuentes de informacién del periodo. Promisoriamente,
en los dltimos afios y en forma espontdnea, se van “encontrando” e
incorporando valiosas fuentes que acrecientan el corpus analitico de
las investigaciones y que posibilitan destrabar la dificil accesibilidad a
los archivos. Bien sabido es nuestra débil tradicién de rescate de los
archivos y consecuente resguardo de la historicidad de lo educativo.
Especialmente en este punto serfa ingenuo desconocer la inseparabi-
lidad de las dimensiones politicas y epistemoldgicas vinculadas con
las trabas burocratico/administrativas y su incidencia en las condicio-
nes de produccion.

Asimismo, y sin entrar en las reservas, resistencias y/o querellas
de algunos historiadores profesionales a la hora de investigar sobre la
Dictadura, mencionamos las carencias en las producciones historio-
gréficas sobre Argentina en los tiltimos cincuenta afios. En el proximo
capitulo, Godoy se centrard en algunas de las motivaciones que han
retrasado y retrasan la reflexion historiogréfica sobre el pasado re<
ciente, y sobre los aportes discontinuos en dicho objeto de estudio.
Asi, a las condiciones obstaculizantes sefialadas en parrafos anterio-
res, resaltamos las escasas producciones historiogréaficas sobre la his-
toria Argentina en los tltimos cincuenta afios. Resultan altamente sig-
nificativos los indicios abonados desde la perspectiva tedrico-meto-
doldgica, centrada en la suma de ciertas divergencias tedrico-episte-
moldgicas®, a la hora de definir si es posible o no abordar la Dicta-

15 Algunas de dichas carencias historiogréficas ya fueran sefialadas por Fon-
tana, J., en Clarin, Buenos Aires, 13/12/98. En 1996 se publica una selec-
cién de los resultados obtenidos en la primera parte de un trabajo efectua-
do por Herrera, A; Herrera, F. y Lettieri, A. (1996: 159-206). En otro orden,
estimamos que resulta vital compenetrarse del debate historiografico acer-
ca de las posibilidades y de la importancia de la historia oral, en el trata-
miento de la historia reciente. Sobre el particular puede verse, el nimero 20
de Historia, Antropologia y fuentes orales, nimero dedicado a los “Trau-
mas del siglo XX”, afio 1998, Barcelona en los que 'se incluyen trabajos re-
levantes sobre historia oral. También puede verse Joutard, P. (1999). En
cuanto a los Encuentros Nacionales sobre Historia Oral, realizados en Ar-
gentina, recordamos que a partir del primero, en octubre de 1994, organiza-
do por el Instituto de Historia Social de la ciudad de Buenos Aires, la Fun-
dacién Otra Historia y el Centro de Estudios de Estado y Sociedad, ya se
conté con una mesa sobre “Educacién y Cultura” (véase Boletin n° 9 de
Historia Argentina y Americana, “Dr. E. Ravignani”, UBA, 3ra. serie, ler.
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dura, cuestionandose si la misma puede ser objeto de andlisis y com-
prension histérica alegando su cercania cronoldgica, sus efectos trau-
méticos y la implicacién directa de los investigadores en los aconte-
cimientos que se estudian'e,

En definitiva, estas condiciones remiten al interior de la estructura
del campo, a su delimitacién y funcionamiento, a sus vacfos, a la te-
matizacién de algunos de sus problemas, a las metodologias y las
teorfas, a los dmbitos y estrategias de publicacidn; en definitiva al
campo de produccidn y circulacion de los conocimientos. Desde
estos ejes y en el campo de produccién historiogréfico educativo,
pueden agudizarse ciertas divergencias en virtud de algunas precarie-
dades y fragilidades disciplinares pertinentes al mismo como campo
en proceso de consolidacién'’. En este sentido, acordamos con
Ascolani cuando sintetiza la situacion especifica de la configuracién
interna del campo profesional y de la historiograffa educacional ar-
gentina hasta 1990, y que a nuestro entender ha variado insignificati-
vamente hasta la actualidad:

“La historiografia educacional argentina no ha logrado la suficiente
vinculacién con el debate historiografico nacional e internacional,
debido a tres fenémenos: a) decreciente interés de los historiado-
res —formados especificamente en historia— por el pasado educa-
cional; b) autonomia del circuito de Historia de la educacién con

Semestre 1994, pp. 103-106). En los posteriores Encuentros Nacionales, la
problemética de la reconstruccién de la historia de la educaci6n a partir de
los testimonios e historias de vida de sus protagonistas se instaurd peren-
toriamente en la agenda.

16 Nos permitimos subrayar la pertinencia de reflexionar sobre la experiencia
recorrida por paises que han sufrido genocidios y dictaduras de distinto
tenor y que han investigado sobre la incidencia de los mismos en sus respec-
tivos sisternas educativos. A modo ilustrativo, citamos G. Eckert, 1960, K. de
Aurin, 1983, M. Peters, 1995 y H. Mommsen, 1989. Las autoridades suecas,
buscando caminos para formar a los nifios en la tolerancia y como parte del
Proyecto “Living History” lanzado en 1997, han publicado el libro de los
historiadores S. Bruchfeld y P. Levine, 1998. Este texto de cien paginas acer-
ca del holocausto, puede ser consultado en internet, editado en ocho idio-
mas en (www.levandehistoria.org/boken/spanska.pdf) sin restricciones. La
autora de este trabajo facilité a la Biblioteca del Proyecto Memoria, UBA,
bibliografia especifica y detallada centrada en las vinculaciones entre fran-
quismo y educacién, que pueden ser consultadas en la misma.

17 A. Ascolani (1999a: 29). En otros articulos, Ascolani historiza sobre la gé-
nesis y posterior desarrollo de la historiografia educacional argentina. So-
bre este tema remitimos a los siguientes trabajos: A. Ascolani (1998, 1999b,
1999c¢).
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respecto a los circuitos académicos de la historia, puesto que ha
creado canales propios de debate y publicacién, y porque, ade-
mds, la investigacion, docencia y financiacion dependen del circui-
to académico de las ciencias de la educacién; c) insuficiente difu-
si6n del conocimiento de las escuelas historiograficas en la forma-
ci6én de grado de los pedagogos, que en este momento constituyen
la mayorfa de los investigadores de Historia de la educacién y de
los investigadores universitarios de este campo de conocimiento”.

Por otra parte, esta dimension epistemoldgica del campo se arti-
cula con individualizacién de los “intereses” que suelen concitar las
opciones en cuanto a qué probleméticas y temdticas investigar. Asf,
quizés convendria interrogarse, coincidiendo con inquietudes que se
plantea Suasndbar desde el presente inmediato, sometido a las op-
ciones y presiones del campo profesional de los historiadores de la
educacion, acaso no se impulsardn investigaciones en historia educa-
cional reciente porque otras problematicas y temdticas més reditua-
bles académica y monetariamente direccionan las agendas académi-
cas? El gradual deslizamiento del marco institucional académico y de
la actividad cientifica basica hacia modelos m4s orientados al merca-
do, a los servicios, a las asesorfas, ;permitird compatibilizar/reorientar
las lineas de investigacién en estos campos? Y a esto agregariamos
otra inquietud: ;las demandas y apetencias de las editoriales especia-
lizadas en tematicas educativas se “interesan” en problemadticas de la
historia educacional reciente? Estos interrogantes nos remiten, en defi-
nitiva, a cuestiones de politica y estrategias editoriales'® sobre la base
del potencial de ventas. En relacién a estas observaciones se podria
avanzar, pero nos eximimos de aventurar respuestas simplificadoras;
ya que las mismas necesariamente deben dirimirse en diversos planos
analiticos, no siempre relacionados con la historiograffa educativa.

En otro orden de cosas, cabe destacar que, bien conocidos re-
sultan las no siempre frecuentes y fluidas vinculaciones e inconvenien-
tes comunicacionales entre los distintos equipos de investigadores que
trabajan en areas afines. Acercar las distancias es una tarea muy pa-
ciente, en vias de construccién, que sélo se va subsanando en los su-
cesivos y recientes encuentros disciplinares que se realizan con motivo
de las Jornadas Nacionales de Historia de la Educacién®, Jorna-

18 Sobre la relacién entre el proceso de mercantilizacién y la dindmica del capital
cultural, sugerimos ver los textos de M. Apple (1987 y 1989).

19 Destacamos que en setiembre de 1999 se realizaron las X/ Jornadas Naciona-
les de Historia de la Educacidn, organizadas por la Universidad Nacional de
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das Iberoamericanas de Historia de la Educacion®, Encuentros de
Investigadores en Educacion, Jornadas Interescuelas y Departa-
mentos de Historia® y otros eventos en el rea que estan transitando
por una etapa de afirmacién. Fundamentalmente, eventos de corte
multi- e interdisciplinario (nacionales e internacionales) como espacios
criticos aptos para agendar nuevas problemdticas, difundir las inves-
tigaciones, abrir los debates, polemizar, confrontar, discrepar y/o
consensuar con los pares, elaborar nuevas propuestas. De cualquier
modo, las potencialidades del campo, no son pocas. Sin dudas, re-
sulta perentorio a la hora de abordar este inédito campo cognitivo, la
conformacién de auténticos equipos pluri- e interdisciplinarios, en los
que pudiesen participar conjuntamente investigadores e instituciones
dedicadas a la investigacién de distintas procedencias. En este punto
se destaca el valor intrinseco del caricter ptiblico de la coparticipa-
cién en la construccién de los conocimientos socichistéricos, incapaz
de fecundarse en procesos solipsistas. Y aqui, volvemos a las condi-
ciones politico materiales que posibilitan u obstruyen Ja asistencia a
encuentros académicos, que en definitiva impulsan no sélo la pro-
duccién sino también la circulacién de los conocimientos.
Ciertamente, también resultan de una productividad eminente los
intercambios y cooperaciones académicas con investigadores de otros
continentes y de distintas 4reas disciplinarias®, que llevan tiempo in-

Quilmes, Buenos Aires, Argentina, auspiciadas por la Sociedad Argentina de
Historia de la Educacién (SAHE), formalmente constituida en 1995.

20 El 1V Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoame-

ricana se efectud en la Pontificia Universidad Catélica de Chile, en mayo.

de 1998.

21 Dos eventos significativos en el drea histdrica, propicios para el encuentro ¢
intercambio interdisciplinar, lo constituyen el espacio de las Jornadas Inter-
escuelas y Departamentos de Historia y las Jornadas acerca de la ensefian-
za de la historia. Los dltimos encuentros fueron los de las II Jornadas “Los
que ensefiamos historia”, Universidad de Morén, 1998, y las VII Jornadas
Interescuelas y Departamentos de Historia que se realizaron en la Universi-
dad Nacional del Comahue, Neuquén, en setiembre de 1999. Del 23 al 25 de
agosto de 2000 se realizaron las Il Jornadas en la Universidad de Morén,
Buenos Aires, Argentina.

22 Tal es el caso del Primer Encuentro Internacional sobre Memoria Colecti-
va, organizadas por la Comisién Provincial de la Memoria, La Plata, Buenos
Aires, del 24 al 26 de marzo de 2000, que ha reunido especialistas de campos
afines, preocupados por las distintas memorias. En el marco del Encuentro,
se han disefiado actividades para que pudiesen concurrir alumnos de las
escuelas cercanas a la ciudad de La Plata. Uno de los paneles del citado En-
cuentro, en el que participé, fue: “La transmisién de la memoria: historia y
educacién”.
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vestigando en problemdticas similares en sus respectivos paises. En
este contexto, y considerando los puntos desarrollados anteriormente,
;no serfa ya tiempo propicio de promover una red de investigadores
que pudiesen identificar dreas problemdticas, discutir estrategias y
opciones tedrico/metodolégicas, a la hora de estudiar problemdticas
vinculadas con la historia educacional reciente?

Silencios inviables

Es sobradamente conocido que la politica cultural que signé la
Dictadura, con su consecuente desmembracidn de las actividades
académicas en las universidades, retrasé la produccion historiogréfica
educativa argentina durante el lapso que acaeci6 el régimen de facto.
La revitalizacién de los estudios historiogréficos es una empresa que
requirié y requiere no pocos esfuerzos. Pero, habiendo transcurrido
cerca de veinte afios de la culminacién dictatorial, ;no cabe ahondar en
aquellos vacios o silencios inviables, vinculados a la historia educacio-
nal reciente?

En relacién a ello se infiere que interrogantes suscitados en el
campo cognitivo de la educacidn, y cuya extensién y profundidad no
pretendemos saldar en estas lineas, faltan ser profundizados. Interro-
gantes que planteamos en términos de desaffos pendientes, tales
como: ;cudles fueron las politicas educativas implementadas por las
sucesivas gestiones ministeriales (nacionales y provinciales) durante la
Dictadura??. ;Cémo funcionaron las “comisiones asesoras” del po-
der educativo en los ambitos provinciales y nacionales? ;Como se
implement6 el proceso de exclusién y depuracién ideoldgica en insti-
tuciones educativas concretas? ;Cémo se concretaron los estudios
pedagégicos en las diferentes universidades nacionales? ;Cudles fue-
ron las principales producciones pedagdgicas del periodo? ;De qué
manera se fragué la red comunicacional entre los distintos grupos de
poder y los “grupos de interés académico”? Grupos en los que se
penso, planificé y concretd la represién intelectual, devienen como in-
terpelaciones de una potencialidad no despreciable. En este tomo, as-

23 Se ha compulsado en distintas cétedras universitarias de Politica Educa-
cional acerca de investigaciones y/o trabajos que profundicen en las dife-
rentes gestiones educativas ministeriales (1976-1983), y que fueran realiza-
dos a posteriori de 1985, no obteniendo resultados positivos hasta el
momento de escribirse este capitulo. De reciente publicacién en el plano
de la politica educativa durante esta etapa, puede consultarse M.
Palamidessi (1999) y S. Vior (1999).
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piramos a aportar elementos que contribuyan a retomar algunos de los
interrogantes sefialados previamente.

Es cierto, por lo demis, el hecho concreto de que atin no se
cuenta con trabajos historiograficos de la época que refieran a la et-
nohistoria o historia de la vida cotidiana en las aulas, ni a la intrahis-
toria institucional. Si se cuenta con investigaciones realizadas en otras
éreas de las ciencias de la educacién, cuya bibliografia especifica ya
hemos sefialado en otros trabajos (Kaufmann y Doval, 1997; 1999).
Como ejemplo ilustrativo destacamos el trabajo de Susana Barco de
Surghi (1982) en el que se investigan las prescripciones institucionales
del rol docente, a partir de 148 circulares que totalizan 384 temas,
llegadas a las escuelas primarias nacionales de la provincia de Cérdo-
ba en el perfodo 1976-81. La misma autora, en un trabajo posterior,
sostiene que:

“..Muchos docentes efectuaron hacia afuera del aula los rituales
demandados, y al interior de la misma constituyeron reductos de
resistencia callada por su falta de coincidencia con el proyecto
oficial. Algunos volvieron a viejas précticas tradicionales; otros
procuraron salvar la situacién estableciendo relaciones ricas afec-
tivamente con sus alumnos y otros buscaron modernizar sus prac-
ticas estableciendo metodologfas diversas —a veces contradicto-
rias entre si— en distintas dreas del conocimiento.”

(Reductos de resistencia escolar? ; Practicas pedagdgicas tradi-
cionales? ;Qué registros histdricos podrian ser escritos? En funcién
de todo lo anterior, y volviendo a los compromisos y débitos de
abordar por Ia historiografia educativa, estarfan aquellos vinculados a
los cotos de resistencia que se generaron en los espacios pedagdgi-
cos en un sentido amplio, y no reducidos al contexto del aula o al de
la academia, cémo operaron, sus estrategias de accién, etc?, Tam-
bién resultan escasos los trabajos que investiguen sobre el periodismo
estudiantil y las llamadas “revistas subterrdneas” aparecidas en nume-
rosos colegios. Segtin afirman Berguier, Hecker y Schiffrin: “Las re-
vistas subterrdneas aparecidas en diversos colegios, que alcanzaron

24 Barco de Surghi (1988:152).

25 Sobre los aspectos centrales que estructuraron los procesos de perfeccio-
namiento y capacitacion llevados a cabo en la jurisdiccién de la provincia
de Entre Rios durante los afios 1976-1983, estd investigando la Prof. Delfi-
na Doval en su tesis de maestria: “Los procesos de perfeccionamiento
docente en la provincia de Entre Rios (1976-1983)”, Facultad de Ciencias
de la Educacién, Universidad Nacional de Entre Rios.
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periodicidad merced a los ingentes esfuerzos de los niicleos oposito-
res, no més de una decena de estudiantes en cada caso, ...fueron
vasos comunicantes, canales expresivos y dmbitos de participacién
estable”?.

Conviene recordar que, ya en 1983, Santiago Kovadloff decfa:
“Mientras la universidad esté consagrada a olvidar el pafs, nosotros
desde las catacumbas, nos dedicaremos a recordarlo” y proponia en
Jlamar “cultura de catacumbas” al trabajo creador, fuera del espacio
universitario, que se nutria del contacto con pequefios grupos, de la
polémica a media voz. Posteriormente, en 1984, Enrique Oteiza,
haciendo referencia a la universidad argentina durante la Dictadura,
destaca que la represién académica y cultural estimuld el surgimiento
de una “universidad invisible” —de las catacumbas—, formada por
miles de grupos de estudio, centros de investigacion, centros cultura-
les diversos generadores de cultura. ;Por qué no estudiar acerca de
Jas miiltiples tramas de esa “universidad invisible”? En el dltimo capi-
tulo de este tomo, Suasnibar se detendrd en algunas polémicas “a
media voz”.

Por otra parte, falta avanzar en la materialidad de los actos de
control ideolégico y censuras, en los desmanes inquisitoriales
(Kaufmann, 1997a; 1997b y 1998) operados en la Dictadura y su
impacto en la cultura argentina contempordnea; en investigaciones
que permitan saber sobre lo acontecido en los microcontextos insti-
tucionales, sobre la memoria gremial de los docentes, los modos de
ensefianza y aprendizaje, la memoria material de las instituciones edu-
cativas del pasado inmediato, ya resultan de un insostenible vacio.

En rigor, siguen resultando imprescindibles los estudios cuantita-
tivos y cualitativos de la represion intelectual en las esferas académi-
cas regionales?’. Futuras investigaciones sobre el aparato universitario
confesional® durante la Dictadura, en términos de apoyo presupues-
tario, subsidios, estrategias y rumbos de accién, resultarfan muy inte-
resantes. En definitiva, cudl fue la participacién y las des/responsa-
bilidades de los distintos poderes religiosos (de todos los credos,
pero fundamentalmente de la Iglesia Catdlica) en relacién al campo
educativo.

26 R. Berguier, E. Hecker y A. Schifrin (1986: 81).

27 Aunque las historias regionales o locales tengan su propio sello de iden-
tidad, no se aboga desde aqui una ruptura con la historia estatal-nacional,
sino todo lo contrario: su articulacién en ella.

28 Interesantes inferencias, en el sentido apuntado en este parrafo, realiza N.
Baruch Berocchi (1987). También puede verse E. Mignone (1986).
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Falta continuar auscultando aquellas voces que nos llegan a tra-
vés de la documentacién obrante en hemerotecas (nacionales e inter-
nacionales)®. Probleméticas centradas en la incidencia de los docen-
tes/investigadores exiliados de la cultura académica argentina o la
participacién/exclusion de los estudiantes de la vida académica del
pafs, entre otros, merecerfan un tratamiento exhaustivo, en el que
contar no fuese solamente una cuestién de “informar”, Es decir, inves-
tigaciones que aportasen al conocimiento, andlisis, comprensién y ex-
plicacién del pasado educacional reciente, no sélo como un aspecto
de la activacién y recuperacién de la memoria, si no también como
impulso a diferentes escrituras/re-escrituras de lo acontecido.

De hecho, en la Argentina de comienzos del segundo milenio, a
méds de veinte afios del inicio de la Dictadura, se hace imprescindible
continuar avanzando en este campo en construccion, indagar sobre la
historia educacional durante el régimen de facto. Escudrifiar en sus
alcances, su campo de articulacién, sus analogfas y disimetrias res-
pecto a otros regimenes dictatoriales, siempre propiciando un enten-
dimiento de esos saberes de manera progresivamente més profunda.
Investigar sobre el pasado educacional reciente no significa —a nues-
tro criterio— quedar fijados en el pasado, sino, contrariamente, impul-
sar la memoria, activarla y robustecer las memorias ptiblicas.

La investigacion/enseriaje™
de la historia (educacional) reciente
En relacién a la historia escolar, de Amézola apunta:
“En los contenidos bdsicos del EGB3 y —especialmente— en la

educacién Polimodal que ya se ha comenzado a implementar en
las provincias de Cérdoba y Buenos Aires, la historia reciente tie-

29 C. Kaufmann (en prensa).

30 El término ensefiaje es un neologismo introducido por Enrique Pichon-
Riviére. Sobre la complementariedad del ensefiar/aprender en los procesos
de conocimiento, remitimos a P. Freire y A. Quiroga (1985). Por otra parte,
y si bien las précticas de “investigacién” ~productoras de nuevos conoci-
mientos basados en andamiajes metodolégicos especificos— y la “docen-
cia” como préctica pedagégica corresponden a oficios diferenciados, nues-
tra preocupacién cala en las posibilidades de articular un campo de inter-
seccidn con problemdticas que devienen del campo cognitivo de la historia
de la educacién durante la Dictadura. Sobre la investigacién y formacién/
practica docente y un modelo relacional de apropiacién dialéctica de los
conocimientos, sugerimos ver E. Achilli (2000).
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ne una presencia relevante en la curricula. Si bien antes de la re-
forma estos contenidos no estaban totalmente ausentes de la ense-
flanza, se restringfan a poco mds que sobrevolar rdpidamente al-
gunos pocos acontecimientos de las dltimas décadas de nuestro
pasado y, a medida que se le comenzaban a pisar los talones al
presente, se limitaba el racconto a una enumeracion aséptica de
presidentes. Por otra parte, €l hecho de que estos temas estuvie-
ran ubicados al final del afio facilitaba las maniobras elusivas y
permitia que las mds de las veces ni siquiera esos modestos pro-
pdsitos se cumplieran. Ahora, lo que era marginal se traslada al
centro, y con ello es necesario encarar los problemas de enfoque
y bibliografia para tratar esos acontecimientos, atn abiertos en
nuestra memoria.” *!

Esta historia escolar estd dando sus primeros pasos en cuanto a
la incorporacién® y discusién de contenidos vinculados a la histo-
ria argentina reciente. En esta historia escolar ya no resulta posible
negar la singularidad de la Dictadura, que conlleva su necesaria
historizacion y la exigencia de incluirla, insertarla en la historia
integral de la educacion argentina. Especificamente en lo que atafie
al campo de la ensefianza de la historia reciente, cabe detenernos
en reflexiones efectuadas por Hassoun (1996), en relacién a que en
toda sociedad la transmision es un imperativo constante. ;Cabe a
los responsables de academizar la historia educativa contribuir en la
transmision de la historia cercana? Seguramente, en esta transmi-
sién también cooperarfan los “lugares topogréficos de la memoria”
(Le Goff, 1991) o los espacios contra el olvido —sean estos archi-
vos, bibliotecas, museos®, libro. Y los materiales iconograficos,

31 G. de Amézola (1998 y 1999b).

32 El libro de I Dussel, S. Finocchio y S. Gojman (1997) aporta elementos para
el debate y la construccién de una memoria sobre la historia reciente “...de
uso tanto para docentes como para alumnos de 3er. Ciclo de la Ensefianza
General Bisica y del Ciclo Polimodal, y podria trabajarse en todas las 4reas
del curriculum, sobre todo en las ciencias sociales, en la formacién ética y
ciudadana, y en las dreas expresivas”, segin lo apuntado por sus autoras,
pég. X (introduccién).

33 Sobre los “lugares” topogrificos, monumentales, simbélicos y funcionales
de la memoria colectiva puede verse J. Le Goff (1991). También, sobre la
pedagogia de los museos y de los lugares histéricos, y acerca de las fina-
lidades de los monumentos como espacios de “toma de postura” respecto
a lo que expresan los monumentos ver J. Habermas (1999).

34 Acerca de la lectura del pasado y en cémo las imégenes pueden constituir-
se en una herramienta de reconstruccién del conocimiento histérico y en
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filmograffa disponible, fuentes biogréficas y autobiogréaficas, la memo-
ria palpable en objetos, la memoria oral vehiculizada en testimonios.
Testimonios orales que son necesarios, aunque sean dificiles de obte-
ner en aquellas situaciones extremas que conllevan un traumatismo
profundo de la memoria (Joutard, 1999). Situaciones limites ya pre-
anunciadas por Jaspers (1953) al referirse al plano de las responsa-
bilidades individuales y colectivas, vinculadas con el problema de la
conciencia y de la culpa (1998).

Pero no sorprende comprobar la concurrencia de méviles y cir-
cunstancias que condicionan y obstaculizan el tratamiento escolar de
la historia educacional reciente. En primer término, cabe reflexionar
sobre los escasos trabajos acera del pasado reciente abordados por
los profesionales de la historia y la consecuente exigua bibliografia
sobre el particular. Por citar un ejemplo que da cuenta de los huecos
historiogréficos en este tépico y de los caudales que el mismo ofrece-
rfa, Acha (1995) destaca que el estudio del pasado atin poco transi-
tado por los investigadores, muy probablemente presente claves para
la interpretacién de problemas actuales de la sociedad argentina.

En efecto, el cercano tiempo transcurrido desde el final de la
Dictadura no deja de ser un obstidculo mayor cuando atn el acerca-
miento a ese periodo se ve mediado por distintos tipos de memorias
y desmemorias personales selectivas. En relacién a ello, y en conso-
nancia con la “ensefianza de la dictadura del 76”, en un articulo pu-
blicado en el diario Clarin, el 29 de marzo de 1998, se analizan las
orientaciones y vertientes diferenciadas que se entrevén en los textos
de ensefianza de historia de distintas editoriales: Aique, Cesarini Edi-
tores, Kapelusz, Larousse, Santillana y Stella. Textos que abordan el
golpe desde lecturas diferentes y diversidad interpretativa, algunos
con ostensibles omisiones que “no son por falta de espacio”.

Mientras tanto, resulta facilmente comprobable que la Dictadura
ha sido abordada con mayores niveles de profundidad desde las
ciencias politicas, econémicas, juridicas, de la comunicacién, disci-
plinas artisticas y filoséficas; pero continda siendo un tema y una
problemitica escasa y dispersa en medios académicos disciplinares
histéricos y pedagdgicos. Por otra parte, no siempre los historia-
dores argentinos han dejado ofr sus voces sisteméticamente en
cuanto al terrorismo de Estado de los afios 70 y las memorias his-
téricas que sobre esta etapa se van construyendo. Hasta el mo-
mento, podemos hablar de aportes discontinuos en el drea. Es mds,

un recurso metodolégico eficaz en la historia reciente, véase S. M. Manfredi,
1998.
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Godoy rompe el silencio de algunos historiadores, afirmando: “...los
historiadores no hemos sistematizado el estudio de la dictadura y
sus secuelas. Politélogos, sociélogos, el periodismo de investigacién,
la literatura y también el cine han mantenido un compromiso mayor
con el tratamiento del dolor colectivo™. En este texto también se
pregunta sobre el valor intrinseco de la ensefianza de este periodo
en las escuelas argentinas. En el capitulo siguiente, Godoy profun-
dizaré en los pliegues, claroscuros y las posibilidades de la memoria
histdrica que se articulan con las dificultades y potencialidades de la
escritura de la historia educacional reciente.

Historia reciente y derechos humanos: pasado/futuro

Desde otra Gptica, la inclusion de la ensefianza de la Dictadura
como objeto de estudio especifico en el curriculo escolar, vinculada
a la formacién de derechos humanos, atin “‘es una asignatura pen-
diente” en la educacién argentina que deberfa ser promovida como
una instancia sistemética. Jelin afirma que: “...el sistema educativo
no ha asumido (inclusive se podria decir que oficialmente se resiste
a-asumir) su rol de transmisor y formador de valores, al no incor-
porar la historia del pasado reciente en los programas educativos y
al no vincular esta memoria con la (limitada y deficiente) formacién
en temas de derechos humanos™.

Esta “asignatura pendiente” de la educacién argentina es materia
de preocupacion creciente para los interesados en potenciar el valor
de la memoria histérica. Para ello convendria retomar el cddigo
disciplinar®” (Cuesta Ferndndez, 1997, 1998) vinculado a la gra-
mética interna de la historia en tanto comprende lo que se dice
acerca de su valor educativo, lo que se regula expresamente como
conocimiento histérico y lo que se ensefia en el marco escolar.
Este cédigo disciplinar de Ia historia no escindido de la 16gica de
produccién y distribucién del conocimiento histérico de la historia
reciente; constituye una preocupacion en no pocos historiadores™®.

35 C. Godoy (1999: 60).

36 E. Jelin (1995: 141).

37 Cuesta Ferndndez destaca que el cédigo disciplinar de la Historia puede
ser definido como una tradicién social configurada histéricamente y com-
puesta de un conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas, que legi-
timan la funcién educativa atribuida a la Historia y que regulan el orden de
la prictica de su ensefianza
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Por ofra parte, se puede advertir que, con progresivo incremento,
van construyéndose espacios reflexivos que alientan un futuro de ma-
yor compromiso con nuestro pasado cercano. Espacios y escenarios
de crecimiento que permiten pensar en un trasfondo no coyuntural,
proyectado al futuro, y que se constituyen con la confluencia de su-
jetos sociales involucrados en el campo problemadtico de la historia
cercana: alumnos, docentes, investigadores, organismos de derechos
humanos, politicos. En este sentido, no resulta ajeno a la investiga-
cién/ensefiaje en relacién al pasado reciente las nacientes experiencias
realizadas en el campo de la recuperacién de la memoria sociohistd-
rica. A modo ilustrativo, y sin pretender agotar todas las experiencias
en este sentido, destacamos que, en la Escuela Normal n° 1 de la
ciudad de Rosario, del 3 al 11 de noviembre de 1999, se efectuaron
las Primeras Jornadas “Contra el Olvido™, propuestas y organi-
zadas por alumnos de 5° Afio y por la Comisién de Derechos Hu-
manos del Honorable Consejo Municipal de Rosario. En las mismas
se concretaron distintos tipos de actividades: muestras gréficas e in-
formativas, charlas debates a cargo de representantes de Organismos
de Derechos Humanos de la ciudad de Rosario, colocacién de placa
testimonial, exposicién de paneles elaborados por los alumnos, talle-
res de expresion, proyeccién del film Malajunta, participacion musi-
cal. Fueron invitadas ocho escuelas de la ciudad —debido a las limi-
taciones de espacio propias del establecimiento educativo— y sélo
algunas escuelas respondieron a la invitacién —circunstancia plausible
de ser analizada con mayor nivel de profundidad—. También colabo-
16 con la concrecion de estas jornadas, el Taller de Derechos Hu-
manos® de la Escuela Normal n° 1. En noviembre de 2000 se rea-

38 Puede verse M. E. Alonso, 1995 y G. de Amézola, 1999a.

39 “Objetivos de las Jornadas: 1) contribuir a un mayor conocimiento del pe-
riodo dictatorial 76-83 a fin de mantener viva la Memoria; 2) generar espa-
cios para la participacion y el debate; 3) promover valores de tolerancia,
respeto, libertad de pensamiento y expresién”. Triptico elaborado por los
alumnos.

40 En materia de derechos humanos, historia reciente y educacion, es mucho
lo que se podria decir. S6lo nos permitimos registrar aquellas seminales
Jornadas Nacionales sobre Derechos Humanos en la Educacion: Ense-
fianza y Prdctica, que se realizaron en el Centro Cultural Gral. San Martin,
el 13 y 14 de octubre de 1984, convocadas por la Asamblea Permanente por
los derechos humanos (APDH), la Confederaci6n de los Trabajadores de la
Educacion de la Repiiblica Argentina (CGT), la Unién de Maestros Prima-
rios (UMP), la Unién de Maestros Especiales (UME), 1a Asociacidn de
Docentes y Técnicos de Ensefianza Diferenciada (ADYTED), la Asocia-
cién de Docentes de Ensefianza Media y Superior (ADEMYS) y la Revista
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lizaran las Segundas Jornadas Contra el Olvido, coordinadas por la
Prof. Silvia I. Garcfa, Jefa del Departamento de Ciencias Sociales.

También se debe rememorar que el 24 y 25 de febrero del
2000, la Comisién Provincial por la Memoria, dependiente de la
Legislatura Bonaerense, organiz6 las Jornadas Docentes de Capa-
citacion y Debate sobre “Educacion y Memoria™ que se desarro-
llaron en el Colegio Nacional de La Plata, destinado a docentes bo-
naerenses del 3° Ciclo de la Educacién General Bésica (EGB) y del
Polimodal. En el marco de estas Jornadas se concretaron diversas
actividades, entre ellas un taller teérico-préctico sobre “Los aportes
historiograficos sobre el pasado reciente de la Argentina”, un panel
sobre “Estudiar, comprender y ensefiar el pasado reciente: posibilida-
des y limitaciones™ y distintos talleres, a saber: “Cine, historia y memo-
ria”, “Medios de comunicacidn, historia y memoria”, “La ensefianza de
]a historia reciente, materiales y estrategias didécticas”, “La institucién
escolar: posibilidades y limitaciones para ensefiar el pasado reciente”.

Otra experiencia alentadora la constituye, las préximas Jornadas
a realizarse durante el 22 al 25 de setiembre de 2000. Estas se con-
cretaran en el Colegio Nacional Buenos Aires, en la ciudad de Bue-
nos Aires y.a través de la Secretaria de Cultura de la Ciudad de
Buenos Aires y el Proyecto Instituto de la Memoria “Nunca mas”.
Las Jornadas de Capacitacion Docente: “La memoria del terro-
vismo de Estado en el aula: por qué, cémo y para qué”, estardn
destinadas a docentes de nivel medio de la Capital Federal. Entre los
multiples objetivos que direccionan estas Jornadas se enuncian la re-
flexién sobre los problemas existentes para abordar el tema del terro-
rismo de Estado en su préctica cotidiana, capacitar sobre el proceso
histérico que enmarca dicho Estado, elaborar estrategias para imple-
mentar la transposicién didéctica del tema del terrorismo de estado
en el aula trabajar con diferentes tipos de recursos didacticos para
implementar estas estrategias, etc. En estas Jornadas se complemen-
taran los talleres de capacitacién con talleres de reflexién, debate y
puesta en comun sobre la experiencia y los problemas que aparecen
frente al tratamiento del tema en el aula®.

Perspectiva Universitaria. En las distintas Comisiones de Trabajo de di-
chas jornadas, se elaboraron propuestas concretas superadoras del pasa-
do educacional durante la dictadura argentina en todos los niveles del sis-
tema educativo. Puede verse: APDH (1984). Otro documento de la APDH
quei contribuyen a la educacién por los derechos humanos en el marco de
nuestra experiencia histdrica, es APDH (1987), en el cual se registran valio-
sas sugerencias bibliograficas que aportan a la reflexién sobre el pasado
reciente.
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Por otra parte, intelectuales que no han dejado de reflexionar
sobre el tema de la educacién y de los derechos humanos, alzan sus
voces, tensan sus argumentos y expresan: “La crisis de la educacién
de hoy no es sino la continuidad y la secuela del ‘terrorismo de Es-
tado’ de los aflos 707%, desafiante tesis que deberfa ser retomada,
profundizada y debatida.

Narraciones recurrentes

Este capitulo de ninguna manera ha pretendido agotar las posibi-
lidades indagatorias sino, por el contrario, abrir algunos senderos de
busqueda, ya que sabemos que no resulta facil pretender historizar
Jjirones de un pasado cercano vergonzante. Ahora bien, cabe pregun-
tarse si acaso el ain discontinuo tratamiento de cuestiones relativas al
campo cultural durante la Dictadura podria entenderse —en clave hi-
potética no siempre explicitada y compartida por muchos intelectuales
que “la dictadura no se planteé una politica cultural mas alld del te-
rror, y la actitud de los intelectuales quedo sujeta a la ética personal”,
como afirmara Roberto Cossa en un articulo publicado en el diario
Clarin®. Este prestigioso dramaturgo argentino considera que no
hubo una politica de los militares hacia la cultura, y que el plan fue
sélo destruir a los que pensaban. Si se tiene una visién de la politica
cultural procesista —en la que necesariamente se inscribe el campo
educativo- clausurada en este reduccionismo interpretativo, quedaria
casi nada por investigar.

En definitiva, y desde el campo cuitural, los materiales empiricos
reunidos y las huellas dictatoriales encontradas en el campo educativo
son irrefutables: bibliograffa impuesta y su par bibliografia censurada,
desde los Ministerios de Educacién Nacional y provinciales, planes
de formacién docente enmarcados en estrictos lineamientos doctrina-
rios/pedagdgicos, colaboracién tedrico/pedagdgica en los cargos po-
liticos/educativos, etc., llevan a percibir la intencionalidad de instaurar

41 Proyecto de las Jornadas de Capacitacién Docente “La memoria del terro-
rismo de Estado en el aula: por qué, cémo y para qué”, agosto de 2000,
pag. 2.

42 A. Argumedo (1999: 26).

43 R. Cossa “Las grietas en el muro”, Clarin, Buenos Aires, 29/03/98, Segun-
da Seccién, pdg. 20. Una perspectiva critica que dista de esta interpreta-
cién puede encontrarse en la obra colectiva compilada por Sosnowski, S.
(1988) Represion y reconstruccion de una cultura: el caso argentino,
EUDEBA, Buenos Aires.
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una politica cultural que, més alld de avalar el terror imperante, de-
seaba producir un “nuevo orden cultural”’. Resulta facil advertir, que
en el caso argentino los hechos reales que sucedieron realmente,
como contenido de las historias histéricas (White, 1992), hechos
que adin poco registra la historiograffa educativa argentina, son he-
chos que acontecieron: persecuciones a los docentes/alumnos, cesan-
tias, exilios, destrucciones bibliogréficas, imposicién de un canon aca-
démico, conformacién de grupos académicos —entre otras problema-
ticas que se presentardn en este tomo—, no han constituido hipdtesis.
Son estos hechos los que posibilitan hipotetizar. Es ese tramo de la
“historia real” que se puede verificar, agregarfa Heller (1993).

Para finalizar, y sin alejarnos del tema, quisiéramos centrar el foco
en reflexiones acerca de la memoria “en tiempos de oscuridad”, re-
flexiones deudoras de Hanna Arendt (1992). A propdsito de esos
tiempos sostiene que la memoria s6lo puede hablar cuando se ha silen-
ciado la indignacién y la ira, y que ello necesita tiempo. Agrega que
hasta donde sea posible cierto “dominio” del pasado, éste consistird en
relacionar lo sucedido, pero dicha narracién que da forma a la historia
1o resolverd ningdn problema ni aliviard sufrimientos. Aclara, por lo
demés, que mientras siga vivo el significado de los sucesos, €l “‘dominio
del pasado’” y Ja materializacién historiadora pueden adoptar la forma
de una narracién recurrente. Narracién recurrente, que en la historia de
Ja educacién argentina reciente, resuitarfa promisoria y fértil.
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