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I. Introduccion

El Informe Final de este Proyecto presentd una sintesis sobre el con-
junto de los elementos metodolégicos, ‘condiciones de realizacion y algu-
nos resultados alcanzados en el Proyecto Trianual (1997-2000) TIPHREA
(Tendencias Ideolégico/Pedagdgicas en la Historia Reciente de la Educa-
cion Argentina (1ra. Etapa). El Centro de Investigacion en Educacion y Pros-
pectiva con su Programa de Historia y Prospectiva en Educacion, depen-
diente de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacio-
nal de Entre Rios (UNER), operé como unidad de ejecucion del proyecto,
que recibe financiamiento exclusivo de la Secretaria de Investigaciones Cien-
tificas, Tecnoldgicas y de Formacion de Recursos Humanos, de esta Uni-
versidad. :

Esta investigacion constituye la continuacion del Proyecto bianual (1994-
1996) Implicancias del Personalismo en el Plano Educativo. Argentina 1976-
1982 (IPPEA) A su vez, TIPHREA (1ra. Etapa) se articula y se continua en
el Proyecto trianual TIPHREA (2da. Etapa), que se encuentra en en su
etapa inicial.

La investigacion tuvo como objetivo fundamental estudiar, analizar y
profundizar en las tendencias ideclogico-pedagdgicas prevalecientes en la
historia educacional de nuestro pais, y -en menor medida- en paises veci-
nos, durante las ultimas dictaduras. Los objetivos particulares se regulan
de acuerdo a los distintos subproductos. TIPHREA se compone de tres
subproyectos: Subproyecto 1: Militarizacion Educativa; Subproyecto 2:
Estilos personalizados en educacion; Subproyecto 3: Grupos académicos
en la universidad.
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Proyectos Nicleos Ambitos
problematicos problematicos
/cognitivos.
IPPEA (Implicancias - Estilos personali- - Tradiciones
del personalismo en zados en educacion. académicas
el plano educativo Perennialismo - Formacion
argentino): 1993-1996  pedagdgico ‘ docente
- Militarizacion - Textos
educativa escolares
TIPHREA: 1997-2000 - Subproyecto 1: - Idem anterior
.- Estilos personali- - Dictaduras
zados autoritarios conosurefias
y educacion
- Subproyecto 2: (Brasil y
- Militarizacion Uruguay)
educativa
- Subproyecto 3:
- Grupos académicos
universitarios
TIPHREA (2da. etapa) - idem - [dem anterior
«Educacién, Dictadura - Ensefianza de la
y transicion democra- historia reciente
tica): 2000-2003

Los subproyectos se despliegan en un plano analitico comunicado por
zonas fronterizas, casi indisciplinadas’, es decir, sobre los limites, empal-
mes y cruces entre disciplinas. En principio, se ha priorizado una historia
de las tendencias ideologico-pedagoégicas, que operaron en el discurso
pedagagico, durante los afios correspondientes a la Ultima dictadura militar
argentina. Metodoldgicamente, y apelando a técnicas de enlace y articula-
cion, la investigacién se conforma y nutre de pilares provenientes de cam-
pos afines (filosofia, historia, filosofia e historia de la educacién) procuran-
do guardar interrelaciones dinamicas en los campos.

Los tres subproyectos que integran TIPHREA, apuntaron a investigar
sobre: .
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I.1. Subproyecto 1: Estilos personalizados autoritarios en educacién

Se profundizé en la indagacion ya iniciada en IPPEA acerca de la
conformacion de estilos de educacion personalizada autoritaria en Argenti-
na y en Latinoamérica durante las ultimas dictaduras militares y en la tem-
prana transicion democratica. Se ha investigado si estos estilos atin perviven
y como se manifiestan. Este aspecto se prosigue estudiando en TIPHREA
(2da. etapa). En cuanto a los textos escolares, se investiga sobre ellos en
tres dimensiones complementarias y no excluyentes: como espacio de
memoria social del grupo que los produce, como representacién de los
conocimientos académicos y como elemento reproductor de diferentes ideo-
logias.

I.2. Subproyecto 2: Militarizacion educativa

Se continud caracterizando y complejizando el proceso de militariza-
cién que se produjo en la educacion argentina durante los afios 1976-1983
y se han comenzado a tratar los efectos que dicha militarizacion ocasioné
a posteriori de la ultima dictadura. Este aspecto se continda investigando
en TIPHREA (2da. etapa). Categorias analiticas inéditas tales como
perennialismo pedagodgico argentino, militarizacién educativa procesista y
pedagogia autoritaria procesista devienen subproductos de nuestra labor en
este proyecto.

1.3. Subproyecto 3: Grupos Académicos Universitarios

Se han prolongado y profundizado los desarrollos iniciados en IPPEA,
abocandonos a la historizacion y develamiento del funcionamiento de “gru-
pos de interés académico” que actuaron en el area disciplinaria de la edu-
cacion. Se indagd sobre dos grupos académicos: nucleados alrededor del
Instituto Rosario de Investigaciones en Ciencias de la Educacién (IRICE) —
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) -
Universidad Nacional de Rosario (UNR) y en la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional de Entre Rios. Este aspecto se con-
tinia estudiando en la actualidad, ampliado a otras universidades argenti-
nas?. Fundamentalmente, se abordaron las estrategias, limites y procedi-
mientos de diferentes elites académicas autoritarias que operaron en espa-
cios ligados con las universidades, durante la dltima dictadura argentina.
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Il. Estado actual del conocimiento sobre el tema

No son abundantes los estudios e investigaciones realizados en nues-
tro pais sobre el campo educativo argentino durante la ultima dictadura
militar (Braslavsky, 1985; Tedesco, 1985, Filmus y Frigerio, 1988,
Tiramonti, 1989) articulando las practicas pedagogicas al contexto socio-
histérico y politico. Nacimento (1986) efectla una brevisima vision del
periodo 1976-1983 en El Sistema Educativo Argentino. Antecedentes, For-
macion y Crisis. Desde un ambito disciplinario muy rico (politica, sociolo-
gia, literatura, socioanalisis, economia, ciencias de la comunicacién, etc.)
se han efectuado interesantes aportes que contribuyen a esclarecer y com-
prender la compleja trama societal durante el periodo dictatorial y sus com-
ponentes especificos®. Marquez (1995) hace referencia a la militarizacion
de la sociedad civil y su vinculacién con el “modelo educativo autoritario”
(Tedesco,1985). Si bien no centrado en la coyuntura histérica que nos
convoca, el texto de Puiggrés sobre Democracia y Autoritarismo en la
Pedagogia Argentina y Latinoamericana aporta argumentaciones contunden-
tes para la historizacion de lineas autoritarias en la educacion en la Argen-
tina y Latinoamérica.

En rigor, los estudios e investigaciones con relacion a los fundamen-
tos filosoficos subyacentes en las corrientes pedagogicas que prevalecie-
ron y prevalecen en el contexto histdrico argentino reciente, contindan siendo
muy limitadas (ver Tedesco, 1985) y esta problematica constituye un te-
rreno fertil para explorar. En este sentido, resulta sustancial el analisis efec-
tuado por Nassif (1984) en cuanto a las Tendencias Pedagégicas en Amé-
rica Latfina (1960-1980) realizado en El Sistema Educativo en América La--
tina, aungque abarca un periodo inconcluso con relacién a nuestro objeto de
investigacion. Por otra parte, Maria Cristina Davini recorre
interpretativamente las propuestas tedricas de formacién docente en Mode-
los Tedricos sobre Formacién de Docentes en el Contexto Latinoamerica-
no (1991) y retoma esta linea argumentativa en Tradiciones en la Forma-
cién de los Docentes y sus Presencias Actuales (1995).

Ademas, los articulos de Braslavsky sobre La Transicién democra-
tica en la Educacién (1986) aportan datos en cuanto a las politicas educa-
tivas a partir de 1976, y el trabajo sobre Transformaciones en Curso en el
Sistema Educativo Argentino 1984-1993 (1994) “desarrolla las tendencias
de transformacién institucional y curricular articuladas a las politicas, pro-
gramas o proyectos que les dieron origen, las impulsaron o las frenaron”,
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deciamos en el Proyecto TIPHREA, 1996, pp 6-8.

Es mas, todavia resultan muy escasos los trabajos sobre |la proble-
matica especifica de nuestra investigacion. Acerca_l de la ultima dictadura,
y especificamente desde el campo histérico educativo, nos preguntabamos
sobre la reducida presentacion de ponencias en eventos del 'érea asi como
también la escasa produccion historiografica educativa relativa a la educa-
cion durante la Gltima dictadura militar®. _

Con posterioridad a 1997 comienzan a publicarse trabajos que abor-
dan distintos aspectos del campo educativo argentino durante la ulttma dic-
tadura. Tal es el caso del libro de Filippa, N., Educacion personah_zad{a y
dictadura militar en Argentina 1976-1983, resultado de una investigacion
realizada en el Instituto de Investigaciones de la Facultad de Fjlosc_Jﬁa y
Artes de la Universidad Nacional de San Juan y publicado por la misma.
Resulta interesante la tesis doctoral publicada por la Universidad de Lupd_,
Suecia, en 1997, de Maria Vergara: Silence, order, obedience and discipli-
ne. The educational discourse of the argentinian miﬁtary_f r_egime (1 976-19_83)_
Esta publicacién se aboca fundamentalmente al analisis de Ias_ narrativas
de politica militar que constituyeron los ejes del discurso educativo durante
el periodo sefialado. _ .

En otro orden, en la seleccion de restiimenes de investigaciones en Ia_s
distintas disciplinas de las universidades nacionales efectuada por e:l Mi-
nisterio de Cultura y Educacién de la Nacién, a través de ‘Ia S_ecreta_rla de
Programacion y Evaluacion Educativa, titulada: / y I/ Seminarios de inves-
tigacién para la Transformacién Educativa (Buenos Alreg, 1997) se han
individualizado los siguientes proyectos que focalizan sus indagaciones en
torno a la transicién del fin de la dictadura militar con la etapa
institucionalista: Educacién, Sociedad y politica. La escuela privada en
Entre Rios 1976-1987 (finalizacion 1996), Universidad Nacional de Er'ltre
Rios; Diagnéstico y evaluacion de la educacién primaria en En}‘re R.«os.
Periodo 1978-1994, Facultad de Ciencias de la Educacion, Umve;mdad
Nacional de Entre Rios (finalizado en 1997), Historia de la educacién en
Tucuman 1976-1994, radicado en la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad Nacional de Tucuman (finalizado en mayo 1998). )

También debemos destacar la compilacion efectuada por Puiggros y
Lozano, Historia de la Educacién Iberoamericana, en la cual Gagliano y
Cao contribuyen con el capitulo “Educacién y politica: apogeo y decaden-
cia en la historia argentina reciente (1945-1990)". En cuanto a Ic_Js Tomos 7
y 8 dirigidos por Puiggros, Histeria de la Educacién en Argentina, en am-
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bos volumenes se encuentran capitulos que abordan temas, problematicas
y aspectos del campo educativo vinculado con articulaciones que se
enmarcan en el contexto 1945-1985. Cabe resaltar, en el marco de la Fa-
cultad de Filosofia de la Universidad Nacional de Buenos Aires y dirigido
por la Dra. A. Puiggrés se esta desarrollando el Proyecto UBACYT: “Trans-
formaciones culturales: historia reciente y futuro de la educacién publica
en Argentina desde 1966 hasta la actualidad”. Por otra parte, y centrado
en la historia regional, en la Universidad Nacional del Comahue se esta
desarrollando el proyecto que dirige Ia Lic. M. Teobaldo: “Angeles o de-
monios...". Inspectores de ayer y de hoy. Perfil y funciones de los Inspec-
tores en la constitucién del campo educativo de Rio Negro y Neuquén (1884-
1999)". En el marco de este proyecto, el Prof. Rolando Bel esta investigan-
do sobre los Inspectores en la regién Comahue (1976 — 1983).

Por lo demas, desde el campo especifico de la historia y vinculado con
el area de ciencias sociales en la escuela argentina, a fines de 1999 se ha
publicado de Godoy, C., Historia éAprendizaje plural o gritos de silencio?
(1999); texto donde se cuestiona por qué los historiadores profesionales atn
no se abocan al estudio sobre la ultima dictadura y sus secuelas. En el
mismo también se inquiere sobre el lugar que ocupa en la escuela el saber
historico en su caracter de praxis social y se hacen referencias explicitas
al terrorismo de estado en Argentina ( 1976-1983).

Por Ultimo, el aporte de los proyectos IPPEA y TIPHREA al campo de
estudio de las ideas pedagogicas en la historia reciente de la educacién
argentina ha quedado plasmado en distintas publicacioness®. Aspiramos a
que los resultados presentados en los distintos materiales ya publicados,
Y que dejan abiertos distintos interrogantes, puedan ser considerados como
sintesis parciales a ser superadas en préximos trabajos de investigacién.

lil. Metodologia

En primer término, el enfoque metodolégico adoptado en el Proyecto
TIPHREA se ha pensado como un disefio no rigido, en el cual los métodos
y las técnicas seleccionadas conducen a la permanente revisién y ajuste
de los supuestos basicos o telones de fondo subyacentes. Por otra parte,
la incorporacién y confrontacién de diferentes categorias analiticas ha
devenido en un proceso de consideracion permanente durante el desarrollo
de la investigacion.

Cabe resaltar que TIPHREA se nutre de multiples aportes teéricos pro-
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venientes de espacios disciplinares afines: filosofia; historia, teori_a de la
ideologia, critica textual, filosofia, historia y politica de. la 9ducacu5n. En
TIPHREA, el cruce de los componentes del discurso historico -en el que
se procesa aquello efectivamente acontecido- con nL_’cheqs problematicos
registrados en coordenadas diversas privilegia una.htstona de las tenden-
cias ideolégico-pedagogicas, no mutilada de lo social, cgntrgdg en las tra-
diciones educativas y contemplada en el campo de la historia intelectual y
cultural (Chartier, 1996). B

o Obviamente, las tareas heuristicas, hermenedticas y expogttivas:. de
los distintos subproyectos han respondido a los objetivos y particularida-
des de los mismos. Sintetizamos la metodologia analitica dc_:cum_ental_ de
esta investigacion en: busqueda y localizacion de las fueptes (identificacion,
seleccion, analisis), registro, reelaboracion y procesamiento documenta!fe
instancias evaluativas de las fuentes. Por otra parte, la metodologia analiti-
ca no ha pretendido agotar exhaustivamente el corpus, tarea elfectivai\mep’te
irrealizable dadas las condiciones reales de produccion de la investigacion
y de disponibilidad de las fuentes documentales®. Asi, se ha pnwlegla_dg un
analisis cualitativo del cuerpo empirico, con énfasis en la rgpresentatlwdad
del mismo, procurando no desechar los registros cuantitativos cuando las

circunstancias los posibilitaron.

IV. Dispositivos conceptuales

En lineas generales, los distintos subproductos que ccomponen esta
investigacion se valen de instrumentos tedrico-metodologicos gspec_lﬁc_os
segun los ntcleos problematicos abordados y el corpus obtr—.jmdo. Si bl_ep
las herramientas histéricas son priorizadas, el andlisis filoséfico y el anali-
sis critico del discurso ideol6gico (Fairclough, 1994; Martin Rojo, 1998;
Dijk, 1995, 1996, 1997, 1999), orientan las estrategias m_etodolégmas. En
aquellos casos especificos en que se considero necesario, se apel6 a las
posibilidades inferenciales brindadas a traves del analisis de contenido
(Krippendorf, 1990). . -

En cuanto a la légica interna y a la ideologia del discurso pedagédgico,
resultan altamente productivas las conceptualizaciones efegtuadas por
Bernstein (19903, b), a quien remitimos. Los aportes foucaulpanos (19911
1992, 1993) en cuanto al orden y a la materialidad de !os discursos, asi
como a los' principios del control de los mismos, a !os s_lstemas de exclu-
sién que los afectan y a los saberes y poderes que implican han resultado
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de una fertilidad destacable.

Por caso, se parte de la consideracion del discurso como una mani-
festacion heterogénea y compleja para ser tratada de manera univoca. Se
acuerda con Vignaux cuando afirma que ‘los discursos no pueden ni de-
ben ser agrupados en una tecnologia tinica de anélisis™, fundamentalmen-
te por la especificidad y singularidad de los distintos corpus representados.

A partir de las consideraciones precedentes, en algunos subproyectos
se ha priorizado el estudio de los discursos argumentativos®, y de acuerdo
a los diferentes objetivos de productividad a los que responde el corpus
analizado (plantear, establecer nociones, hacer admitir, llevar a otros a sus
posiciones, etc.). En el orden discursivo se ha profundizado en estrategias
especificas (descalificar/calificar a un sector social concreto, buscar efec-
tos, facilitar la construccién/constitucion de esquemas de referencia, etc.).
Se ha investigado en la intencionalidad discursiva® de los sujetos, siempre
vinculandola a situaciones histéricas concretas y con relacién a la totali-
dad de los enunciados. Es asi como cada proyecto ideolégico implica cier-
tas opciones ideolégicas, intenciones que lo inspiran, valores que preconi-
zan o condenan (Todorov, 1990).

También han resultado oportunos, los incuestionables aportes de Verén
(1987) al campo del analisis critico del discurso, contribuyeron en la inves-
tigacion, los estudios realizados sobre las palabras como estrategia de
poder. Tal es el caso de Marguerite Feilowitz (1995) en "“Un léxico de te-
rror’ en el campo de una “feologia de la violencia”. Esos usos del lenguaje
para “crear una realidad” o un efecto de verdad, en el plano de los discur-
sos pedagogicos, resulta de nuestro interés analitico. Por lo tanto, procu-
ramos observar la estrategia con palabras enrolada en la tradicién autorita-
ria: tergiversacion y perversion de las palabras, devastaciones del lenguaje.
“Una dictadura que fue fuertemente linguistica” debe desarticularse con
referentes linglisticos que den cuenta de su voyerismo, dira esta autora.

Por otra parte, el andlisis critico del discurso ideolégico, en tanto
método de analisis social interdisciplinario (Dijk T. van, 1995) permite de-
jar al descubierto ciertos procesos sociales explicitando, entre otros, los
mecanismos de demagogia, manipulacion, prejuicio y discriminacion. Se ha
profundizado, fundamentalmente, en los procedimientos discursivos de ex-
clusion y de silenciamiento. Nos interesa este instrumento metodolégico
en tanto permite la inclusién de la perspectiva histérica y social a partir de
los datos empiricos obtenidos de los discursos, materiales de divulgacion,
resoluciones, leyes, noticias periodisticas, editoriales, textos, revistas es-
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pecializadas, etc. En definitiva, sefialar aquellas acciones histdricosociales
encarnadas y concretadas a través del discurso: abusos de poder, control
social y dominacion, estrategias de legitimacién/deslegitimacion de ideolo-
gias, que ponen de manifiesto la correlacion entre orden social y orden dis-
cursivo.

Cabe sefialar que otros autores han fortalecido el incremento teérico
(Fairclough, 1994; Martin Rojo, 1998) en cuanto al tratamiento del dis-
curso ideolégico. Sabido es que las ideologias se expresan, se transfor-
man y reproducen en el discurso y en las practicas sociales cotidianas;
asi como también que las condiciones y funciones de la ideologias son
sociohistoricas, politico-culturales y cognitivas. T. van Dijk sostiene que: “
...el poder politico y social, asi como las ideologias se sostienen, se legi-
timan o se defienden, y por ende se reproducen, a través del discurso™®.

Basicamente, en cuanto a las tendencias y pautas ideoldgicas implici-
tas en las ideologias pedagdgicas concretas presentes en el universo ana-
litico, nos hemos apoyado, entre ofros, en los trabajos de Adorno (1965),
Dijk van (1999). De las multiples maneras de entender a la ideologia™,
destacamos en esta instancia aquélla que constituye una forma de organi-
zacion de las opiniones, actitudes y valores, ideas, representaciones, pre-
juicios y creencias sociales; en suma, los diferentes aspectos de la vida
social que caracterizan los pensamientos del ambiente ideologico de nues-
tro pasado reciente. ldeologia que se materializa en précticas concretas.
Nos interes6 destacar la prédica ideolégica y las consignas ideolégicas
ejercidas a través de diferentes registros discursivos, apuntando a distin-
guir y desdoblar, utilizando términos de Barthes, aquellas marcas ideologi-
cas prevalecientes.

En este marco, y en relacion con el estudio de los grupos de interés
academicos durante la ultima dictadura, se ha pretendido profundizar en la
constitucién, consolidacion y funcionamiento de ciertos grupos ideologicos
en el campo educativo. En rigor, se ha continuado (Kaufmann y Doval,
1997) con la investigacion de diferentes grupos académicos argentinos
durante el periodo dictatorial y algunas de las tareas realizadas por los
mismos. También se han sefialado las ocupaciones, deslizamientos y es-
cisiones que estos grupos produjeron en el campo pedagdgico argentino.
Se ha avanzado en algunos criterios que los singularizan. En primera ins-
tancia las funciones ideolégicas que los distinguen: creencias compartidas,
objetivos comunes, la defensa de los intereses del grupo, recursos concu-
rrentes, la coordinacién de acciones, interacciones sociales y ejecucion de
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acciones; entre otras. Otro criterio no excluyente del anterior, y en el cual
se investigo, estaria dado por el grado de institucionalizacion con el que se
desenvolvieron (Dijk T. van, 1998) los diferentes grupos académicos argen-
tinos durante la ultima dictadura.

Ciertamente, y desde una perspectiva cuantitativa: “.. un grupo “tie-
ne” una ideologia si la mayor parte de sus miembros comparte la mayor
parte de las proposiciones que definen tal ideologia, donde el confuso
cuantificador “la mayor parte de” debe asignarsele un valor de entre, diga-
mos, 75% y 100%” (1999, 189). Esta nocidn de grupos ideolégicos no ex-
cluye la posibilidad de contar con “desviados” o “disidentes” ideologicos,
pero lo que se destaca es que la mayoria de sus miembros comparten al-
guna propiedad. Sobre aspectos especificos representativos de un arco
disidente intelectual durante la Gltima dictadura, se ha trabajado en un ca-
pitulo especifico, correspondiente al andlisis de revistas universitarias'.

Asi, en suma, y desde una éptica cualitativa, conviene considerar cier-
tas dimensiones sociales de los grupos ideolégicos: los “miembros funda-
mentales”, los “idedlogos”. “..la reproduccion ideoldgica presupone al me-
nos un nicleo de elites o ideblogos para poder cumplir con esta funcion”.
Las proposiciones ideoldgicas y los principios ideolégicos basicos son
compartidos por los grupos ideolégicos para reforzar la alineacion ideologi-
ca de sus miembros. Las formulaciones ideolégicas exigen contextos de
admision, inclusién, socializacion, ensefianza, jurisprudencia, penalizacion,
marginacién y exclusion (Dijk T. van, 1999). Otro indicador de los grupos
ideologicos estara dado por la adscripcion a ciertos circulos especificos de
transmisién, sean éstos de distinto orden. En resumen, y sin agotar las
caracterizaciones que podriamos atribuir a los grupos ideologicos, desta-
camos que éstas pueden ser objeto de un mayor analisis a través de la
observancia de sus niveles de accién y u omisiones.

En efecto, los grupos académicos refuerzan sus circuitos de inter-
cambio y transmisién a través de distintos instrumentos. Uno de ellos, lo
constituyen los textos escolares'. Se ha optado por profundizar en los li-
bros en virtud de la concentracién quanti y cualitativa de componentes ideo-
I6gicos sobresalientes en el campo discursivo. Se ha priorizado una pers-
pectiva que considera las redes textuales que fueron establecidas persiguien-
do distintas finalidades. Se opt6 por profundizar en aquélias de corte ideo-
légico enmarcadas en su dimension histérica. Los textos se organizan como
una propuesta ideolégica (Avellaneda, 1983) en la que cabe una interpre-
tacion de la realidad que puede oponerse a otros proyectos ideologicos y
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acaso intentar sustituirlos. Ahora bien, y qué buscamos en ese mundo
de los textos?. Se ha investigado sobre la ideologia que habla en los tex-
tos (Avellaneda, 1983) y el contenido ideolégico que se desprende de los
mismos (Bonazzi y Eco, 1975). Conocer la singularidad de sus propues-
tas, no solo interpretarlos, advertir en él lo que produce, lo que “puede ha-
cer estallar su ideologia”, recreando términos de Jitrik. Se ha pretendido
alcanzar a mostrar los componentes ideoldgicos que permanecen y preva-
lecen. Poner de relieve los elementos de la ideologia que opera en los tex-
tos. Los textos, como una actividad o una ideologia en funcionamiento y
que son capaces de producir su propia significacion (Jitrik, 1987). Produ-
cir, reproducir, legitimar/deslegitimar, son algunas de las significaciones
posibles, que nunca seran entendidas de manera univoca sino entretejidas
en una pluralidad de posibilidades/significaciones. Textos que se materiali-
Zan en sus propios procesos de produccion y que pueden ser profundizados
en un proceso de desideologizacion, entendiendo por desideologizar “sig-
nifica poner de relieve lo que ciertas ideologias tratan de ocultar de si mis-
mas; y eso no puede hacerse sino desde ideologias que, sin por eso anu-
larse, son capaces de mostrarse en su operacién misma”(ibidem).

V. Tratamiento de datos

Resulta, pues, que durante el desarrollo del proyecto y de acuerdo con
el cronograma de trabajo inicialmente propuesto, se realizaron tareas si-
multaneas de: relevamiento, seleccion y clasificacion del material que cons-
tituye el corpus, analisis del cuerpo empirico, reuniones de discusion del
marco tedrico-metodolégico, reuniones de coordinacion, seminario perma-
nente de capacitacién y formacién de recursos humanos, elaboracién de
los informes de avance, asistencia a eventos nacionales e internacionales
donde se presentaron y discutieron los trabajos que componen las publica-
ciones efectuadas, publicacién de dos libros y coordinacion del tercer volu-
men a publicar, tareas de extension universitaria vinculadas con la investi-
gacion y elaboracion del Informe Final.

Por cierto, no se ha trabajado con un cuerpo empirico unificado, sino
de acuerdo a los distintos subproductos que integran el Proyecto TIPHREA.
Se ha especificado el corpus trabajado en cada uno de los resultados par-
ciales presentados. El universo analitico se ha centrado fundamentalmente
en el marco operativo nacional y en las jurisdicciones provinciales de San-
ta Fe y Entre Rios. Sélo a efectos de sintesis, enumeramos la constitu-
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cion del corpus de la investigacion, consistente prioritariamente en docu-
mentos oficiales, normativa vigente (resoluciones y circulares), dictdmenes
de comisiones asesoras, diversos tipos de publicaciones, articulos, revis-
tas y textos escolares.

VI. Conclusiones

Los resultados alcanzados hasta la fecha pueden ser evaluados de
acuerdo a los descriptores que mencionamos:

- Se ahondé en las tendencias ideolégico-pedagdgicas de la historia

reciente y algunos de sus efectos prospectivos.

- Se indagod en las articulaciones y derivaciones de la educacion
personalizada y del proceso de militarizacién educativa en la Argenti-
na (1976-1983) y se comenzo a investigar sobre la militarizacion edu-
cativa y sus efectos posteriores a la ultima dictadura militar.

- Se contribuyd a la deconstruccion/reconstruccién de ciertos estilos
autoritarios en la pedagogia argentina reciente.

- Se examind la conformacion y actuacion de grupos académicos (UNR
y UNER) que contribuyeron a sedimentar practicas sostenedoras del
régimen militarizado.

- Se socializaron y difundieron los resultados de la investigacion, no
solo en circuitos de intercambio y discusién académica sino que se
contintia sistematicamente en esta tarea. Cabe sefialar la creciente
potencialidad del proyecto TIPHREA y de los subproductos que lo in-
tegran. Su difusion en distintos &mbitos ha sido realizada a través de
multiples actividades de transferencia de los resultados parciales 'y
finales, por parte de los miembros del equipo de investigacién. Entre
ellas: difusién en eventos académicos nacionales e internacionales,
relaciones interinstitucionales, programa permanente de formacion de
recursos humanos, seminarios de extension universitaria, y diversas
publicaciones en medios nacionales e internacionales (Ver Informes
de Avance 1, 2y 3).

Resta agregar que los resultados de TIPHREA se han adoptado como
bibliografia que permite explicar y comprender el terreno de las politicas
autoritarias en la educacion argentina; no sélo en asignaturas vinculadas a
nuestra especialidad sino también en disciplinas afines, segln puede ser
constatadaen notificaciones brindadas por los titulares de catedras y por
programas relevados.

.
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Notas

1) Sobre las “miradas indisciplinadas”, puede verse Pardo, M. L y Martin Rojo, L., “Con-fines
del discurso”, en Discurso y Sociedad,N° 1, marzo 1999.

2) Resultado de dichas investigaciones en curso, sera presentado en el Tomo 2 de Dictadura
y Educacion.

3)Ver Bibliografia General.

4) Kaufmann, C. y Doval, D., Una pedagogia de la renuncia. El perennialismo en
Argentina (1976-1982). Serie Cuadernos, Facultad de Ciencias de la Educacién,
Universidad Nacional de Entre Rios, 1997:15-16.

5) Indicadores de produccién (1997-2000). Sintetizamos la enumeracién de la produccién de
TIPHREA, en: Kaufmann, C., “De libertades arrebatadas. Del discurso pedagégico en la
Argentina del Proceso”, en: Propuesta Educativa, FLACSO, N° 16, 1997; Kaufmann C,
Doval D. y Fenéndez S., "La educacién personalizada en la Argentina de las dictaduras
militares (1976-1983): hagamos memoria”, en: Revista de Pedagogia, N° 49, 1997:
Kaufmann C., Doval D., Fernandez S., “Emergencia de la educacion personalizada
garciahociana en Espafia”, en: Ciencia, Docencia y Tecnologia, afio VIII, N° 13, 1997;
Kaufmann C., Doval D., “Implicancias del Personalismo en el plano educativo. Argentina:
1976-1982", en: Ciencia, Docencia y Tecnologia, Afio IX, N° 16, 1998: 63-106; Kaufmann
C., “Universidad y dictadura. Facultad de Ciencias de la Educacién, UNER (1976-1983)", en;
VVAA, La universidad en el siglo XX (Espafia e Iberoamérica), X Coloquio Nacional
de Historia de la Educacién, Sociedad Espariola de Historia de la Educacién, Murcia, Espaiia,
1998: 188-194; Kaufmann C. y Doval D., «La formacion de los cuadros de personal. El
perfeccionamiento docente en la “Reorganizacién Nacional”, en: Anuario N° 2, Sociedad
Argentina de Historia de la Educacion, Mifio y Davila Editores, Madrid, Espafia, 1999: 51-63.
Actualmente esta en prensa el articulo: Kaufmann C., «Education and dictatorship in
Argentina 1976-1983», en: History of Education Review, N° 29, 2, 2000:20-33. Cabe
mencionar la publicacién de un ensayo, que si bien no corresponde al género especifico
que se aborda en nuestra investigacién, estad comprendido en el area tematica y
problematicas no ajenas al campo educativo en contextos ideolégicos autoritarios. Tal es el
caso de nuestro trabajo: Kaufmann C., “Voz y bandera: Rosita Ziperovich, Maestra de
Maestros (1914-1996, Argentina)”, en: Revista de Pedagogia, Vol. XVIII, N° 51, Ed. Esp.
dedicada a la Mujer y la Educacién en América Latina, bajo los auspicios de la Universidad
de Pau, Paris, Francia, julio-setiembre 1997: 55-64, articulo reproducido en: Aula Abierta,
Buenos Aires, Afio 7, N° 71, 1998: 7-10, y en: Revista de la Educacién del Pueblo, N°
75, Montevideo, Uruguay, 1999:20-24. Por otra parte, sefialamos la publicacién de tres
libros, subproductos de TIPHREA. El primero, resultante de una sintesis reelaborada de
algunos capitulos del Informe Final (1996): Kaufmann C. y Doval D., Una pedagogia de la
renuncia. El perennialismo en Argentina (1976-1982), Serie /nvestigaciones, Facultad
de Ciencias de la Educacién, UNER. El segundo, Kaufmann C. y Doval D., Paternalismos
Pedagégicos, Laborde Editor, Rosario (Argentina), 1999. El tercero: Kaufmann C.
(direccién), Dictadura y Educacién, Tomo 1: «Universidad y grupos académicos argentinos
(1976-1983)»; Serie Historia de la Educacién Latinoamericana, Mifio y Davila, Madrid, 2001.

6) Puede verse KAUFMANN, C., Dictadura y Educacién..., pp. 4-6

7) VIGNAUX, La argumentacién. Ensayp de légica discursiva, Hachette, Buenos Aires,
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1986, p.173.

8) PERELMAN, CH., “../la argumentacién no tiene por fin tnicamente la adhesion puramente
intelectual: ella busca muy a menudo, incitar a la accién, o, por lo menos, crear una
disposicién a la accién”, en Cap. ll, "La argumentacion, el orador y su auditorio”, El imperio
retérico. Retdérica y argumentaciéon, Norma, Colombia, 1997, p. 32. Perelman agregara
que los discursos argumentativos “.. pretenden a veces obtener de los auditorios un
efecto puramente intelectual, una disposicién a admitir la verdad de una tesis y a veces a
producir una accién inmediata o eventual .... la argumentacion buscara efectos diferentes
y utilizara cada vez métodos apropiados, tanto para el objefo de un discurso, como para
el tipo de auditorio sobre el cual se quiere actuar”, op. cit., 33. Sobre el discurso
argumentativo, puede verse VIGNAUX, op. cit., p.66.

9) BAJTIN, M., La estética de la creacidén verbal, Siglo XXI, 2da. edicion, México, 1985.

10) DIJK, Th. van., Estructuras y funciones del discurso, Siglo XXI, 9° edicién., 1995, p.
150.

11) Sobre el problema de la ideologia, puede verse Naess A., "Historia del término “ideologia”
desde Destutt de Tracy hasta Karl Marx”, en Historia y elementos de la sociologia del
conocimiento, EUDEBA, Buenos Aires, 1964.; Rossi Landi F,, Ideologia, Labor, Barcelona,
1980. Entendemos la ideologia como la forma mediante la cual organizamos la realidad (Dijk
van, T 1999). En cuanto tendencias ideolégicas e ideologias pedagdgicas, destacamos de
Sobrino E., Cap. 1. “La ideologia: problemas de enfoque”, Cap. 2. “Regiones y tendencias
ideologicas”, en Las ideologias pedagdgicas, Humanitas, Buenos Aires, 1987. Sobre el
par ideologia-discurso pedagdégico y este ultimo apareciendo como elemento esencial del
discurso ideolégico como forma de pensamiento y “entendido como expresién histérica
del modo paradigmético de entender la racionalidad”, puede verse Garcia Carrasco J., *
Ideologia y discurso pedagdgico”, en Castillejo J. L. et al., Condicionamientos socio-
politicos de la educaciéon, CEAC, Esparia, 1985.

12) El Lic. Claudio Suasnabar, UNQ-UNLP, ha contribuido a TIPHREA con uno de los capitulos
“Revista Perspectiva Universitaria. Voces disidentes en dictadura” que integrara el volumen
colectivo Kaufmann C. (Direccién), Dictadura y Educacién, op.cit.

13) Sobre la conceptualizacion de textos escolares, puede verse Kaufmann C. y Doval D.,
1999, Cap. 5, Paternalismos Pedagégicos, op. cit.

Documentos primarios
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Boletin de la Academia Nacional de Educacidn, N? 19, Julio de 1995.

Boletines Oficiales de la Republica Argentina.

Boletines Oficiales de las Provincias de Santa Fe y Entre Rios

CONICET- Informes varios (segun los distintos subproyectos).

Ley Federal de Educacién N° 24.195.

Ministerio de Educacién de la Provincia de Santa Fe, Bases Filosdficas de la Ley Federal de
Educacién, Febrero de 1995.

Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién: Documentos para la Concertacion, 1993.

Borradores Preliminares de Contenidos Basicos Comunes (Ciencias Sociales, Educacion
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