LA DEFINICION Y RELACION ENTRE LOS CONCEPTOS,

LAS GRAFICAS Y LAS PALABRAS.

SU DEFINICION COMO FUNDANTES DEL PROCESO DE ENSENANZA /

APRENDIZAJE EN LAS PRACTICAS PROYECTUALES.

Este trabajo pretende aportar al proyecto de investigacion: “El
campo disciplinar de la arquitectura, su delimitacién, su objeto
de estudio en didlogo con distintos saberes” de la asignatura
Epistemologia de la Arquitectura de la FAPyD, profesora titular
Arg. Gamboa, N..

En todo el desarrollo del trabajo se ligara la idea de aprendizaje
a la de ensefianza, ambos términos son inseparables, ain en el
caso de invertir el orden de los términos, es decir aprendiza-
je/ensefianza. ;Quién que pretenda ensefiar puede renunciar a
aprender? “Vitruvio plantea como una necesidad general de la
educacién para la arquitectura el que ésta se ligue naturalmente
con el conocimiento de muchas ciencias propone que el arqui-
tecto deba prepararse durante afios de su vida en las ciencias
mas variadas y en los modos de adquisicién de conocimiento
mas diverso, todo ello persiguiendo fines especificos para su
educacién”.(Dr. Narvéaez Tejerina, A. — 1997).

También lo expresa P. Zumthor: “Los jévenes acuden a la univer-
sidad, quieren ser arquitectos o arquitectas, quieren averiguar si
poseen la cualidad para ello. ;Qué es lo primero que se les
transmite? Hacer Arquitectura significa plantearse uno mismo
preguntas, significa hallar, con el apoyo de los profesores, una
respuesta propia mediante una serie de aproximaciones y movi-
mientos circulares” (Zumthor, P., 2006:115)..... “Pensar en imé-
genes al proyectar algo entrafia siempre pensar en la totali-
dad”... “producir imégenes interiores es un proceso natural que
todos nosotros conocemos. Forma parte del pensamiento.”
(Zumthor, P. (2006: 116). Zumthor adelanta los conceptos en ar-
quitectura. Esta manera de afrontar el problema de los concep-
tos y las imagenes conlleva a aceptar la incertidumbre y el ida y
vuelta en los procesos que se juegan en la formulacién de los
conceptos.

La arquitectura tiene su propio corpus disciplinario, comparte al-
gunos métodos que son propios de las ciencias pedagdgicas o
de la Educacién: procesos de inferencia tales como la induccién,
la deduccién y la analogia (fundamentalmente motor de de las

“ideas” en arquitectura). También la abduccién y la iteracion son

procesos que la practica proyectual puede compartir. Trabajare-
mos sobre la analogia, ya que es una inferencia que va, por pro-
porcionalidad o semejanza de su forma o estructura, de un todo
conocido a otro todo desconocido.

Las dos hipdtesis que se manejan en las précticas de ensefianza
aprendizaje, segln Burgos, son: “1) La hipétesis del proyecto
como un hacer-oficio, mas que como una praxis constitutiva y 2)
la hipétesis de la ensefianza del proyecto como una “simulacién
profesional” o una “practica profesional supervisada” (Burgos,
C., 2016:79)". Ambas propuestas son puestas en practica a
través de la modalidad de taller de ensefianzas proyectuales. Es
necesario dar una alternativa a estos modelos y el mismo Burgos
lo propone: “Considerar el aprendizaje como un proceso de ad-
quisicién o construccién de conocimiento proyectual requiere
hacer explicitos los procesos involucrados en su produccién”
(Burgos; C., 2016:82). Burgos pone como fundacional el par en-
sefianza/aprendizaje, es decir la necesidad de construccion de
una episteme a partir de marcos generales que quedarian defini-
dos por los alcances de una Epistemologia de la Arquitectura.

"El tercer enfoque para el estudio de la didactica se refiere al es-
tudio de las clases en su transcurrir, las acciones rapidas y espon-
téneas o la toma de decisiones de los docentes cuando una pre-
gunta, una intervencién o cualquier acontecimiento imprevisto
corta el discurso o la actividad planeada para el estudiante” (Li-
twin, E., 2012:26). Esta posicién se ve acentuada por la experien-
cia de participacion masiva de alumnos en diferentes asignaturas
universitarias. Por tanto “Por qué y cémo elegimos una estrate-
gia, un modo de explicacién, un tipo de respuesta, una metafora
o construimos un caso sigue siendo un interrogante potente a la
hora de analizar las practicas espontaneas de los docentes” (Li-
twin, E., 2012:27). Es asi que se empieza a pensar en el campo
de la interdisciplina en la arquitectura como pensamiento com-
plejo y como pensamiento critico del par ensefianza/aprendiza-
je". El pensamiento complejo como pensamiento critico no se
contrapone al paradigma constructivista, el cual supone ir mas
alla del empirismo, constituir un pensamiento cognitivo, crear
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zonas de desarrollo préximo, a partir de los conocimientos y ex-
periencias de investigacién previas, para desarrollar un proceso
de anélisis activo”.... “La teoria de la complejidad debe proveer
un orden sistémico que permita abordar la ensefianza de la ar-
quitectura desde una totalidad compleja capaz de ser observada
y analizada desde diferentes disciplinas en una respuesta holisti-
ca Unica y por ende diversificada”. (Morin, E., 1990).-

Este escrito se detendra a definir, cuales son las bases del proce-
so de ensefianza/aprendizaje en la arquitectura. Desde la Episte-
mologia de la arquitectura, la temética a abordar es el proyecto
del espacio arquitecténico como espacio habitable y su delimi-
tacién mediante los elementos de la arquitectura organizados
segun leyes. Los fundamentos del proceso de ensefianza apren-
dizaje esté4 definido por tres campos que interactian en perma-
nente transformacion: ellos son Los Conceptos, las Graficas y las
Palabras. La dos ultimas son las producciones “textuales” que
hacen aparecer el mundo de los conceptos y sus significados.
Segun el corpus tedrico de la asignatura Epistemologia de la Ar-
quitectura, el Concepto es una idea que el sujeto toma global-
mente de algo, retiene y construye en su cabeza mediante un
proceso mental. El mismo designa a la idea o pensamiento que
se guarda retenida en el interior a partir de su experiencia o
aprendizaje. El Concepto es una lectura detenida — desde una
mirada que se registra — que le adjudica sentido y significacion.
El Concepto es abstraccién, es interpretacion. Pero entonces
¢;Coémo se transmite, como se “corporiza” un Concepto, una
idea al centro de una comunidad epistémica? Aqui es donde
aparecen los dos registros que configuran el “texto” de la idea:
por un lado las gréficas conceptuales (los textos dibujados) y por
el otro lado las palabras (los textos escritos). La grafica concep-
tual se expresa a través de un alto nivel de abstraccién, pero lo
suficientemente definida para poder limitar el proyecto y asi
constituir su discurso proyectual. Puede expresarse en croquis a
mano alzada preferentemente en vista, planta, corte, axonome-
tria o perspectiva. Cada sujeto productor deberé seleccionar
cudl de todas las posibilidades es la més expresiva para hacer
aparecer la idea en el papel en blanco.
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Gréficas conceptuales de proyectos del Arg. Campo Baeza (2020) *Trece trucos de Arquitectura®, pp. 21,24,27,43. Madrid. Edit. Maria Pérez de Camino Diez.

El otro “texto” que puede llegar a “contar” la esencia de los
conceptos es el texto escrito. Este suele aparecer en forma de
expresion de una metéfora, de una comparacién o hasta de al-
gunos niveles del lenguaje que trascienden a la arquitectura en
su campo disciplinar. Entre conceptos, graficas conceptuales y
palabras arman y proponen un espacio en constante transforma-
cién que abre y cierra a la vez el campo de lo posible, delimitan-
dolo, definiéndolo una y otra vez. Se tomaré una idea de Fou-
cault sobre los textos de la pintura para intentar aclarar esta rela-
cion: “ pero la relacion del lenguaje con la pintura es una rela-
cién infinita. No porque la palabra sea imperfecta y, frente a lo vi-
sible, tenga un déficit que se empefie en vano en recuperar. Son
irreductibles uno a otra: por bien que se diga lo que se ha visto,

lo visto no reside jamas en lo que se dice, y por bien que se
quiera hacer ver, por medio de metéforas, de comparaciones, lo
que se esté diciendo, el lugar en el que ellas resplandecen no es
el que despliega la vista, sino el que definen las sucesiones de la
sintaxis” (Foucault, M., 1968:19).

Pero entonces aparece en el horizonte proyectual y su necesaria
comunicacién de la necesidad de lenguajes. Si bien se traeran al
trabajo citas a conceptos de las ciencias de la lingistica, el “len-
guaje del dibujo” es la expresién de un texto conceptual, ya que
ambos registros necesitan una posibilidad de ser comunicados:
“La lengua es la parte social del lenguaje, exterior al individuo,
que por si sélo no puede crearla ni modificarla; no existe mas
que en virtud de una especie de contrato establecido entre los
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miembros de una comunidad” (Saussure, F.,1945:42). Esta cons-
truccién sélo es posible mediante un acuerdo de significaciones
y cédigos comunes.

"“El concepto de alfabetizacion académica designa el proceso
por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o
profesional, precisamente en virtud de haberse apropiado de
sus formas de razonamiento instituidas a través de ciertas con-
venciones del discurso” (Carlino, P., 2005:14). Entonces son los
conceptos, gréficas y palabras que deben mover al arquitecto
aceptando la incertidumbre y los caminos de ida y vuelta si no
quiere renunciar a producir Arquitectura de significacién.
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