“La Préactica Docente Universitaria en el Polimodal”

“El caso EDJA Polimodal N° 6”.

1- INTRODUCCION

El presente informe se desprende de un trabajandestigacion, desarrollado entre dos
instituciones Escuela Polimodal N° 6 de Jovendéslyitos (EDJA) y la Unidad Académica Rio
Turbio (UART) de la Universidad Nacional de la Rmiaia Austral (UNPA). Los motivos que
dieron lugar a las reflexiones siguientes emergiatorante el desarrollo del Taller de Practica
Docente, asignatura del 4° afio de la carrera “Boodelo en Economia y Gestion de las

Organizaciones”, una de las ofertas académicaas ahehcionada institucion universitaria.

Los integrantes de ambas instituciones, pudiebsermar en su trabajo habitual que las asignaturas
escolares y académicas, constituian un nuevo espiacinterseccion que vincula tres ambitos
diferentes de formaciofVer Figura 1). Y que ademas alli se suscitaban situacionesteaisticas
observadas en el desarrollo de las practicas dexel® los actores “practicantes”, que operaban
como desencadenantes en la construccion de salpgeanalisis permitiria revisar en términos de

propuestas curriculares de formacion los traye&ogrridos.
Algunas precisiones conceptuales

A partir de lo expuesto, se origina la problematiza de los espacios de la practica docente, que
supone colocar a los mismos en la centralidad slgptocesos formativos, al menos en un doble
sentido. Por un lado, ese lugar “de las practisasha constituido en el punto privilegiado para

evaluar las producciones posibles de los alumnescapacidades integrativas en la relacion teoria

— practica.

Por otra parte, en los procesos de formacién dmrdes, las practicas de la ensefianza (re
significadas en “practicas docentes”) han sido eagiamente reservadas como su ultimo acto y
como instancia aplicativa de la teoria, dotandd&an cierto sentido peyorativo (Edelstein y Coria,

1995). Estas autoras nos proporcionan algunasrhiemtas de analisis, dando cuenta de ciertas
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caracteristicas particulares que asumen los Pmé&®rmacion de Docentes en su relacién con la
instrumentacién de tales practicas y los posibamétos que adquieren en las instituciones

escolares, que reciben a sus “practicarites”.

Por otra parte y en virtud de los objetivos queagn el proceso metodologico de la investigacion,

el analisis del contenido de las practicas doceme€nmarcado en los programas de asignaturas,
en el tercer nivel de prescripcion curricular (gerFlavia, 1999). Para analizar los programas —

discurso instruccional — se trabaja tanto codisturso regulativocomo con logprogramasque

elabora cada profesor responsable del Espaciodlari

Es de suponer que, como ocurre con otras practmaales, la practica docente, no escapa a la
complejidad que la define. La complejidad se reauenw escenarios singulares, penetrados por el
contexto; simultaneidad, multiplicidad, inmediatémplicancias personales (Gimeno Sacristan,
1999); axiologias diversas, decisiones politicagtigas, atiesan las condiciones subjetivas y

objetivas tanto de los ambitos de practicas, coenaadlo lo que alli ocurre.

Parafraseando a las autoras Edelstein y Coriaps&dera necesario en este marco, plantear las
practicas de la ensefianza de las Ciencias Ecorgnemao una practica docente; observando que,
originalmente, aquella se constituye en un despreadto de la ensefianza de las Ciencias
Sociales. Desde alli obtiene su base conceptuaktpduldgica; debiéndose a la concepcion

anterior de la disciplina madre.

En un analisis a priori del conjunto de materias gonforman la estructura curricular del PREGO

(UART-UNPA), se ha observado que existen dos cargdeensefianza: por un lado, contenidos de
materias pedagogicas generales (CAMPOS DE FORMAGBENERAL y ESPECIALIZADA);

por otro lado, se encuentra el marco conceptuddgeiencias econdmicas, en funcidon de materias

especificas y relacionadas entre si (CAMPO DE FORMMN ORIENTADA).

A partir de alli se visualiza un puente, que unéa@srcampos de dicha estructura curricular, que se
configura con las siguientes asignaturas: Didactecks Ciencias Econdmicas y Empresariales y el

Taller de Practica Docente. La ensefianza de iEscids Econdmicas como practica docente la
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realizan los alumnos de dicho Taller en el amb&dalEDJA Polimodal N° 6 en las asignaturas

especificas de la Orientacion en Economia y Ged&dDrganizaciones.

Este encuentro de actores, de planes de estugi@spacios institucionales diferentes y singulares

constituye un entrecruzamiento de espacios eraldipa docente.
2- OBJETIVOS PROPUESTOS Y LOGRADOS

* Conocer los espacios de la practica docente agidie al campo de la Ensefianza de las Ciencias

Econdémicas.

* Conformar un “espacio interinstitucional formad” efectos de construir una cultura escolar y
sostenida de dialogo, debate y reflexion en torfus &spacios de practica docente en la ensefianza

de las Ciencias Econdmicas.

* Valorar la formacion en terreno, como un modocdacebir la profesionalizacién de la funcién

docente.
Y esto fue posible gracias a:

1- La elaboracion de un marco conceptual y metagoddadecuado a la investigacion en el area de

la Ensefianza de las Ciencias Econdmicas, y swabpiidad en los espacios de practica docente.

2- La caracterizacion de los espacios de la padicente a partir de la reflexion de sus “posibles

contenidos”.

3- La comprension de los saberes que se constarys espacios de la practica, sus destinatarios

y como se relacionan al curriculum de la modalioiéehtada.

4- La identificacion de la naturaleza de dichoseesady su adecuacion a los saberes que conforman
las Ciencias Econdmicas, en el marco del perfilfgsional del futuro egresado de ambas

instituciones.
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5- La revision de los espacios de la practica decdel Profesorado en Economia y Gestion de las
Organizaciones, a fin de analizar la carga hordealas asignaturas del campo disciplinar en

relacion a los espacios curriculares del camptepianal.

6- El analisis de las posibilidades y propuestasitutionales para generar acciones articuladas de

formacion continua entre la comunidad universitgria institucion escolar.
3- ALGUNAS CUESTIONES METODOLOGICAS:

El encuadre metodoldgico mas apropiado para abowgestro objeto de estudio, consideramos es
el de la investigacion — accion. Esta opcion seedeblos razones fundamentales; por un lado, la
finalidad de la investigacion esta encaminadaactadn vy, por otro, en el sujeto que desarrolla la

investigacion que constituye el objeto de invesii@amisma.

La investigacion cualitativa, en sus diversas psyas, critica, interpretativa, y constructivjsta
parte del supuesto basico de la necesidad de cosipnedel sentido de la accion social en el

contexto del mundo de la vida y desde la perspeedivios participantes.

Desde esta perspectiva, la investigacion de lokdsesociales supone una relacion horizontal entre
sujeto y objeto en tanto existe un flujo de infaon compartida. El investigador forma parte del
mundo social, del hecho, de la realidad que edt&diando. En este sentido existe una intima
relacion entre la teoria y la practica, tanto taieecomo la practica, forman parte de la realidad.
produccion de conocimiento se logra a través deelcion entre ambas. La reflexion sobre la

practica genera conocimiento tedrico que a su uézlgs acciones posteriores.

De este modo exige que las practicas, las suposkig las ideas sean sometidas a prueba. En la
investigacion-accion el objetivo esta centrado @mocer y comprender un aspecto de la realidad,
contextualizado, para obrar sobre ella. La busqded#atos y elaboracion de teorias estan dirigidas
a guiar la accion. Tanto la realidad que estudiaoomso la accidn consecuente se constituyen en

una situacion delimitada, en un caso concretoolmicrepetible.
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En esta instancia del proyecto realizamosndisis documental y entrevistaRespecto al analisis
documental se trabajé sobre lpogramas de las asignaturage la Carrera del Profesorado de
Economia y Gestion de Organizaciones, vigente émldad Académica Rio Turbio — UNPA —y

sobre logprogramas de las asignaturate la EDJA Polimodal N°6.

Con relacion al segundo instrumento de recolecd®rdatos(entrevistas) consideramos
necesario sondear la mirada de los alumnos dekrTdé Practica Docente, respecto a los

contenidos analizados en tales programas.

4- REFLEXIONES ENTORNO AL ANALISIS CURRICULAR DE LOS D IFERENTES

ESPACIOS DE LA PRACTICA DOCENTE

A partir del andlisis de los instrumentos aplicadies la informacion relevada surgen aspectos
importantes a tener en cuenta en torno al andlisiscular de los espacios de la practica docente

que:

1.- Es interesante destacar que en todos los pnagranaliticos de la UNPA analizados, no se
visualiza en ninguno de ellos, algun registro dedmeientas pedagogico-didacticas propias del
perfil para el cual se esta formando. Esta obsgmawos lleva a plantear la siguiente inquietud:
¢En qué momento de la formacion docente, el aluatdguiere desde el plan curricular, los
conocimientos especificos de la actuacion docer8e? ha observado que los contenidos
conceptuales desarrollados ayudan a construir tih pefesional técnico y no un perfil docente.
En este sentido ha sido objeto de sucesivas olusenes aulicas, el hecho de que el alumno
practicante lleva a sus practicas los modelos peglegrdidacticos, adquiridos a lo largo de su
propia biografia escolar. Habria entonces una fetabrespondencia en el interés por profundizar
(como algo problematizado) cuestiones pedagdégidaeticas y no tanto lo disciplinar. A partir de
estas apreciaciones se pueden revisar dos cuestilree preocupacion de los alumnos, se deberia a
gue la responsable de dicho Taller es un profesdm&iencias de la Educacion y en la cursada se

pone énfasis en este campo del conocimiénto?
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Por otro lado, estos saberes pedagogicos didactawaesn trabajados durante la carrera y llegan al
Taller de Practica Docente con conocimientos mmytddos; e inclusive la mayoria de los

alumnos de la muestra, entran en contacto congtituicion Educativa a partir de dicho Taller.

Si entendemos a Ridactica como una teoria acerca de las practicas de |di@mzse significadas
en los diferentegqui y ahora en que se inscriben, y como el lugar de confluedelacuerpo
tedrico de distintas ciencias; ésto la hace unaipfiisa global, en la cual se construyen nuevas
sintesigparay desdela accion docente. Que segun nuestros alumnlas emtrevistas, manifiestan
gue no se ve plasmada en las practicas de los tésad® la UNPA; cuando manifiestan que la..
responsabilidad de la didacticao deberia recaer en dos materiamrrespondientes al plan

curricular de la carrera profesorado en Economi&gstion de Organizaciones”

2- Seria importante revisar en este analisis, ydgjar de lado un dato menor, los perfiles
profesionales (profesional y/o equipo de profedes)ague disefian y desarrollan las propuestas de
las asignaturas como asi también el material dediesutilizado como soporte didactico de las
mismas. Tales perfiles tifien las “miradas” o pertpas desde las cuales se construyen las
asignaturas, como asi también el nivel de presénprurricular desde el cual se origina el texto de
los programas difiere en ambas instituciones. Re¥spe esto ultimo, en el caso de la EDJA, los
programas estan diseflados a partir de acuerdomgiades e interinstitucionales y con un fuerte

contenidd‘editorial” en su estructura.

Los profesionales de la UART, disefian sus progradeasa formacion docente a partir de los
contenidos minimos previstos en resoluciones yrdosgenstitucionales y ministeriales propios de

la formacion universitaria.

3- Lo anterior nos lleva a plantear que es el atumpracticante quien, encontrandose en la
interseccion de tres espacios de practica docEméA- UNPA y Taller de Practica Docente), debe
construir el contenido a ensefiar, a partir del ecamaiento de unauevapropuesta didactica

(programa de asignatura del EDJA) cuya conformaeidistemoldgica, es diferente a la que ha

incorporado durante la formacién universitiri®odriamos considerar que es a partir, sélo de
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algunas asignaturas (cuatrimestrales) del Plan stedies del Profesorado, que el alumno
practicante re-elabora una serie de contenidaanartritir en un Nivel del Sistema Educativo al que

se acerca por primera vez en el Taller de Prabzzente (4° afio de la carrera).

La interseccion que se produce entre estas vasidialeomo resultado los distintos vinculos de los

programas y actores involucrados (Ver Figura 2):

A medida que se pone en juego el desarrollo deliki;itos programas de ambas Instituciones a
través de las practicas docentes, los distintossroue se desempefian (alumno, alumno —
practicante, alumno — docente) interactian permanmemte y en ese interactudos' seres son
capaces de evolucionar como lo hacen las espeegmsas leyes de la naturalezaRiéra, Elba

del Carmei produciendo asi una realidad creativa y dinamiealiBad que se complejiza, segun
las  continuidades (articulaciones entre los pmogs / correlaciones de contenidos) y
discontinuidades (omisiones / fragmentaciones)pgesentan los contenidos de dichos programas y
los distintos actores que intervienen en las dinamiinstitucionales. Estos no son meros
espectadores sino “seres situados en el mundo’fi®iera, Elba del Carmgnque influyen y son

influidos reciprocamente.

4- Las percepciones en torno a la construcciorralalocente y el acercamiento al ambito laboral
desde el “actor alumno”, nos lleva a replanteatughr de dicha construccion en el Plan de
Estudios. Tal como hemos mencionado anteriorméai@gctuacion docent@ situ se experimenta
en el Taller de Practica Docente y en las Asigaatwe la EDJA, como uUnicos espacios de
practicas docentes en todo el trayecto de la fadnadocente. Estos dos ambitos formativos se
diferencian en lo que podriamos llamar wneestion de statusMientras que en el Taller, los
alumnos‘juegan al como si... porque es un practicanteh la asignatura del Nivel Polimodal se
“es en verdad alumno profesarcuya impronta incorpora ansiedades y demandads thn los

alumnos universitarios como los del Nivel Polimodal

Las diferentes aproximaciones que hemos realizadoreo al analisis curricular de los espacios de

la practica, no deberian ser reflexiones ni actuess aisladas: pretendemos que de modo paulatino
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se puedan ir reconociendo y apropiando diferentedoshde analizar-interpretar-reflexionar y de
actuar- trabajar- ensefiar en los niveles para &l uestros alumnos se estan formando. Las
practicas docentes asumen un valor formativo queeessario atender de modo particular. Tal
como lo sefialan Edelstein y Coria (1995), estosasp constituyerfuna anticipacion muy

significativa en lo que se refiere a la construccdel lugar del docente”.

En este marco, resulta central promover una fordnacnicial con una variada gama de
posibilidades de objetivar, construir y contrastidticamente diferentes tipos de saberes acerca de

la realidad educativa.

Consideramos que la introduccion de una propuestaadbajo sobre lo curricular, en el plan de
estudios de la carrera del PREGO, supone un esfaerzevision y revalorizacion de las practicas
institucionales y la consolidacion de una nuevadarsobre los espacios de las practicas docentes.
Se trata de disefiar una propuesta curricular gadijamte la instalacion de dispositivos especificos

y espacios curriculares singulares, atienda anatoaccion de la practica como objeto complejo.

5. ALGUNAS PRESCRIPCIONES

Proponemos algundéneas de accidrespecificas para revisar la formacién inicial desttws

futuros profesores, a saber;

» Incrementar desde el curriculum de la formacion doente, la interaccién entre quienes
coparticipamos en la formacion de los nuevos docers; la complejidad de la préactica
docente supone multiplicidad de miradas, diversidadabordajes y perspectivas de analisis
interdisciplinarios que fructifiquen no sélo lasdisiones al interior de la formacion académica

en articulacion con la realidad educativa del cciote

» Revision de la concepcidn de “practicas” y no un $m “Taller de Practica Docente” en la

carrera del profesorado.
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» Constituir el trayecto de practicas como instanciale aprendizaje; ello demandaria ademas
de contenidos propios del trayecto, un trabajo eeuperacion de: conceptos tedricos,

perspectivas, enfoques abordados en los restaspasies de la formacion.

» Revision del sistema de correlatividades del EspaciCurricular “Taller de Practica

Docente”.

» Prevision de acercamiento temprano y progresivo aal realidad educativa, como un
proceso gradual, espiralado y paulatino durante laformacion inicial; no hablamos
necesariamente de “agotar” a las institucionesiglel con el ingreso de numerosos estudiantes
del profesorado, sino la estimacion de otros espade “articulacion” entre las practicas
docentes (curricularmente definidas) en el 4° aéoladcarrera y el trayecto de formacion

general y orientada.

> Gestionar nuevas redes interinstitucionales con as escuelas sedes de practicas
docentes Podria tratarse de una Catedra Abierta, comojempto de red, a través de la red
internet. Asi también poder interactuar con losedtes de la Unidad Académica Rio Gallegos,
donde también se dicta el profesorado en Econor@@iesyion de las Organizaciones (PREGO) con

sus espacios de practica docente.

> Considerar la posibilidad de trascender la region ptagénica argenting fortaleciendo
los vinculos académicos e institucionales con dihaisersidades nacionales e internacionales, en
particular, con la Universidad de Magallanes -UMAGtitucion académica de la XIl Region de la

Republica de Chile.

> Incorporar los resultados obtenidos en esta iryestin en unaeforma del plan de
estudios de la carrera del profesorado en “Economia y Gestie Organizaciones” y de la

modalidad orientada en el Nivel Polimodal.
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6- CONCLUSIONES FINALES

Se ha construido un objeto de estudio comple®:diferentes espacios de la practica docente.
Mediante el mismo séa logrado producir conocimiento destinado a losedtes, equipos de

gestion y alumnos de ambas instituciones formadoras

La integracion de otros equipos o profesionales extews (profesores y equipo de gestion de la
institucion educativa del Nivel Polimodal para joes y adultos) favorecié no sélo una interesante
retroalimentacion a la formacion e investigacion sino también a la diversificacion de los

claustros universitarios a la comunidad educativiadocalidad de Rio Turbio.

La concrecion final ha buscado superar la concepd® la escuela como un sistema cerrado y
complejo. Este proyecto ha demostrado gsi@osible poner en relacion dialogica entre lodal

y lo universal de cada Institucion, entre lo singlar y lo general del sistemalos diferentes
niveles del sistema educativo produciendo conocitoiecolectivo y transformador de los
subsistemas que participan. Asimismo este proye&tpermitido crearedes interinstitucionales
que, desde el aspecto ontoldégico y epistemologipmsibilitaron investigar desde los nuevos

paradigmas complejosdonde se concibe un universo participativo.

Las distintas actividades que se lleven a cabd &aller de Practica Docente o en las Asignaturas
de la Orientacion, deben sesmprendidas en la complejidad de sus interrelacia@s dinamicas

Es por eso que, lo desarrollado en ambas institasialebe ser comprendido en relacion con su
entorno; esa relacion no es una simple dependeic@que es constitutiva del sistema y da lugar
a un sistema abierto. Un camino que nos ha pewonphsar y repensar espacios del ejercicio
profesional, que uno cree vaciosA partir de este proceso de investigacion se fugando con
reflexiones, interrogantes, supuestos, modos nueeoser la realidadUna realidad que se

esconde pero empieza a develarse a partir de la dision,del encuentro inquieto con el otro

Nos resulta interesante plantearnos, como lo hawe,LJean (2001)..cuales son las relaciones

entre las practicas locales que contextualizannteeras en gue las personas actdan juntas, tanto
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en los contextos como a través de ellagigstion que nos permite continuar reflexionando e

torno a nuestras propias practicas docentes.

Se ha potenciado a través de esta experiencia, ehcepto de interdisciplinariedad no solo en

lo especifico de la formacion de grado de cadagiatge, sino también en lo referente a la
diversidad de miradas y opiniones con sus variguodgos de vista. Se retoman las palabras de
Esperanza Bausela Herreras propicias para finastarescrito'...Este tipo de contextos es el que
hace posible la elaboracion y reconstruccion decanocimiento profesional no privado y secreto,

sino en diadlogo con otras voces....”

A modo de reflexidn final y vision de conjunto, pomemos ver la Figura 3, donde tratamos de
reflejar los elementos principales que se obseyvgure son la impronta del trabajo cotidiano de los
actores y los elementos criticos que tratamos deen@un sabiendo que se encuentran y que deben
ser abordados. Claro que siempre es mas facil rspguilo transitable, que buscar la solucion
estratégica y que nos aporte valor en el futuamag nuestras acciones en el trabajo de ensefar las

Ciencias Econ6micas.
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' Edelstein y Coria (1995: 16): “ya se ha hipotdiz al respecto la equivalencia establecida emsef@anza e
intimidad del encuentro entre docentes y alumnasiccsi se tratara de un lugar autorregulado, euelseria posible
el ejercicio de, al menos, una cuota de control.”

" También Didactica de las Ciencias Econémicas y resgrial (Asignatura cuatrimestral del Plan de distidel
PREGO, precorrelativa con dicho Taller) esta a@alg un profesional de Ciencias de la Educacié&nqutiliza dos
ejes organizadores que articulan las distintasagigisl del programa: lidacticay el conocimiento Con respecto al
Conocimientose abordan tanto lamberes disciplinaresle las Ciencias Econémicas y Empresariales a argma
docente que es Contadora Publica Nacional y losreghedagdgicos didacticas cargo de la responsable de la catedra

I Estructura Modular Programa EDJA, Estructura oidad Tematica UART; el formato “modular” suponmemodo
de abordaje disciplinar y didactico diferente a gonsumio en la UART el alumno practicante.
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