WEN| UNR

UNIVERSIDAD NACIONAL DE ROSARIO

FACULTAD DE HUMANIDADES Y ARTES

ESCUELA DE LENGUAS

Ciclo de Complementacién Curricular

Licenciatura en inglés

“Literatura y gestion emocional: impulsando el cambio”

Tesina presentada para obtener el titulo de Licenciada en inglés.

Autora: Prof. Melisa VVenech

D.N.I: 33.833.186

Directora: Prof. Y Trad. Cristina S. Gdmez

Rosario, 1 de Septiembre de 2025



Resumen

La presente investigacion pretende abordar la utilizacion de la literatura infantil y juvenil en
las clases de Lengua Extranjera inglés para trabajar las emociones especificamente en 7mo
grado de escuelas de gestion publica en la ciudad de Venado Tuerto, provincia de Santa Fe.
La investigacion explora no solo la presencia o ausencia de trabajo aulico sobre gestion
emocional a través de la adopcién de la literatura infantil y juvenil (en adelante L1J) sino que
también pretende describir cual es el material literario didactico empleado, determinar el
modo en que la LI1J es incorporada y especificar las causas explicativas por las cuales es
adoptada o no como recurso didactico. Partimos de la hipotesis de que la L1J es incorporada
escasamente en las clases de inglés en el primer grado del tercer ciclo del nivel primario
debido a diversos factores ya sean econdmicos, sociales, personales y/o tecnoldgicos. Para
examinar esta hipdtesis se procura utilizar diferentes dispositivos metodoldgicos que arrojen
informacion relevante respecto a la adhesion al recurso didéctico en cuestion para luego
llevar a adelante la triangulacién de dicha informacion y proceder a efectuar conclusiones.
Asimismo, se exploraran conceptos claves referentes a los dos temas fundacionales del actual

proyecto, provenientes de un amplio marco teorico revisado.

Palabras claves: literatura infantil y juvenil- Lengua Extranjera inglés- emociones- escuelas

de gestion publica-
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Parte 1. Introduccién
1.1. Contextualizacion

En una época en la que los nifios llevan una vida més estresada, siendo victimas del ritmo
frenético y acelerado de los adultos quienes trabajan méas horas y permiten que el trabajo
interfiera en sus vidas, la presion sobre la infancia se incrementa con el objetivo de que logren
el éxito académico desplazando, casi por completo, el desarrollo de las habilidades socio-
emocionales de las cuales depende el crecimiento cognitivo. EXiste la creencia y una
necesidad imperiosa de que los nifios tengan éxito en la escuela para de esa manera tener
éxito en la vida. Sin embargo, en la actualidad, es necesario ensefiar a los nifios, desde el
ambito tanto familiar como educativo, ese conjunto de destrezas que les permitiran navegar
por un mundo apurado y repleto de distracciones crecientes y de compromiso personal en

peligro.

Si bien la ciencia ha colaborado para tener un fuerte control sobre nuestro mundo exterior,
como humanidad hemos dado pequefios pasos respecto del control de nuestros mundos
emocionales. A raiz de esta carencia de alfabetizacion emocional, actualmente, habitamos
sociedades caracterizadas por la violencia, el racismo, el asesinato, el suicidio, entre otros
comportamientos disruptivos. Al observar la condicion humana, es necesario admitir la falta

de inteligencia emocional en todas partes.

Las emociones desempefian un papel trascendental en la vida personal, ya que, como exponia
Darwin, no sélo son consideradas un motor para la accion sino también una sefial de alerta;

en definitiva, mecanismos esenciales para la adaptacion y la supervivencia.

En la sociedad en la que vivimos en la actualidad, existe una apremiante necesidad de educar
en emociones y de colaborar en el desarrollo de la inteligencia emocional. Ser
emocionalmente inteligente implica el reconocimiento de lo que uno siente, la identificacion
de la causa y un conocimiento sobre como gestionar mejor un estado emocional propio para
expresarlo y autorregularlo, asi como tambien para tener una percepcion y comprension de

las emociones de los demas.



Como ha sido mencionado previamente, las dimensiones afectivas presentes en la dinamica
aulica, historicamente, han permanecido al margen, minimizando su fuerte y relevante
impacto en el desarrollo integral de los alumnos. Sin embargo, luego de la Segunda Guerra
Mundial y con la crisis del pensamiento moderno, la emocion fue colocada en un lugar
sustancial a partir de nuevos enfoques. En el &mbito de la educacion, hubo una
reconsideracion del mundo emocional y, en dicho contexto, varios recursos didacticos se
convirtieron en protagonistas; entre ellos, la literatura se ha colocado como una poderosa
herramienta que no solo contribuye a lograr la alfabetizacion de los alumnos, sino también
al desarrollo de competencias emocionales. No obstante, en la actualidad, se presume una
falta de trabajo sobre emociones en los establecimientos educativos.

1.2. Fundamentacién

La principal causa que me lleva a desarrollar el presente proyecto de investigacion es mi
propio interés por lograr cambios y mejoras en los espacios aulicos a partir de la
incorporacion de la literatura infantil y juvenil como una herramienta didactica para el
abordaje de las habilidades emocionales, dentro del area curricular Lengua Extranjera inglés,

en el que desempefio mi labor docente.

Asimismo, otra de las razones que me impulsaron a plantear esta investigacion fue mi
intencion de exponer y concientizar sobre los grandes beneficios que la incorporacion de la
literatura, como herramienta didactica, posee dentro de las aulas, especificamente en las
clases de inglés, en lo que respecta al desarrollo de las habilidades emocionales y también
poder explicitar que la adopcion de la literatura como recurso didactico, ademas de ser de

suma utilidad, resulta ser muy versatil y facil de introducir en las clases.

Finalmente, mi motivacion para el desarrollo de este proyecto de investigacidn surge de mi
fuerte creencia en el poder de las emociones; herramientas que considero vitales para un
mejor desempefio del ser humano, ya que el logro de una buena gestion emocional no solo

tendria repercusion a nivel personal sino también a nivel social.



1.3.  Problemética

En la actualidad, es posible observar en el campo escolar niveles bajos de inteligencia
emocional, escasas y pobres relaciones sociales, bajo rendimiento académico, absentismo
escolar, fracaso escolar, conductas disruptivas, entre otros comportamientos. De acuerdo a lo
expuesto por algunos estudios llevados a cabo, esas serian las consecuencias de tener clases
en las que no se desarrollan la expresion de sentimientos, la conciencia emocional, el manejo
de emociones, la empatia, el afrontamiento de conflictos, etc. De esta manera, se crean
alumnos expertos en las diversas areas curriculares, pero analfabetos emocionalmente cuyas

consecuencias afectan negativamente su desarrollo integral.

De alli que uno de los objetivos de este trabajo de investigacion consiste en relevar la
presencia o la ausencia de trabajo aulico sobre emociones en el area curricular Lengua
Extranjera inglés y si, de confirmarse, la literatura infantil y juvenil se convierte en una de
las herramientas didacticas seleccionada por los profesores para llevar adelante dicha labor,

especificando las razones de su adopcion o falta de ésta.

1.4. Antecedentes/Estado del Arte

Existen algunos estudios anteriores relacionados con los que pueden considerarse dos temas
fundacionales de este proyecto de investigacion, por un lado, la literatura infantil y juvenil,
y por otro, la gestién emocional. Dichos trabajos han contribuido a edificar una soélida base
tedrica sobre la cual construir este proyecto debido al hecho de que la gran mayoria de los
estudios abarcan los dos temas previamente mencionados, por ejemplo, Leibrandt (2011) en
su trabajo de fin de grado, El aprendizaje literario y la adquisicién de la competencia
emocional a través de la LIJ, argumenta que ensefiar y aprender a manejar las propias

emociones debe estimarse, actualmente, como fundamental en el desarrollo de los alumnos.

Asimismo, Cova Martin (2018) en su trabajo, Las emociones a traveés de la literatura infantil,
y Ortega Rodriguez (2019) en Influencia de la literatura en el reconocimiento y expresion

de las emociones, retoman la importancia de gestionar las emociones en la escuela, las



implicaciones que tienen en el proceso ensefianza-aprendizaje y la influencia de la literatura

en el reconocimiento y expresion de las emociones.

Del mismo modo, Riquelme Mella (2011), en su tesis doctoral La lectura mediada de
literatura infantil como herramienta para el desarrollo de competencias emocionales,
destaca la relevancia del desarrollo emocional en los afios preescolares y escolares aportando
evidencia sobre el impacto positivo del trabajo en intervencidn en esta area, y argumenta que
dicho trabajo tiene influencia sobre el desarrollo académico, las habilidades sociales, asi

como también en la reduccidn significativa de problemas conductuales.

Por otro lado, se encontr6 un discreto nimero de trabajos sobre los temas abordados por el
presente proyecto de investigacion y su relacion con Lengua Extranjera Inglés (Diaz Medina,
2015: Martinez Tellez, 2019: Martin Soto, 2020: Galvan Gonzélez,2020), que son, en su
mayoria, trabajos de fin de grado o tesis doctorales producidos en los Gltimos afios. Dichos
trabajos acuerdan en la gran utilidad que los diversos recursos literarios, desde el area
curricular de Lengua Extranjera, poseen, para llevar adelante la educacion emocional en el
nivel inicial y primario. Asimismo, los autores expresan que, a través de la literatura,
entendida como recurso didactico, es posible que los alumnos puedan acercarse a diferentes
emociones que, en muchos casos se manifiestan en los protagonistas de las historias,
permitiendo de forma ludica, adquirir nuevos conocimientos que les permitirdn obtener

resultados positivos en, distintos aspectos de la vida escolar y personal.

La gran mayoria de los proyectos de investigacion llevados a cabo hasta el momento han
acordado en la importancia del desarrollo de las habilidades socio-emocionales desde el
ambito educativo a partir de la incorporacion de la literatura como uno de los recursos

didacticos por excelencia, debido a todos los beneficios que dicha herramienta trae consigo.

1.4.  Estructura del trabajo

El presente trabajo esta dividido en cuatro partes. En la primera se detalla la fundamentacion

0 motivacién que llevo a la realizacion de la investigacion, el planteo de la problematica



existente, la recopilacion del actual estado del arte en la materia y la estructuracion del

proyecto.

En la segunda parte se despliegan los conceptos tedricos sobre los que se basa todo el
desarrollo de la investigacion. Entre los mas importantes se encuentran las definiciones de
inteligencia emocional, gestion emocional y la literatura infantil y juvenil como recurso
didactico adoptado por los profesores de Lengua Extranjera inglés para trabajar las

emociones en el espacio aulico.

En el tercer apartado se desarrolla por completo y en detalle la metodologia utilizada para la
recopilacién de informacidn pertinente a la investigacion, en virtud de los objetivos generales
y especificos planteados, puntualizando los dispositivos adoptados. Posteriormente, se
procede al andlisis de la informacidn recabada a los fines de poder efectuar conclusiones

respecto de la hipdtesis esbozada en el resumen técnico del actual proyecto de investigacion.

Finalmente, en la cuarta parte se detallan las conclusiones obtenidas a partir del trabajo de
campo realizado con los profesores/as de Lengua Extranjera inglés (encuestas y entrevistas),
en las escuelas de gestion puablica de la ciudad de Venado Tuerto, provincia de Santa Fe,
respecto del abordaje de las habilidades emocionales en las clases de inglés a través de la

adhesién al uso de la literatura como recurso didactico.



Parte 2

Conceptos teoricos
2.1. Inteligencia emocional

La inteligencia emocional constituye uno de los conceptos fundamentales en el presente
proyecto de investigacion por lo que vale la pena abordarlo y clarificarlo ya que el mismo

engloba, por un lado, la definicidn de inteligencia y, por otro, el estudio de la emocion.

Respecto al concepto de inteligencia, si bien existe una gran diversidad de significados,
algunas teorias la consideran como la capacidad de adaptacion que poseen los seres humanos,
sobre todo frente a situaciones nuevas, mediante el uso de la mente. Otras opiniones, como
la de Daniel Goleman (1995), consideran que la inteligencia consiste en saber resolver
problemas de la manera mas satisfactoria posible, lo cual exige la capacidad de pensar y
decidir estrategias para resolver los conflictos. Segun Cohen (2003) la inteligencia es la
habilidad para solucionar problemas y una importante capacidad en nuestra vida cotidiana ya

que permite enfrentarnos al mundo.

Por otro lado, también existen muchas definiciones sobre emocién. Algunos autores la
definen como el resultado de como experimentamos, fisica y mentalmente, la interaccién
entre nuestro mundo interno y el externo. Otros la consideran como un elemento fundamental
que empuja al ser humano a descubrir nuevos horizontes, relacionarse con los demas, crear
o incluso destruir. Por su parte, Bisquerra (2010) postula que las emociones son el resultado

de cémo se percibe la informacion que nos provee el entorno de manera subjetiva.

Las emociones forman una parte sustancial para el desarrollo integro como personas, por lo
tanto, resulta extremadamente necesario combinar emociones con inteligencia para lograr la
competencia emocional que le permitird al ser humano conocer sus emociones, las de los

demas, gestionarlas adecuadamente generando resultados positivos.

De acuerdo a lo postulado por el investigador y periodista norteamericano Daniel Goleman
(1995), la inteligencia emocional es definida como la capacidad de aprovechar las emociones

y el razonamiento para solucionar problemas. Para Goleman (1995), la inteligencia
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emocional consiste en: 1) la auto-conciencia que permite conocer las propias emociones, 2)
la autorregulacion que implica el adecuado manejo y control de las mismas, 3) la motivacion
a si mismo, la cual impulsa hacia una accion, 4) el reconocimiento de las emociones de los
demas lo que permite hablar de empatia y 5) el establecimiento de relaciones afin a las

habilidades sociales.

En lo referente al concepto de inteligencia emocional, hacia finales de los 80, los psicélogos
americanos Mayer y Salovey comenzaron a investigar, en profundidad, un conjunto de
destrezas asociadas al razonamiento emocional, las cuales no se encontraban incluidas en la
concepcion clasica de inteligencia. Finalmente, el término de inteligencia emocional fue
acufiado por primera vez por estos autores en 1990, empezando a concebir a laemocién como
un facilitador del razonamiento y la adaptacion. Mayer y Salovey (1997) conceptualizaron a

la inteligencia emocional como:

“habilidad para percibir, valorar y expresar emociones con exactitud, la
habilidad para acceder y/o generar sentimientos que faciliten el pensamiento;
la habilidad para comprender emociones y el conocimiento emocional y la
habilidad para regular las emociones promoviendo un crecimiento emocional
e intelectual” (10).

Si bien Mayer y Salovey fueron los primeros en publicar articulos sobre inteligencia
emocional, desde un modelo teérico con mayor rigor cientifico, que concebia a la inteligencia
emocional como una inteligencia genuina basada en el uso adaptativo de las emociones, de
manera que el individuo pudiera solucionar problemas y adaptarse eficazmente al medio que
lo rodea, recién afios mas tarde, el término adquirio relevancia gracias al best seller mundial
Emotional Intelligence (1995) escrito por el psicologo y autor Daniel Goleman, a partir del
cual comenzé un cambio de tendencia en el sentido de dar mas importancia a las habilidades

emaocionales.

Los autores mencionados previamente generaron cambios educativos y sociales pasando de
una educacion en el siglo XX centrada en el desarrollo cognoscitivo y procurando netamente
la adquisicion de conocimientos a una educacion que comienza a preocuparse y ocuparse por

las habilidades socioemocionales. Sin embargo, segun Bisquerra (2000), por mas que hayan
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pasado décadas desde la propuesta realizada por Salovey, Mayer, Goleman y otros autores,
la préactica educativa no se ha visto afectada significativamente por las aportaciones sobre

inteligencia emocional.

2.2.  Gestion Emocional

Si bien durante los ultimos afios ha comenzado una nueva etapa de renovado interés por la
emocién, aln existe una necesidad urgente e imperiosa de abordarla en todos los &mbitos de
nuestra vida cotidiana. Desde la aparicion del constructo Inteligencia Emocional, logrado a
partir de una de las lineas de investigacion mas atrayente de las Gltimas décadas propuesta
por Goleman (1995), rapidamente el interés por el mundo emocional se amplié.

Segun Riquelme Mella (2011) el reconocimiento de la emocidn y su expresion necesita una
regulacién que permitira un adecuado desempefio 0 ejecucion por parte de la persona.
Riquelme Mella (2011) parafraseando a Denham, et. Al. (2012), expone que la gestion
emocional implica manejar, monitorear e incluso modificar los sentimientos conscientemente
cuando resulte necesario para poder afrontar las diversas situaciones y expresar esas
emociones convenientemente. Asimismo, Thompson (1991) define a la gestién emocional
como la habilidad para manejar de manera exitosa la activacion emocional, asi como para

controlar los propios estados internos y la expresion externa de 10s mismos.

Por otro parte, Goleman (1995) concibe a la gestion emocional como la capacidad que tiene
el ser humano de controlar sus emociones, es decir, es una habilidad béasica social que le
permite regular sus sentimientos y adecuarlos al momento. De acuerdo a lo postulado por
Goleman (1995), controlar las emociones es un tema de extrema relevancia ya que permite
la comprension de lo que se halla detras de un determinado sentimiento, el aprendizaje de
diversas formas de manejar dichas emociones, asumir la responsabilidad de nuestras

decisiones y acciones y proseguir hasta lograr una solucién de compromiso.

En este punto, se ha demostrado que el reconocimiento y una buena gestion emocional

resultan en un adecuado funcionamiento social, mayor empatia, disminucion de conductas

12



violentas y disruptivas. Contextos emocionalmente sanos permitiran el desarrollo de

comunidades saludables basadas en la legitimizacion del otro y de sus estados emocionales.

2.3.  Educacion emocional

Ademés de los aportes tedricos de Goleman (1995), otros autores, como la pedagoga
norteamericana Linda Lantieri (2010), han realizado significativas aportaciones a la causa
sobre la relevancia del desarrollo de las habilidades socio-emocionales. Lantieri (2010)
expone que el concepto de inteligencia emocional ha transformado varios ambitos, entre

ellos, el educativo y que “nuestro futuro es ya impensable sin el aprendizaje emocional” (1).

Tanto Lantieri (2010) como Goleman (1995) argumentan la urgente necesidad de aprender a
controlar las emociones, a dirimir nuestras disputas y a mejorar las relaciones con nuestros

semejantes, no solo refiriéndose a la vida en sociedad sino también a la vida aulica.

Asimismo, ambos autores manifiestan que si bien, actualmente, los educadores notan una
carencia emocional, los esfuerzos siguen focalizados en mejorar el rendimiento académico
no intentando solventar la alarmante deficiencia emocional; en términos de Goleman (1995)

se evidencia “analfabetismo emocional” (252).

Historicamente, las dimensiones afectivas en la dindmica &ulica han sido mantenidas al
margen desconociendo su impacto en el desarrollo integral de los alumnos. El foco radicaba
en la adquisicion de las habilidades cognitivas desplazando los procesos emocionales,
considerados centrales en los sistemas educativos. Sin embargo, luego de la Segunda Guerra
Mundial y con la crisis del pensamiento moderno, la emocion comenzé a obtener mayor

protagonismao.

En resumen, la relevancia del mundo emocional en la etapa escolar se incrementd
considerablemente llevando a la educacion emocional a convertirse en una competencia
béasica para la vida, la cual permite afrontar situaciones adversas y prevenir comportamientos
de riesgo como la agresividad, la violencia, la presion social o incluso el consumo de drogas
(Bisquerra, 2000).

13



Lantieri (2009) afirma que:

“si antes y durante las primeras etapas de primaria aprenden a expresar sus
emociones de forma constructiva y se implican en relaciones afectuosas y
respetuosas es mas probable que eviten la depresion, la agresividad y otros
problemas de salud mental a medida que crezcan” (34)

De acuerdo a lo expuesto por Bisquerra (2000), los objetivos de la educacion emocional se
basan en adquirir un mejor conocimiento de las propias emociones, identificar las emociones
de los demas, desarrollar la habilidad para regular las propias emociones, prevenir los efectos
nocivos de las emociones negativas, desarrollar la habilidad para generar emociones
positivas, asi como también la habilidad para auto motivarse e intentar mantener una actitud

positiva frente a la vida.

Actualmente, resulta de gran importancia en el &mbito educativo educar en emociones ya que

tal y como expone Bisquerra (2000):

“la educacion emocional pretende dar respuesta a un conjunto de necesidades
sociales que no quedan suficientemente atendidas en las materias académicas
ordinarias” (9)

Segun Cohen (2003), una educacion emocional y social eficaz permitira que los alumnos
desplieguen todo su potencial y lleguen a ser lo que desean ser. Para este autor, la educacion
emocional y social implica aprender habilidades, conocimientos y valores que incrementan
nuestra capacidad de leernos a nosotros mismos y a los demas, para de esta manera, utilizar

esa informacion y dar solucion a problemas con flexibilidad y creatividad.

En la actualidad, para alcanzar los objetivos educativos es necesario promover la educacion
emocional y social combinada con la educacién tradicional. Resulta urgente asociar la
educacion emocional que permita, en la persona, el desarrollo de la autorreflexion, la
responsabilidad, la amabilidad con los demas, la cooperacion y la capacidad de resolver
problemas de la manera adecuada, con la educacion de las habilidades académicas y
cognitivas para, de este modo, capacitar a los alumnos para aprender a aprender y lograr

ciudadanos de bien: resilientes y empaticos.
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De acuerdo a lo expuesto por Bisquerra (2000), aunque todavia queda mucho por hacer
respecto a la incorporacion de programas de educacion emocional en las escuelas, educar en
emociones debe realizarse desde el nivel inicial, pasando por el nivel primario y secundario
para luego continuar en la vida adulta, ya que “la educacion emocional es un proceso
educativo continuo, permanente que pretender potenciar el desarrollo emocional como

complemento indispensable del desarrollo cognitivo” (Bisquerra, 2000:243).

2.4. Beneficios de la educacion emocional

De acuerdo a lo planteado por Mayer y Salovey (1997), educar nuestra inteligencia
emocionalmente le permite al ser humano la percepcion, valoracion y expresion de sus
propias emociones, asi como también la generacion de sentimientos que faciliten el

pensamiento y la regulacion de dichas emociones para crecer emocional e intelectualmente.

Las competencias emocionales, del mismo modo que las sociales, pueden ser desarrolladas,
entrenadas y aprendidas debido a que no constituyen aspectos invariables de la personalidad.
El ensefar y aprender sobre habilidades emocionales y una adecuada autogestion del mundo
emocional implica grandes e interesantes beneficios los cuales pueden observarse en todos

los ambitos.

Especificamente en el &mbito educativo, una correcta gestion de emociones conllevara a un
mejor desempefio escolar, académico, del desarrollo de habilidades sociales, asi como
también se lograra un mejoramiento de la atmoésfera de trabajo en el aula, de los

comportamientos de los alumnos y a la vez, supondra mayor respeto y empatia.

En lo referente al clima del aula, la especialista en educacién y capacitadora argentina Laura
Lewin, en su libro El aula afectiva: claves para el manejo eficaz en el aula en un entorno
afectivo y efectivo (2016), expone que el trabajo con las habilidades socioemocionales llevara
a una decadencia de los problemas de convivencia y malestar, asi como también, no se
atentara contra el buen clima aulico. Lewin (2016), al igual que los autores mencionados
previamente, insiste en “ofrecer una educacion integral, que le sirva al alumno a lo largo de

toda su vida, dentro y fuera del colegio” (132). Expone que resulta imperioso trabajar de
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manera integral los aspectos cognitivos junto a las habilidades socioemocionales,

brind&dndole a los alumnos herramientas que garanticen la adquisicion de competencias.

Por otro lado, algunos autores argumentan que educar en emociones dentro de las
instituciones educativas trae como ventaja mejorar la formacion de los estudiantes, lograr el
bienestar emocional, impulsar el aprendizaje favoreciendo la concentracion, aumentando la
motivacion y el interés de los alumnos, asi como también beneficiando la interaccién y

comunicacion entre pares.

Diaz Medina (2015) expresa que, en la actualidad, aun se interpone la educacion cognitiva a
la emocional en casi todas las etapas escolares, pero que resulta indispensable incluir la
educacién de las emociones en la vida educativa debido a que la misma tiene gratos
resultados en los alumnos, tanto a nivel académico como social. Ensefiar y aprender a
identificar las emociones y los estimulos que las provocan desde una temprana edad, permite
al ser humano gestionarlas adecuadamente, logrando estabilidad emocional que, a su vez,
permitira una mejor relacion con sus semejantes y con el entorno. En la actualidad, resulta
fundamental que las escuelas provean a los estudiantes de estrategias que fomenten su
inteligencia emocional y la correcta autogestion de la misma para que puedan afrontar todas

las situaciones que se les presenten a lo largo de su vida, tanto escolar como personal.

Finalmente, Goleman (1995) postula que educar en emociones supone mejoras en las
conductas de los alumnos tanto dentro como fuera del aula y para su capacidad de
aprendizaje. Dichas mejoras se refieren: a) al logro de una autoconciencia emocional, la cual
implica un mejor reconocimiento y designacion de las emociones y mayor comprension de
las causas de los sentimientos: b) el control de las emociones, que involucra mayor tolerancia
a la frustracion, menor cantidad de conductas disruptivas, mayor capacidad para expresar las
emociones ; c) al aprovechamiento productivo de las emociones que envuelve mayor
responsabilidad, capacidad de concentracion, menor impulsividad y mayor autocontrol; d) la
empatia/comprension de las emociones la cual comprende poder asumir el punto de vista de
otra persona, mayor sensibilidad hacia los sentimientos de los demas y mayor capacidad de
escucha y por altimo, e) el dirigir las relaciones que se remite a lograr mayor capacidad de
analizar y comprender las relaciones, mejor capacidad para resolver conflictos y negociar,
mayor destreza en la comunicacion, sociabilidad y consideracion hacia los demas.
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2.5.  Gestion emocional en el aprendizaje de la Lengua Extranjera: inglés.

Se sabe que aprender un segundo idioma no resulta una sencilla tarea para los alumnos por
lo tanto para que ellos logren el aprendizaje de manera eficaz y puedan utilizar el idioma
convenientemente segun las situaciones que se les presenten en la vida real, es importante
tener en cuenta el modo en que regulan sus emociones. Que los estudiantes tengan una
adecuada gestion de las emociones que experimentan no supone barrera alguna al momento

de aprender un idioma y contribuye a un correcto desarrollo del aprendizaje.

Actualmente, los sistemas educativos promueven la ensefianza de un segundo idioma, en
nuestro pais mayoritariamente el inglés, y es por esta razén por la que se torna necesario
proveer a los estudiantes de estrategias y herramientas eficaces que le permitan aprender
adecuadamente el idioma para hacer uso de €l de forma natural y sin problemas. Resulta
imperioso ofrecerles a los alumnos recursos que favorezcan la adquisicion de habilidades
para manejar sus emociones para que, al momento de experimentar emociones negativas

respecto al idioma, puedan resolver las adversidades sin dificultad.

Es ineludible que las emociones constituyen una parte fundamental para el desarrollo integro
como personas a pesar de gque la educacion en emociones o en competencias emocionales no
son entendidas como puntos clave en el marco legislativo actual. Una buena educacién en
emociones permitird que el alumno aprenda el idioma sintiéndose mejor; confiado, motivado

y predispuesto hacia la adquisicion del mismo.

Asimismo, trabajar las emociones en el area de Lengua Extranjera, permitira crear contextos
comunicativos reales a partir de los cuales se logren aprendizajes significativos que, al mismo
tiempo, permitan la cohesién del grupo. Poder expresar y gestionar correctamente las
emociones en un segundo idioma, como el inglés, también les permitira a los alumnos sentir
confianza y seguridad en ellos mismos dentro una atmdsfera escolar propicia para dicho

propasito.
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2.6.  Literatura y emociones en el aula de Lengua Extranjera

Como fue descrito al inicio de la presente investigacion, dos son sus temas fundacionales,
por un lado, la emociones y, por otro, la incorporacion de la literatura como recurso didactico

en las catedras de Lengua Extranjera inglés.

Las actividades que se desarrollan en el aula junto a los diversos recursos didacticos
seleccionados para las mismas son el principal vehiculo para entablar la relacion profesor-
alumno, ya que es alli donde entra en juego la carga emocional y afectiva. Existe un amplio
conjunto de recursos que el docente puede adoptar para suscitar la conciencia emocional y la

posibilidad de experimentar emociones; entre ellos se encuentra la literatura.

Existen diversas definiciones de literatura. Para comenzar, segin la Real Academia Espafiola
(2001), la literatura consiste en el arte que emplea como medio de expresion una lengua; es
un conjunto de producciones literarias de una nacidon, época 0 género; 0 puede ser
conceptualizada como un conjunto de obras que versan sobre un arte o una ciencia. Desde
otras perspectivas como la de Todorov (1978), la literatura es un medio para posicionarse
frente a los valores sociales y es ideologia. Asimismo, para otros autores la literatura se

constituye en un factor esencial para el aprendizaje.

En lo que respecta a la literatura como recurso didactico a utilizar en las clases de Lengua
Extranjera inglés, Sanchez Castell (2023), en su trabajo de fin de grado, afirma que la
literatura es una herramienta sumamente Util para un mayor aprendizaje y desarrollo del
idioma. Gracias a la literatura en inglés no solo el alumno llega a desarrollar las cuatro
destrezas basicas (comprension auditiva, expresion oral, comprension lectora y expresion
escrita) sino que también contribuye al desarrollo de las habilidades emocionales en los
nifios, es decir, la literatura puede ayudar al alumnado a comprender y manejar sus propias

emociones y a crear un pensamiento critico.

Asimismo, la literatura dentro del aula de inglés como Lengua Extranjera tiene un funcion
socializadora y motivadora. A su vez, al utilizar diferentes formas de literatura ya sea rimas,
leyendas, cuentos y otras manifestaciones del folclore nativo de la Lengua Inglesa, las cuales

poseen gran valor sociocultural, repercuten positivamente en el aprendizaje de la Lengua
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Extranjera de una forma mas genuina. La literatura en la ensefianza de la Lengua Extranjera
posee un gran potencial didéctico ya que tiene una funcién educativa y lingiistica ademas de
que promueve el desarrollo de la imaginacion en los alumnos fomentando una atmosfera

positiva muy conveniente para el aprendizaje (Alvarez Diez,2010).

2.7.  Literatura infantil y juvenil

De acuerdo a lo expuesto por Reyes Vanegas (2023) en su tesis La literatura infantil para
ensefar el idioma inglés como Lengua Extranjera: un ejemplo con textos de Roald Dabhl, el

concepto de literatura infantil y juvenil ha ido evolucionando con el paso del tiempo.

Juan Cervera Borrés (2003), citado por Reyes Vanegas (2023), define a la LIJ como “todas
las producciones que tienen como vehiculo la palabra con un toque artistico o creativo y

como receptor al nifio” (14).

Al igual que Cervera Borras (2003), Sastrias (1992) conceptualiza a la LIJ como todos
aquellos textos y actividades que poseen un propoésito Iudico o artistico teniendo como
objetivo al nifio mediante la palabra hablada o escrita. Sastrias (1992) afirma que la LIJ
incluye manifestaciones tales como rimas, adivinanzas, trabalenguas, novelas, fabulas,

cuentos, entre otras formas literarias.

Sastrias (1992) propone, como las caracteristicas mas salientes de la LI1J, el uso de un
lenguaje claro, sencillo y conciso, con un vocabulario acorde a la edad del lector intentando
incorporar palabras nuevas para ampliar el Iéxico de la lengua y adquirir mayor competencia

linguistica y literaria.

Como ha sido mencionado previamente, la LIJ no sélo consiste en una herramienta eficaz
para lograr la mejora en la adquisicion de la competencia emocional y social de los alumnos
en todas las etapas educativas, sino que también permite establecer una conexién entre el
alumno y el texto desde un punto de vista emocional con el objetivo de ayudarlo a progresar

en su desarrollo personal. Mediante esta relacion emocional con la LI1J, el alumno puede
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expresar sus emociones y sentimientos libremente y, al mismo tiempo, aprender a manejarlos

y gestionarlos adecuadamente (Montijano Serrano,2019).

2.8.  Literaturay edad

El presente proyecto de investigacion pretende relevar la presencia o ausencia de la
incorporacion de la L1J en las clases de Lengua Extranjera inglés para abordar las emociones
en 7mo grado (tercer ciclo del Nivel Primario), motivo por el cual resulta necesario esclarecer

el concepto de dicha categoria de analisis.

De acuerdo a lo explicitado por Teixidor (2005) en su articulo académico La literatura
juvenil, un término polémico, una de las caracteristicas para clasificar el tipo de literatura es
la edad.

Teixidor (2005) al igual que Sanchez Castell (2023) conciben a la literatura infantil como
aquellas narraciones que se encuentran dirigidas a nifios de hasta 11/12 afios (de 1° a 6°/7°
grado del Nivel Primario) las cuales se caracterizan por la utilizacion de un lenguaje sencillo,
ilustraciones atractivas y contenido educativo y creativo. Por otro lado, el género juvenil
abarca “un publico joven, no infantil, no adulto” (Teixidor,2005, 6), que comprende el rango

etario desde los 12 a los 17 afos.

Segun Teixidor (2005), en el periodo de formacion de un lector es posible distinguir cinco
grados. El primero se refiere a un “primer lector” (7) hasta sus 6 afios de edad. El segundo
grado es el del “lector plenamente infantil” (7), entre los 6 y los 12 afios, etapa en la que la
literatura le permite imaginarse como personaje principal de la narrativa y se reconoce como
autosuficiente para resolver diferentes problemas. El tercer escalén iria desde los 12 hasta los
17 afios respectivamente, conocida como “lector juvenil”. Hacia el final de esta etapa
apareceria el cuarto grado cuando ya el lector se convierte en intérprete, es decir, “pasa del
texto transparente, al texto problemadtico” (Teixidor, 2005, 7), convirtiéndose en un “lector
medio” (8). Finalmente, en el ultimo grado, la complejidad del texto aumenta y el lector se
convierte en “lector adulto”, que ademas de que pretende aprender a leer bajo ciertas

influencias, es un lector pragmatico, “participante y espectador” al mismo tiempo (9).
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2.9. Emociones y literatura en los programas educativos. Repensar la escuela.

Las emociones son una parte fundamental para el desarrollo integral de los seres humanos
tanto como lo son los valores y contenidos que se imparten dentro de las instituciones
educativas. No obstante, la educacidn en emociones es un area que aun no se ha reconocido
como clave en los programas educativos. Es decir, se dice que los programas educativos
intentan la promocién de una educacion integral que también incluya la dimensién afectiva,

pero en los hechos adn no se sabe como llevarlo a cabo.

En la actualidad, los programas educativos se encuentran orientados mas hacia la educacion
cognitiva que a la educacion emocional en la gran mayoria de las etapas educativas. Sin
embargo, lo que aprendemos se esconde detras de las emociones (Lewin, 2014), es decir, las
emociones, que son parte de nuestra vida, se complementan con las habilidades académicas,

convirtiéndose en un binomio indisoluble.

De acuerdo a lo expuesto por Goleman (1995), durante mucho tiempo los educadores han
estado preocupados por las deficientes calificaciones en ciertas areas curriculares, no
obstante, ahora han comenzado a darse cuenta de la existencia de una carencia mucho mas
apremiante; en términos del autor, estamos en presencia de un ‘“analfabetismo emocional”
(252). Aun asi, reconociendo la falta de trabajo sobre emociones desde los establecimientos
educativos, se contintan haciendo grandes esfuerzos para mejorar el rendimiento académico

apenas intentando solventar la alarmante deficiencia en lo que respecta a emociones.

Por todas las razones expuestas previamente, Goleman (1995) propone “repensar la escuela”
(303), ya que, en la medida en que las familias no puedan ofrecer fundamentos seguros para
la vida de sus nifios, la escuela deberd convertirse en la Unica institucion social capaz de

corregir esas carencias emocionales y sociales que el nifio posee.

En virtud de esta situacion, el periodista y psicologo estadounidense ratifica que la escuela
se ve en la obligacion de responsabilizarse del fracaso familiar, en su mision socializadora,

lo que implica una carga adicional para la escuela.

En consonancia con lo argumentado por Goleman (1995), la pedagoga norteamericana y

experta en educacién social y emocional Linda Lantieri (2010), partiendo de que el concepto
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de inteligencia emocional ha transformado todos los ambitos, entre ellos el educativo,
también propone modificaciones en los programas educativos que deriven en la inclusion de
la ensefianza y el aprendizaje de habilidades socioemocionales en las instituciones

educativas.

Lantieri (2010) sostiene que atender las necesidades emocionales y sociales de los alumnos
es de vital importancia, ya que de esta manera los alumnos lograrian sentirse a gusto consigo
mismos manifestando mejor predisposicion para aprender, para gestionar adecuadamente sus

emociones y poder comprender las emociones de los demas.

Lantieri (2010) al igual que Goleman (1995) plantean la necesidad de un gran cambio dentro
de los sistemas educativos, ya que existe una fuerte demanda mundial de que las escuelas
implementen propuestas educativas efectivas que no solo fomenten el éxito académico, sino
que tengan incidencia en la salud, que prevengan comportamientos y conductas
problematicas y que promuevan la preparacion de los alumnos para, en un futuro, ser mejores

ciudadanos.

En términos de Lantieri (2010), la conceptualizacion de la inteligencia emocional se esta
asentando en la conciencia mundial y, gracias a ello, emergen nuevas maneras de entender la
educacién, ya en busqueda de un ser humano preparado mas que educado que pueda

implicarse en el mundo siendo productivo, solidario y compasivo.

Teniendo en cuenta la situacién actual en la que los establecimientos educativos se
encuentran respecto de la ensefianza y el aprendizaje de las habilidades socioemocionales,
Lantieri (2011), en una entrevista para el Diario de Mallorca, expres6é que “los colegios
parecen fabricas: entrenan, no educan” (12). La directora del programa estadounidense de
Resiliencia Interior y cofundadora del CASEL (Collaborative for Academic, Social and
Emotional Learning), expresa que las escuelas bregan por el éxito académico en las diversas
areas curriculares, pero no por el éxito a nivel emocional y social. Es por esta razon por la
cual los programas educativos deben sufrir modificaciones en sus bases y objetivos. Lantieri
(2011) afirma que cientificamente se ha comprobado que ensefiando a los alumnos

inteligencia emocional y social, el alumnado manifiesta menos actitudes pro-sociales, son
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mas positivos y tienen menos comportamientos de riesgo. Asimismo, mejoran sus

rendimientos académicos.

Tanto Lantieri (2011) como Goleman (1995) enuncian que los sistemas educativos con sus
respectivos programas Yy las escuelas tienen el deber de adaptarse a las nuevas necesidades
de la sociedad post-moderna proporcionando nuevas finalidades educativas y competencias
que cualquier alumno deberia poseer para vivir significativamente, dandole sentido a su vida,

edificando sus proyectos personales y colaborando en la construccién social.

Si bien existe una amplia variedad de recursos didacticos que pueden ser de utilidad para el
abordaje, ensefianza y aprendizaje de las habilidades socioemocionales, la L1J se convierte
en una herramienta de gran potencial didactico, ya que puede ser incluida, en los programas
educativos, como “otra forma de educar las emociones” (Riquelme Mella, 2011,14), no s6lo
porque representa una puerta de entrada a la Lengua Extranjera en toda su riqueza,
permitiendo la reflexion intercultural sino también porque posibilita que los alumnos, de una
manera ludica y relajada, pongan en juego sus emociones, ya sea reflejandose en algin
personaje de la narrativa o en el contexto propuesto por el autor o simplemente sintiéndose

identificado con una cancion, rima o trabalenguas.
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Parte 3

Objetivos y Metodologia

3.1.

3.1.1.

Obijetivos

Obijetivo general

El principal objetivo del presente trabajo de investigacion consiste en relevar la presencia o

ausencia del abordaje de las emociones, en el area Lengua Extranjera inglés, en 7mo grado

de escuelas de gestion publica a través de la incorporacion de la literatura infantil y juvenil,

y los motivos de su empleo o falta de éste.

3.1.2.

Objetivos especificos

Del principal objetivo del proyecto de investigacion derivan los siguientes objetivos

especificos:

Observar las planificaciones anuales del area Lengua Extranjera Inglés de profesores
que desempefien su tarea docente en 7mo grado de escuelas de gestion publica.
Analizar los Disefios Curriculares de la Provincia de Santa Fe para el area Lengua
Extranjera Inglés, especificamente, para Nivel Primario, 7mo grado.

Observar y especificar los recursos literarios didacticos utilizados por los profesores
en las clases de inglés (en caso de incorporar la L1J en sus catedras).

Observar clases de Lengua Extranjera inglés, en caso de adherir a la incorporacion de

la L1J como recurso didactico para abordar las emociones.

Realizar encuestas y entrevistas a profesores de inglés de 7mo grado de escuelas de

gestion publica.

Registrar y analizar los datos recolectados a través de diversos dispositivos

metodoldgicos para triangular toda la informacion recabada.
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3.2.  Metodologia

Tomando en consideracion el cuadro que expone las caracteristicas de ciertos tipos de
investigacion propuesto por Henriquez Fierro et al. (2003) y Palacios Martinez et al. (2019),
la presente investigacion puede ser distinguida por ser descriptiva, ya que se utiliza para
analizar como es y como se manifiesta un fendmeno; en este preciso caso, se analiza el
abordaje de las emociones o falta del mismo a través del uso o no de la LI1J en el area
curricular de Lengua Extranjera inglés. Asimismo, es un tipo de estudio explicativo debido
a que intenta encontrar las razones o causas que provocan un fenémeno; en este proyecto,
particularmente, se buscan las razones por las cuales la L1J es incorporada o no a las catedras
de inglés.

Finalmente, puede decirse que es un tipo de investigacion de caracter mixto, ya que es
cualitativa debido a que persigue la comprension global de un fendmeno centrandose mas en
el proceso, obteniendo datos en contextos naturales y dichos datos son de tipo descriptivo.
Al mismo tiempo, es una investigacion de tipo cuantitativa porque busca explicaciones para
un determinado fendmeno estudiando las relaciones entre un cierto numero de variables

definidas, interpretando los resultados.

En virtud del tipo de investigacion a llevarse a cabo (estudio mixto), se recabara la
informacion pertinente a través de diversos dispositivos metodoldgicos para luego proceder

a la triangulacién de dicha informacion y eventualmente, a la elaboracion de conclusiones.

25



3.2.1. Poblacidn investigada

La poblacion investigada para el presente proyecto fueron 13 profesoras/es de inglés que
desempefian su labor docente en 7mo grado (tercer ciclo en el Nivel Primario), en escuelas
de gestion publica, cuya carga horaria semanal es de 90 minutos y cuya situacion de revista

es titular en una, dos o tres escuelas respectivamente.

Las 20 instituciones educativas en las que los profesores/as encuestados/as trabajan, se
encuentran ubicadas en la ciudad de Venado Tuerto, provincia de Santa Fe, la mayoria en
zona urbana y so6lo un establecimiento se localiza en la zona rural. En general, son pequefias
0 medianas escuelas, las cuales cuentan con una a cuatro divisiones en los 7mo grados, cada
una de las cuales con un promedio de entre 15 y 20 alumnos, que mayoritariamente provienen
del radio de la institucion. Las divisiones previamente mencionadas, funcionan,

mayoritariamente, en ambos turnos: mafiana y tarde.

3.2.2. Primer dispositivo metodologico: el formulario

En primer lugar, se procedio a la confeccion de un formulario Google (Google form), cuyo
enlace (link) fue enviado a través de diversos medios (correo electronico y WhatsApp) v,
posteriormente, completado por los profesores/as de Lengua Extranjera inglés en 7mo
grados, de escuelas de gestion publica.

El formulario de Google fue completado a través de la modalidad de eleccion maultiple
(multiple choice), por lo que los encuestados debian elegir la/s opcidén/es que mas

convenientes fuesen para las preguntas dependiendo de cada situacién en particular.

Mediante los formularios de Google, se pretendia recopilar informacién referente al trabajo
sobre emociones en el aula durante las clases de Lengua Extranjera inglés a través de la
utilizacion de la L1J, como herramienta didactica. Se intentaba explorar si, en la practica
escolar cotidiana los profesores/as de inglés abordan la emocionalidad, las razones por las
cuales lo hacen o dejan de hacerlo, y si, entre los recursos didacticos seleccionados, se

encuentra la LI1J o no.
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Asimismo, por medio de este dispositivo metodoldgico, se intentaba obtener informacion
referente a la cantidad de afios en ejercicio en 7mo grado dentro del Nivel Primario, por parte
de los profesores/as de Lengua Extranjera inglés. Finalmente, el formulario Google, también
pretendia recabar informacion respecto a la importancia que los profesionales de la educacion
le confieren, o dejan de hacerlo, a la incorporacion de la ensefianza y aprendizaje de las
habilidades emocionales dentro de las instituciones educativas (Anexol).

3.2.3. Segundo dispositivo metodologico: la entrevista

Luego de recopilar informacion a través del primer dispositivo metodoldgico (formulario de
Google), el cual proporcion6 informacion interesante acerca de cuantos profesores de Lengua
Extranjera inglés abordaban las habilidades emocionales en sus catedras y sus razones para
hacerlo o no, se procedié a realizar entrevistas solo con aquellos docentes que hayan
respondido positivamente respecto de la incorporacion de la L1J en sus clases de inglés para
efectuar el abordaje de la gestion emocional dentro del aula.

Las entrevistas fueron llevadas a cabo de manera tanto presencial como virtual. En la

virtualidad, las mismas tuvieron lugar a través de la aplicacion de videoconferencias Zoom.

El objetivo de las entrevistas fue poder determinar las causas de dicha utilizacion del recurso
didactico en cuestion (L1J) o las creencias personales acerca de la falta de esta incorporacion
en el aula por parte de otros docentes. Asimismo, se intentaba especificar cual/cuales son los
recursos didacticos literarios utilizados en las catedras de inglés (cuentos, poesias, obras de
teatro, entre otros), el modo en que los mismos son introducidos en las clases y si los alumnos
disfrutan de la incorporacion de este recurso. Finalmente, también se procurd conocer si los
profesores/as de Lengua Extranjera inglés, se encuentran al tanto de lo que los Disefios
Curriculares Provinciales explicitan respecto del uso de la literatura en el aula, asi como

también, acerca del abordaje de las emociones (Anexo 2).
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3.2.4. Tercer dispositivo metodoldgico: la observacion

Después de obtener informacion pertinente, aunque general por medio de los formularios, y
através de las entrevistas llevadas adelante, que ofrecieron datos mas especificos, se continuo
con la observacion de clases de Lengua Extranjera inglés, con autorizacién previa de los
profesores, a los fines de poder contemplar la incorporacion de la LI1J para el trabajo aulico
sobre gestion emocional. Igualmente, se procedié a la observacion de las planificaciones
anuales y de las unidades didacticas con la intencién de corroborar la adhesion al recurso
didactico en cuestion (LI1J) y su relacion directa y estrecha con las habilidades emocionales
(Anexo 3).

Por ultimo, a través de la observacion como mecanismo metodoldgico seleccionado para
Ilevar a cabo la presente investigacion, también se efectud una lectura profunda y exhaustiva
de los Disefios Curriculares para el area Lengua Extranjera inglés de la provincia de Santa
Fe, correspondiente a 7mo grado (tercer ciclo) para posteriormente presentar una sintesis
detallada de lo propuesto por los Disefios en relacién al trabajo sobre emociones, también
para conocer si existen menciones acerca de la adopcion de la literatura infantil y juvenil
(L1J), como recurso didactico, dentro de las clases de inglés y si consta relacion alguna entre
la LIJ y la gestion de las emociones (Anexo 4). Asimismo, se llevo adelante le lectura, en
detalle, de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, los NAP para Lenguas Extranjeras y
algunos proyectos de Ley presentados a la legislatura de la provincia de Santa Fe para lograr
le creacidn, sancion y eventual implementacion de una Ley de Educacion Emocional para

todos los establecimientos educativos de la provincia.
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3.3.  Anadlisis de datos
3.3.1. Formularios de Google (Google form)

Como ha sido sefialado, los participantes responsables de completar el formulario Google
(Google form) enviado para la recopilacion de informacion para el presente estudio, fueron
profesores/as de Lengua Extranjera inglés, quienes prestan servicio en 7mo grado de escuelas
de gestion publica de la ciudad de Venado Tuerto, incluyendo la zona urbana y rural. A través
del dispositivo metodoldgico empleado para la obtencidn de informacion puede evidenciarse
que la mayoria ha desempefiado su labor docente en 7mo grado durante: 10-15 afios (30.8%)
y 0-5 afios (30,8%) mientras que un 15,4% lo ha hecho entre 5-10 afios o durante mas de 20
afios (15.4%). Por otro lado, sélo un 7,7% se encuentra en ejercicio, aunque esperando el

titulo de grado.

Gréfico 1

@ Recién recibido/a
@ 0-5 afios
5-10 anos
& 10-15 anos
@ Mas de 20 afios
@ Mo recibido/a pero en ejercicio
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En cuanto a realizar el abordaje de las emociones en las clases de Lengua Extranjera inglés,
entendiendo la relevancia que la ensefianza de herramientas para la gestion emocional posee,
mas de la mitad de los encuestados (53.8%) selecciono la opcién a veces y la poblacion
restante (46.2%) eligio la opcion Si. Estos datos permiten observar que las emociones son
abordadas y trabajadas durante las clases de inglés, ain sin conocer de qué manera y a traves
de que recursos didacticos.

Grafico 2

@ Si
P Mo

Aveces

Con respecto a la incorporacion de la literatura como recurso didactico para llevar adelante
el abordaje, ensefianza y aprendizaje de las habilidades emocionales, la gran mayoria (84,6%)
no adopta a la literatura como herramienta didactica por excelencia para trabajar emociones
dentro del aula. Sin embargo, a pesar de la baja adhesion a la utilizacion del recurso en
cuestion, existe un porcentaje minimo de profesores/as, un 15,4%, que incluye a la literatura
en sus catedras; a veces. Los datos recopilados exhiben una total o parcial ausencia de la

utilizacion del recurso observado.
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Grafico 3

@ Si
P Mo

A veces

En relacion a la falta total o parcial de adhesion a la literatura infantil y juvenil como recurso
didactico a incorporar en las catedras de Lengua Extranjera inglés a los fines de abordar la
gestion emocional, el dispositivo metodoldgico permitio conocer las causas por las cuales los

profesores/as no hacen uso de la herramienta didactica propuesta.

En el analisis se observa la existencia de variadas razones, sin embargo, se entiende que la
escasez de tiempo representa la principal (66,7%), seguida por la falta de material literario
didactico (25%) y finalmente, la poca disponibilidad de recursos tecnoldgicos (8.3%). Se ha
de resaltar que la opcion “falta de interés personal” no fue elegida, lo cual evidencia que
existe intencién por parte de los profesionales de la educacién de incorporar a la literatura en
sus clases para promover la educacion en emociones, aungue existan motivos reales por los

cuales dicha incorporacion no tiene lugar.
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Gréfico 4

@ Falta de tiempo

@ Falta de recursos tecnologicos

@ Escasez de material literario didactico
@ Falta de interés personal

@ Todas las anteriores

Otro aspecto que cabe destacar es que el método seleccionado para recabar informacion
relevante y pertinente al trabajo de investigacion, permitio observar que un gran nimero de
profesores/as de Lengua Extranjera inglés (46,2%), si pudieran, adoptarian a la literatura
como recurso didactico para el abordaje de las emociones. No obstante, un porcentaje ain
mayor, 53,8%, eligi6 la opcion “dependiendo de la institucion en la que desempefio mi labor
docente”. Esta eleccion deja abierta la posibilidad de optar o no por el recurso literario debido
a diversas razones, que constituirian otra veta de esta investigacion. Asimismo, resulta
valioso enfatizar que la opcion “no” no fue seleccionada por los encuestados, lo cual pone de

manifiesto la posibilidad de incluir el recurso literario en alguna oportunidad futura.
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Gréafico 5

® S
@§ Mo

@ Dependiendo de la institucion en la que
desempefio mi labor docente

En lo que concierne a las causas por las cuales los profesores/as de Lengua Extranjera inglés
incorporarian a la literatura en sus clases, el analisis arroja que mas de la mitad (53.8%) de
los encuestados lo haria por los beneficios que dicha adhesion tendria en los alumnos a nivel

social y cognitivo.

Por otro lado, las respuestas restantes (46,2%), manifiestan que incluirian al recurso literario
didactico no solo por los beneficios que sino también por su gran utilidad y versatilidad para

su introduccion en las clases.

La informacidn proveida por el cuestionario evidencia el conocimiento que los profesores/as
tienen respecto de la literatura (ventajas) y cuan util es para el trabajo con emociones dentro

del aula, especificamente en las clases de Lengua Extranjera inglés.
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Grafico 6

@ Por su gran utilidad

@ Por su enorme versatilidad a la hora de
ser introducida en las clases

Por los beneficios que tendria en los
alumnos a nivel social v académico

@ Por todas las razones anteriores

En lo referente a la relevancia de la ensefianza y aprendizaje de las habilidades emocionales
tanto en las clases de Lengua Extranjera inglés como en las clases de las demas areas
curriculares, los profesores/as encuestados, por unanimidad (100%) optaron por la gran
importancia que tiene el abordaje de las emociones dentro de los establecimientos educativos

para contribuir a la formacion integral del alumno.

Por ultimo, en cuanto a si se deberia incorporar un area curricular especificamente destinada
al abordaje de las emociones, asi como también a la ensefianza y aprendizaje de herramientas
que promuevan la gestion emocional, los resultados obtenidos sefialan que la gran mayoria
(92,3%) estarian de acuerdo con la creacion de un area curricular dedicada exclusivamente a
la educacion emocional. Sin embargo, el aspecto mas llamativo es que un 7,7% eligié la

opcién “no”.
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Gréfico 7

@ Si
@ No

3.3.2. Entrevistas

Ademas de los formularios (Google form), las entrevistas fueron otros de los dispositivos
metodoldgicos seleccionados para la recopilacion de informacién pertinente al trabajo de

investigacion llevado a cabo.

Las entrevistas efectuadas fueron individuales, focalizadas y semi-estructuradas ya que se
realizaron en base a cuestionarios previamente definidos, aunque admitiendo flexibilidad en
las respuestas. Las mismas fueron completadas sélo por aquellos/as profesores/as de Lengua
Extranjera inglés que respondieron afirmativamente, a través de los formularios de Google,
respecto del uso de la literatura como recurso didactico para abordar las emociones en sus
catedras.
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Las entrevistas representan un nimero muy discreto de profesores/as debido a que la gran
mayoria, si bien lleva adelante el abordaje de las emociones en las clases de Lengua

Extranjera inglés, no lo realiza mediante la incorporacién de recursos literarios didacticos.

En cuanto a la modalidad seleccionada para proceder con las entrevistas, algunas se

ejecutaron presencialmente y otras mediante la plataforma de videoconferencia Zoom.

Para comenzar, la poblacion entrevistada desempefia su labor docente en 7mo grado de
escuelas de gestion pablica hace entre 10 y 11 afios respectivamente. Dicha poblacion,
entendiendo que la ensefianza y el aprendizaje de estrategias para una correcta gestion
emocional es de suma importancia, expreso que realiza el abordaje de emociones en las clases
de Lengua Extranjera inglés ya que resulta necesario para que los alumnos sean capaces de
controlar sus emociones no sélo contribuyendo a una mejora en el trabajo aulico y manejo
dentro de las instituciones educativas sino tambien trasladando sus beneficios, en conductas
y actitudes, a la sociedad. Asimismo, también se destacd que es necesario educar en
emociones para que los alumnos, con un contexto socio-cultural vulnerable, no caigan en

comportamientos disruptivos, violentos y/o agresivos a los que se encuentran acostumbrados.

En lo que respecta al abordaje de las emociones en las clases de Lengua Extranjera inglés,
las docentes entrevistadas expusieron los modos en que dicho abordaje se desarrolla, ya sea
a través de la ensefianza de vocabulario y estructuras gramaticales sobre emociones, juegos,
dialogando sobre situaciones problematicas recurrentes, historias o cuentos cortos, material
audio-visual (e-books, videos, etc.) y exponiendo diferentes situaciones para indagar como

actuarian frente a cada una en particular, intentando la busqueda de una solucién correcta.

En el andlisis de lo manifestado por la poblacion entrevistada que respondi6 afirmativamente
respecto de la incorporacion de la literatura infantil y juvenil como recurso didactico para
trabajar emociones en las clases de Lengua Extranjera inglés, se observa que las docentes
adoptan dicha herramienta debido a su dinamismo, versatilidad, facilidad en su introduccion
y, ya que ofrece la enorme posibilidad de que los alumnos aprendan y adquieran vocabulario
y estructuras gramaticales de manera natural asi como también puedan posicionarse o

identificarse con alguno de los personajes de las historias o cuentos cortos para de esa manera
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poder expresar sus emociones y sentimientos. Ademas, la literatura es vista como un recurso

didactico de gran potencial para promover la lecto-escritura.

En cuanto al tipo de literatura empleado por las profesionales de la educacion en las clases
de Lengua Extranjera inglés, las mismas sefialan la utilizacion de cuentos cortos/historias
(readers), e-books o diferente material audiovisual ya sean canciones o videos sobre

emociones.

Otro aspecto que cabe destacar es el modo en que la literatura es incorporada o utilizada en
las clases de Lengua Extranjera inglés. Los profesores/as entrevistados/as mencionaron que
el material literario didactico es introducido en las clases a través de libros de cuentos o
historias originales, en formato papel o digital y los alumnos poseen impresiones de los
mismos. Asimismo, cuando se trata de e-books o material audiovisual, los mismos son
presentados a través de diversos dispositivos tecnoldgicos ya sea, proyectores, computadoras,

netbooks, notebooks; segun la disponibilidad de cada establecimiento educativo.

A raiz de la exploracion realizada acerca de la incorporacion de la literatura como un recurso
didactico eficiente para trabajar las emociones en las clases de Lengua Extranjera inglés,
también se indago sobre las actitudes que los alumnos adoptan o demuestran al momento de
utilizar dicha herramienta. Los entrevistados enunciaron que cuando se trabaja con el recurso
literario didactico los alumnos se divierten ya que le resulta una propuesta diferente al trabajo
cotidiano con el libro de texto o actividades. Asimismo, a través del uso de cuentos/historias,
las clases se tornan mas amenas y dindmicas debido a que dichos recursos disponen de
imagenes, colores, actividades y una disposicion totalmente diferente a la de los libros de
texto. Igualmente, del recurso didactico literario pueden surgir juegos o diversas actividades
ludicas (bingo, tutti frutti, ta-te-ti, batalla naval, etc.) a partir del vocabulario presentado,

generando una atmosfera de trabajo aulico emocionalmente saludable.

En lo concerniente a la falta de adhesién al uso de la literatura para abordar las emociones en
las clases de Lengua Extranjera inglés por la gran mayoria de la poblacion encuestada (todos
los profesores/as de inglés de escuelas publicas de la ciudad de Venado Tuerto), los docentes
que respondieron positivamente respecto a la incorporacion del recurso en cuestion afirmaron

que el principal motivo de la falta de empleo de la literatura es la escasez de tiempo debido
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a que solo disponen de 90 (noventa) minutos semanales (si es que no se presentan diversas
contingencias como feriados, actos patrios, salidas escolares o viajes estudiantiles, entre
otros) Y, en segundo lugar, a causa de la carencia de recursos , ya sean literarios (libros,

cuentos, etc.) o tecnoldgicos (computadoras, pantallas interactivas, proyectores, etc.).

Las entrevistas realizadas permitieron recabar informacion especifica referida al material
didactico literario adoptado para las catedras de Lengua Extranjera inglés. Algunos
profesores/as utilizan cuentos clasicos como Cinderella, Snow White o Winnie, the Witch
para luego dialogar y discutir sobre las emociones que se hallan representadas en cada
historia y como cada alumno se identifica 0 no con ciertos personajes y sus reacciones o
maneras de actuar. Por otro lado, los restantes profesores/as entrevistados también utilizan
historias cortas como Rebecca, The Maasai Changemaker y Rainforest Rescue, un reader de
la editorial Oxford University Press. Ambos recursos evocan diversas emociones que pueden
ser puestas en practica en el aula. Asimismo, también se utiliza material de audio

comprensidn que permitan a los estudiantes dar cuenta del vocabulario aprendido.

La investigacién llevada a cabo, ha permitido obtener informacion referida a lo propuesto
por los Disefios Curriculares Provinciales para el area de Lengua Extranjera inglés para los
7mo grados en cuanto al abordaje de las emociones y el papel que literatura juega dentro de
la ensefianza y aprendizaje del idioma y relacionado al desarrollo de las habilidades

emocionales.

En virtud de lo anterior, la poblacidn entrevistada manifesto tener conocimiento acerca de lo
exigido por los Disefios Curriculares Provinciales para el primer grado del tercer ciclo del
Nivel Primario (7mo grado) respecto al abordaje de las emociones en las clases de Lengua
Extranjera inglés. Igualmente, los entrevistados declararon el hecho de que los Disefios
Curriculares para el grado en cuestion también pretenden, para el trabajo aulico de
emociones, la adopcion de diversos recursos didacticos, entre ellos, la literatura, entendida
como una puerta de entrada a la Lengua Extranjera en toda su riqueza. Por otro lado, si bien
los Disefios Curriculares para el area de Lengua Extranjera pretenden abordar las emociones
por medio de diversos recursos, los docentes entrevistados destacaron que la ensefianza y
aprendizaje de herramientas Utiles para una correcta gestion emocional solamente se lleva a
cabo en un minimo numero de establecimientos, desde el area de Lengua Extranjera inglés.
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En otras palabras, el foco de atencidon sigue estando centrado en el desarrollo de habilidades

academicas méas que de habilidades emocionales.

Por ultimo, la poblacion entrevistada sefialo la carencia de recursos literarios y didacticos, en
general, por lo que considera que Ministerio de Educacién deberia brindar mayor cantidad
de herramientas didacticas para poder mejorar el trabajo aulico, especialmente sobre

emociones.

3.3.3. Laobservacién
3.3.3.1. Observacion de planificaciones anuales

Luego de llevar a cabo las entrevistas con aquellos/as profesores/as de inglés que desempefian
su labor docente en 7mo grados de escuelas de gestion publica en la ciudad de Venado Tuerto,
provincia de Santa Fe, los mismos compartieron sus planificaciones, ambas de caracter anual,
para profundizar en el anélisis del abordaje de las emociones durante las catedras de inglés

y, especificamente, mediante el empleo de la literatura como recurso didactico.

Para la observacion de las planificaciones anuales para el area curricular Lengua Extranjera,
inglés, una plantilla con diversos aspectos a analizar fue propuesta a los fines de recabar la

mayor cantidad de informacion pertinente a la investigacion (Anexo 4).

Debido a la posibilidad de acceso a las clases de inglés s6lo a partir de 7mo grado, sin haber
experimentado un encuentro previo con el idioma en jornadas ampliadas/extendidas, los
profesores/as de inglés, durante las primeras clases, introducen vocabulario relacionado con
sentimientos y emociones a través de la utilizacion de emojis, imagenes, flashcards o cartas

didacticas.

En los meses posteriores, los profesores/as de inglés plantean, como objetivo, trabajar las
emociones a través de historias cortas o cuentos clasicos. En las planificaciones anuales
observadas, los profesores/as, ademas de detallar el objetivo general, que consiste en abordar

las emociones mediante la incorporacion de recursos didacticos literarios, también listan,
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bajo la categoria materiales, todos los recursos a utilizar, incluidos los nombres de historias
0 cuentos clasicos posibles de ser empleados, en las clases, para abordar la gestion emocional.

Asimismo, las planificaciones examinadas ponen de manifiesto el periodo en el que,
posiblemente, los profesores/as estaran haciendo uso o incorporando el recurso de la

literatura en sus catedras.

A través de la observacion de las planificaciones anuales para el &rea curricular Lengua
Extranjera inglés, las mismas no puntualizan las actividades a desarrollar antes, durante y
luego de la lectura. Solamente la planificacion A (Anexo 5), especifica que, ademas de la
lectura comprensiva, se realizara la escucha de la historia/cuento y luego, se llevaran a cabo

actividades varias.

Por ultimo, a diferencia de la planificacion B (Anexo 6) la cual enumera escuetamente los
objetivos anuales, contenidos a trabajar y los recursos a utilizar, la Planificacion A, ademas
de describir todas las categorias mencionadas anteriormente, hacia el final de la misma,
declara el intento de utilizar a la literatura como herramienta didactica para abordar las
emociones dentro del area Lengua Extranjera, inglés, trimestralmente, hacia finales de cada

periodo.

3.3.3.2. Observacion de clases

Previo a la observacion de las clases de Lengua Extranjera inglés en un 7mo grado de escuela
de gestion publica, especificamente un 7mo “A”, cuya carga horaria es de 90 minutos
semanales, se procedid a coordinar con la docente titular la fecha para observar algunas clases
hacia finales del trimestre; momento en que, segun la planificacion anual, se emplearia a la

literatura como recurso didactico para abordar las emociones en el aula.

Asimismo, anteriormente, se confecciond un cuadro para llevar adelante la observacion, el
cual incluia diferentes aspectos a tener en cuenta, tales como si hubo abordaje de las

emociones o0 no, las actividades que fueron utilizadas para dicho abordaje, si hubo utilizacion
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de la literatura o no, el material literario empleado, el modo en que se introdujo el recurso,

entre otros (Anexo 3).

Anterior a realizar la primera observacion, inicialmente la docente titular, antes de comenzar
con la lectura, escucha y comprensién del material literario didactico seleccionado,
Rainforest Rescue (2014) (Anexo 7), introdujo amplio vocabulario relacionado con las
emociones y los sentimientos, asi como también, referido a los diferentes miembros de la
familia, ya que la combinacion de ambos se evidencia en el cuento corto elegido por la
profesional de la educacion. Con dicho vocabulario se realizaron actividades de

identificacion, eleccion multiple, de audio comprensién y descripciones orales.

Durante la primera observacién, luego de que la docente de la Lengua extranjera inglés
llevara adelante la introduccion de los vocablos necesarios para la interpretacion y
comprension del cuento corto elegido, se presento el nombre del material didactico literario
a trabajar en la actual clase y las sucesivas, mostrando la tapa del libro, leyendo el titulo del
mismo Y solicitando a los alumnos predicciones posibles acerca del/los tema/s que el recurso
presentado podria llegar a abordar. Luego de las predicciones realizadas por los alumnos se
procedio a la lectura y posterior comprension de las primeras paginas del cuento; lectura
Ilevada a cabo por algunos alumnos y por la docente en voz alta. Cabe destacar que, para una
mejor comprension de la narrativa, la docente intentd dramatizar todas las acciones descritas
por el texto, lo cual result6 de gran utilidad para lograr una interpretacién correcta del relato.
A continuacion, los alumnos pudieron también escucharlo, disfrutando de la actividad de
audio comprensién y de los sonidos vividos de las diversas situaciones ilustradas por el
recurso literario. Al final de la primera clase destinada a una parte de la lectura del cuento
corto seleccionado, la docente indagd acerca de la tematica del cuento, los personajes
principales, sus acciones en la narrativa, el lugar en que el cuento transcurre y la problematica
que presenta, para verificar la comprension del texto por parte de los alumnos. Asimismo,
también preguntd a los estudiantes si se identificaron con alguno de los personajes, cuél/es,
el motivo de dicha identificacion y si ellos hubiesen reaccionado/actuado igual o no a los
personajes. Las respuestas de los alumnos fueron variadas, optando por los diferentes

personajes, ya sea por su actuacion, actitudes o incluso por lo estético.
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En una segunda observacion del mismo curso (7mo grado “A”), la clase fue iniciada a través
de una actividad de verdadero o falso acerca de la lectura del cuento realizada la clase
anterior; primeramente de manera oral y luego, de forma escrita. Los alumnos debian decidir
si las oraciones planteadas por la docente eran verdaderas o falsas, y en caso de ser falsas,
debian corregirlas con la informacion pertinente. A continuacion, luego de la correccion de
la actividad verdadero/falso y posterior explicacion y debate sobre las oraciones presentadas,
la profesora de Lengua Extranjera inglés, procedio a revisar el nombre de los personajes, el
lugar donde la narrativa transcurre y el problema planteado hasta el momento. Previo a
continuar con la lectura comprensiva del recurso literario didactico seleccionado, la docente
demandd de los alumnos predicciones acerca de lo que podia llegar a suceder en siguientes
paginas del cuento. Las predicciones fueron muy variadas. Posteriormente, la profesora con
algunos de los estudiantes continu6é con la lectura del texto (siempre dramatizando las
diversas acciones) y chequearon cuéles predicciones se habian cumplido. Luego de concluir
con la lectura del cuento, habiendo hallado el nudo y desenlace de la narrativa, los alumnos
realizaron la escucha de la historia de manera completa. Se pudo observar interés, curiosidad,
y concentracién del alumnado mientras escuchaban el cuento. Al finalizar la actividad de
audio comprension, la profesora de Lengua Extranjera inglés volvid a interpelar a sus
alumnos respecto de las acciones y actitudes tomadas por los personajes e inquirié acerca de
como ellos hubiesen actuado/reaccionado. Las respuestas fueron muy similares entre si, ya
que la mayoria hubiere obrado de la misma manera que los personajes. A modo de cierre, la
docente preguntd a los alumnos si deseaban continuar trabajando con material literario
didactico, a lo que los estudiantes respondieron afirmativamente y propusieron realizar

comics teniendo en cuenta el argumento y los personajes del cuento leido.

En una tercera oportunidad de observacién, los alumnos debieron demostrar su comprension
e interpretacién del cuento corto leido a través de un trabajo practico escrito a realizar de a
pares (Anexo 8), durante los 90 minutos de clases, en modalidad de carpeta abierta (podian
consultar actividades previas, cuadernillo de trabajo, el cuento y notas tomadas durante la
lectura). EI mismo constaba de diversas actividades tales como unir imagenes y nombres para
la identificacién de los personajes, escribir una conversacion entre uno de los personajes y
los alumnos a los fines de recabar informacion personal del personaje elegido cuyas

preguntas podian ser respondidas con informacion brindada por el propio texto, responder
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preguntas de comprension lectora acerca del lugar donde transcurre la narrativa, cudl es la
problematica planteada y como la historia llega a su desenlace, a través de un ejercicio de
eleccion multiple, y finalmente, completar oraciones en las que los alumnos pudieran
expresar con quée personaje se sintieron identificados, el porqué de dicha identificacion, si
hubiesen actuado o no igual que los personajes y por ultimo, si la historia fue de su agrado o

no, y por qué.

Durante todo el periodo permitido para la realizacion del trabajo practico sobre el cuento
corto seleccionado, los alumnos trabajaron de manera ordenada y prolija, aunando criterios
al momento de responder preguntas, seleccionar su personaje preferido y las razones de dicha

seleccion.

La atmosfera de trabajo puede ser descrita como saludable, relajada y amena, ya que los
alumnos observados, en todo momento, evidenciaron curiosidad, buena predisposicion e

interés frente a la propuesta planteada por la profesora de Lengua Extranjera inglés.

En lo que respecta a los resultados del trabajo practico en cuestion, se puede decir que todos
los alumnos del 7mo grado observado disfrutaron y fue de su agrado la lectura y temaética
abordada por el recurso literario seleccionado por la docente debido a diversas razones, ya
sea porque la historia fue interesante, misteriosa o atrapante (adjetivos calificativos utilizados
por los alumnos). Asimismo, se enuncia que la identificacion de los personajes fue realizada
correctamente por todos los alumnos a través de la union de imagenes de los personajes con
sus nombres. En lo que respecta a las preguntas de comprension lectora, todos los alumnos
fueron capaces de sefialar las opciones correctas, lo que evidencia una buena interpretacion
de la lectura realizada. Finalmente, la escritura de conversaciones entre los alumnos con un
personaje de la historia, seleccionado previamente y en acuerdo con sus pares, puso de
manifiesto no solo saberes previos (vocabulario y estructuras gramaticales) sino también la
creatividad y originalidad de cada par de alumnos para demostrar su intencién de conocer
mas sobre el personaje y evidenciar su identificacion con la personalidad, sentimientos,

emociones y modos de operar del personaje elegido (Anexo 9).
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3.3.4. Legislacion sobre emociones y recursos didacticos

Si bien la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, en su titulo I, Disposiciones Generales,
Capitulo 1, Principios, Derechos y Garantias, especificamente en su Articulo 8°, establece
que “la educacion brindara las oportunidades necesarias para desarrollar y fortalecer la
formacion integral de las personas a lo largo de toda la vida”, asi como también en su Capitulo
I, Fines y Objetivos de la Politica Educativa Nacional, en su articulo 11°, declara que
algunos de los propositos de la politica educativa nacional consiste en “garantizar una
educacion integral que desarrolle todas las dimensiones de la persona”, “brindar una
formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de participacion,
libertad, solidaridad, resolucion pacifica de conflictos” y promover valores y actitudes que
permitan el fortalecimiento de las capacidades de las personas para la prevencion de
comportamientos indebidos, el concepto emociones no se halla presente en ninguno de los
articulos. Sin embargo, aunque la Ley Federal de Educacion N° 26.206 no hace mencién
especifica acerca de la educacién emocional, establece principios y fundamentos que la
respaldan para que se promueva el desarrollo emocional de los alumnos a partir de la
formacion en valores democraticos y de la creacion de ambientes educativos que permitan

desarrollar las habilidades socio-emocionales.

Por otro lado, el Disefio Curricular de la Provincia de Santa Fe, el cual concibe a la educacion
como “un proceso complejo, social e histdrico, formador de la persona y su experiencia” (3),
asume a este proceso como la oportunidad del hombre para desarrollarse y realizarse de
manera integrada y en sus diversas dimensiones. Es en este marco que el sistema educativo
provincial intenta crear las condiciones para que los alumnos desarrollen solidas
competencias cognitivas, sociales, expresivas y tecnoldgicas para poder constituirse como

ciudadanos responsables, criticos y asi construir una sociedad mas justa.

Al igual que la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, los disefios curriculares provinciales
tampoco mencionan especificamente el concepto de habilidades
emocionales/socioemocionales, como tal. Sin embargo, “el fundamento filoséfico del Disefio
Curricular Provincial se centra en la persona y en todas sus dimensiones constitutivas” (47),

lo cual indica que las emociones forman parte de dichas propiedades del ser humano.
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En lo que respecta al abordaje de las emociones en el primer afio del tercer ciclo del Nivel
Primario (7mo), el Disefio Curricular provincial actual establece el trabajo sobre el desarrollo
de las habilidades socio-emocionales, especificamente, desde el area curricular de Formacion
Etica y Ciudadana a pesar de que resulta un contenido transversal a todas las éareas

curriculares.

La nueva propuesta curricular provincial enfatiza la necesidad de una sociedad con
ciudadanos competentes para pensar estratégicamente, ser solidarios y cooperativos, capaces
de tomar decisiones adecuadas disponiendo de conocimientos significativos que faciliten su
adaptabilidad al cambio que su entorno sufre constantemente. En otros términos, se requieren

ciudadanos preparados emocionalmente en un contexto altamente estimulante y variable.

Por otra parte, en lo referente especificamente al area curricular de Lenguas Extranjeras, la
lectura y observacion de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), que fueron
confeccionados tomando en consideracion los principios basicos que sustentan la ensefianza
del aleman, francés, inglés, italiano y portugués, integrada a los demas saberes que se ensefian
en las escuelas, también evidencio que la ensefianza de una Lengua Extranjera favorece no
solo el desarrollo cognitivo, la construccion de la identidad sociocultural de los alumnos sino
también la formacion de ciudadanos respetuosos de las diferencias linguisticas y la
promocion de nuevas formas de ser y estar en el mundo y de situarse frente a la diversidad

cultural y linguistica.

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) al igual que la Ley de Educacién Nacional
N°26.206 y los Disefios Curriculares provinciales asumen el compromiso de que “todos los
habitantes alcancen competencias, capacidades y saberes equivalentes con independencia de
su ubicacion social y territorial” (8). Se asume que la formacion y educacion en emociones

se encuentran presentes en dicho alcance.

Finalmente, la lectura del documento preliminar del Disefio Curricular para Lenguas
extranjeras para el Nivel Primario de la provincia de Santa Fe presentado por el Ministerio

de Educacion en el afio 2023 también arrojo informacion pertinente a la investigacion.
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Por un lado, el documento menciona el abordaje de las habilidades emocionales solamente a
partir de la expresion de sentimientos y emociones en las clases, y, por el otro, la version
preliminar del Disefio Curricular para Lenguas Extranjeras propone materiales didacticos con

gran potencial para promover aprendizajes significativos, entre ellos, la literatura infantil.

De acuerdo a lo enunciado por el presente documento preliminar, la literatura infantil
(cuentos, poesias, canciones, rimas, trabalenguas, entre otros), representa “una puerta de
entrada a la LE en su riqueza para significar,..., asombrar y motivar a nifias y nifios en la
escuela” (36). Las tematicas, tramas y los diversos personajes pueden ser el punto de inicio
para la promocion de la curiosidad, el respeto y la convivencia que caracterizan a la reflexion

intercultural.

La literatura infantil como recurso didactico en las clases de Lenguas Extranjeras posibilita
la interaccion activa con los textos literarios permitiendo que los alumnos creen y recreen
personajes, inventen escenarios, musicalicen las obras, dramaticen escenas y/o escriban
colaborativamente tramas, rimas o estrofas alternativas. Este recurso didactico de gran
utilidad no solo contribuye a lograr la alfabetizacion de los estudiantes sino también a la
adquisicion de estrategias que permitan una mejor gestion de las emociones para de esta
manera generar un mejor clima 4ulico; comportamientos y actitudes que, a posteriori, se

plasmaran en el entramado social.

Actualmente, la provincia de Santa Fe no ha sancionado una ley de Educacion Emocional
propia. No obstante, varios proyectos de ley han sido presentados y discutidos a la espera de
una futura aprobacion y consiguiente institucionalizacion en la Curricula Educativa de la
asignatura Educacion Emocional como contenido obligatorio en los establecimientos

educacionales de todos los niveles y modalidades de la provincia.
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Parte 4. Conclusiones

Se sabe que la finalidad de la educacion es lograr el pleno desarrollo de la personalidad
integral del individuo vy, en este desarrollo, pueden distinguirse dos grandes aspectos: el
cognitivo y el emocional. Sin embargo, debido a la obsolescencia del conocimiento, el gran
impacto de la teoria de las inteligencias multiples y la evolucion de las nuevas tecnologias,
el rol tradicional de los establecimientos educativos, que consiste en transmitir conocimiento,
estd modificandose, por lo que resulta de suma relevancia concentrarse en que el alumno

desarrolle sus competencias socioemocionales.

Los resultados obtenidos a partir de los diversos dispositivos metodoldgicos adoptados para
el presente proyecto de investigacion permiten llegar a la conclusién de que los/las
profesores/as de Lengua Extranjera inglés en 7mo grado, en escuelas de gestion publica, de
la ciudad de Venado Tuerto, provincia de Santa Fe, abordan la gestién emocional dentro de
las aulas a través de diferentes actividades y propuestas didacticas. No obstante, la revision
realizada permite afirmar que los profesionales de la educacion, en su gran mayoria, no
realizan el abordaje de las emociones a través de la incorporacién de la literatura infantil y
juvenil en sus catedras debido, principalmente, a la falta de tiempo, ya que so6lo disponen de
90 minutos semanales. Por otro lado, se destaca también que los/las profesores/as de Lengua
Extranjera inglés, en la mayoria de las ocasiones, no cuentan con dispositivos tecnoldgicos a
utilizar para innovar en sus catedras ya sean proyectores, parlantes, cables necesarios para
conectar equipos, eficiente conexién a Internet, Wi-Fi, entre otros. Esto deja al descubierto

la falta de recursos dentro de los establecimientos educativos de gestion publica.

Por los motivos antes expuestos, sélo un porcentaje minimo de los profesores de Lengua
Extranjera inglés adhieren al empleo de la literatura infantil y juvenil en sus clases para
abordar las emociones. De esta manera puede corroborarse la hipétesis de trabajo esbozada
al inicio de la actual investigacion, la cual planteaba la existencia de una escasa utilizacion
de la literatura infantil y juvenil como recurso didactico para llevar a cabo el abordaje de las

emociones en las clases de Lengua Extranjera inglés.

Para finalizar se enfatiza que el abordaje de las emociones dentro de las aulas es de suma

necesidad y urgencia por lo que se requiere de un cambio de perspectiva en los modelos
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educativos los cuales deben revalorizar el papel de las emociones como un elemento

primario, fundamental y sustantivo en el proceso de aprendizaje.

La educacion emocional se constituye en una necesidad que va mas alla del &mbito escolar,
ya que su ensefianza permitird la formacion de seres capaces de regular sus propias
emociones, tomar decisiones acertadas, relacionarse de manera positiva con los demas,
solucionar pacificamente conflictos y fortalecer una cultura de la paz para que los educandos

puedan vivir en armonia con sus semejantes.
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Anexo 1: Cuestionario de Google (Google form): LITERATURA'Y EMOCIONES

Preguntas  Respuestas @ Configuracion

Literatura y emociones

B I U & ¥

Adopcién de la literatura como recurso didéctico para abordar las emociones en 7mo grado en escuelas de
gestién publica, en la ciudad de Venado Tuerto, provincia de Santa Fe.

Cantidad de afios en ejercicio en 7mo grado de escuelas de gestion publica: *

Recién recibido/a
0-5 afios

5-10 arios

10-15 afios

Mas de 20 afios

Mo recibido/a pero en ejercicio

Entendiendo que la enseiianza de herramientas para la gestion emocional es de suma
relevancia en el ambito educativo, desde el drea de Lengua Extranjera Inglés, ;lleva adelante
el abordaje de las emociones en el aula?

Si
Mo

A veces
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En caso de haber respondido afirmativamente la pregunta anterior ;realiza dicho abordajea *

través de la adopcidn de la literatura como recurso didactico?

Si

No

A veces

Especifique las razones por las cuales NO utiliza la literatura como herramienta didactica para
trabajar las habilidades emocionales.

Falta de tiempo

Falta de recursos tecnolégicos

Escasez de material literario didéctico

Falta de interés personal

Todas las anteriores

Si pudiera, ;adoptaria a la literatura como recurso didactico en las clases de inglés para *

abordar las emociones?

Si

No

Dependiendo de la institucion en la que desempefio mi labor docente

iPor qué adopta/adoptaria a la literatura como herramienta didactica en las clases de
Lengua Extranjera inglés?

Por su gran utilidad
Por su enorme versatilidad a la hora de ser introducida en las clases
Por los beneficios que tendria en los alumnos a nivel social y académico

Por todas |las razones anteriores
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i Considera relevante la ensefianza y el aprendizaje de las habilidades socioemocionalesen *

las clases de inglés como en las demds areas curriculares?
Si

No

Si respondi6 negativamente a la pregunta anterior, selecciones las razones por las cuales no seria
interesante e importante abordar las emociones en el aula.

Porque no sirve (no generaria cambios)

Porgue no es necesario

Porgue lo conceptual es més relevante que lo emocional

Porque es una pérdida de tiempo
Por ultimo, ;considera que deberia incorporarse un area curricular especificamente
destinada al abordaje de las emociones?

Si

No

iMuchas gracias por su tiempo!
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Anexo 2: Plantilla de entrevista

PLANTILLA DE ENTREVISTA
NOMBRE DEL PROFESOR/RA:
MODALIDAD: PRESENCIAL/VIRTUAL
CANTIDAD DE ANOS EN EJERCICIO EN 7MO:
ESCUELA/S EN LA/S QUE EJERCE:

1- Entendiendo que la ensefianza y el aprendizaje de estrategias para una correcta gestion
emocional es de suma importancia, ¢realiza dicho abordaje en las clases de Lengua

Extranjera, inglés? ¢por qué?
2- ;Como aborda las emociones en las clases? (actividades, juegos, otros recursos, etc.)

3- En el cuestionario completado (google form), usted respondié afirmativamente respecto
de la incorporacion de la literatura como recurso didactico para trabajar las emociones, ¢ por

qué adopta esa herramienta durante las clases?

4- ¢Qué tipo de literatura emplea en sus catedras? (cuentos, historias cortas, trabalenguas,

poesias, letras de canciones, e-books, etc.)
5- ¢De qué manera utiliza la literatura en sus clases?
6- ¢ Los alumnos disfrutan de la incorporacion de la literatura en las clases de inglés?

7- La mayoria de los profesores/as encuestasdos/as respondieron negativamente respecto de
la adhesidn al uso de la literatura para abordar las emociones en las clases de inglés, ;por qué

motivo considera que sus colegas no incorporan el recurso literario en cuestion?

8- ¢Podria mencionar especificamente nombres de los materiales literarios didacticos que

utiliza para sus clases? (nombres de libros, historias, cuentos, canciones, etc.)

9- ¢Se encuentra al tanto de que los Disefios Curriculares para Lengua Extranjera inglés, de

la provincia pretenden la incorporacion de la literatura en las clases?
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10- ¢Considera que el Ministerio de Educacion deberia brindar mayor cantidad de recursos
literarios didacticos, especialmente sobre emociones, para trabajar en las aulas?

iMuchas gracias por su tiempo!
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Anexo 3: Plantilla para observacion de clases

OBSERVACION DE CLASES

NOMBRE Y NUMERO DE LA ESCUELA:

PROFESOR/A:
GRADO Y DIVISION:

TURNO:
ASPECTOS A OBSERVAR

FECHA

ABORDAJE DE Sl NO
EMOCIONES

ACTIVIDADES
PARA EL
ABORDAJE DE
LAS EMOCIONES

UTILIZACION DE Si NO
LA LITERATURA

MATERIAL
LITERARIO

ACTIVIDADES

INTRODUCCION
DEL RECURSO

RELACION DEL
RECURSO
LITERARIO
SELECCIONADO Sl NO
CON LAS
EMOCIONES

REACCION DE
LOS ALUMNOS
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Anexo 4: Cuadro para el analisis de planificaciones docentes

ANAL ISIS DE PLANIFICACIONES DOCENTES
NOMBRE Y NUMERO DE LA ESCUELA:
PROFESOR/A:
GRADO Y DIVISION:
TURNO:
ASPECTOS A ANALIZAR

TIPO DE TRIMESTRAL/CUATRIMESTRAL/SEMESTRAL/ANUAL
PLANIFICACION

MENCION SOBRE
EL ABORDAJE DE Sl NO
EMOCIONES

ACTIVIDADES
PROPUESTAS
PARA EL
TRABAJO SOBRE
EMOCIONES

MENCION SOBRE
EL USO DE LA Sl NO
LITERATURA

MATERIAL
LITERARIO
ESPECIFICO

FECHA
ESTIMATIVA
PARA USAR EL
RECURSO

ACTIVIDADES EN
DETALLE PARA
TRABAJAR EL
MATERIAL
LITERARIO
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Anexo 5: Extracto de Planificacion docente anual A

PLANIFICACION ANUAL

ESCUELA N°1189: “CART.OS JAVIER BENIELLI”

“La educacion es una de las formas mds efectivas de humarnizar el mundo y la historia. La

educacion es ante todo una cuestion de amor y responsabilidad que se transmite en el tiempo,

ARFA: INGLES

PROFESORA:

CICLO LECTIVO: 2025

de generacion en generacion”™ (Papa Francisca)

PERIODO OBJETIVOS CONTENIDOS MATERIALES
¢ Incorporar la rutina de ¢ DPreguntas personales ¢ Flashcards
las clases de ingles. (What's vour name? ¢ (Cartas
¢ Internalizar las normas How old are you? didacticas
de convivencia. Where are you from. ) * Juegos
¢ Formular v responder What's your favourite + (Copias
preguntas personales colour,lfnmnber.fsport‘.’) s  Material
e Reconocer saludos * Vocabulario sobre el auditivo
colores v mimeros, tiempo.
MARZO/ABRIL sentimientos/emociones sentimientos/emociones
v cuestiones numeros, colores v el
meteorologicas. tiempo).
¢ Incorporar dias de la
semana, meses v
estaciones.
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MMAYO/TUNIO

Revisar preguntas
personales.

Revisar dias de 1a
BEMANa, Meses,
estaciones, tiempo,
sentimientos/emeociones
v ulneros.

Incorporar vocabulario
sobre 1a familia v el
alfabeto.

Reconocer el uso de
“there is/there are™ v de
“How many...7)
Trabajar con material
literario para sbordar

EMOoCiones

sentimientos v valores.

Preguntas personales
(preguntas v respuestas?
Diaz de 1a zemana,
tiempo, sentimientos v
nomeros del 1-1000.
Vocabulario sobre los
miembros de la familia.
Alfabeto inglés.

There iz'there are (modo
afirmative v negativa)
How many...7
(pregunta v respuesta)
Vocabulario sobre
emociones y
gentimientos 3 fraves de

1a lectura de una historia

cofta.

Flazheards
Cartas
didacticasz
Copiaz
Posters
Material
auditivo
(canciones,
rimaz, dictados)
Beader
(material de
lecturs)
“Rainforest
Rescue™
(Oxford)
“Rainforest
Rescue™
material
auditivo v
actividades

VArias.
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AGOSTO-
SEPTIEMBRE-

Repasar los contenidos
adquiridos
previamente.
Incorporar vocabulario
sobre los Gtiles
escolares.

Reconocer
preposiciones de lugar.
Incorporar el verbo
“TO BE” (modo
afirmativo, negativo e
inferrogativa)

EFevisar el vocabulario

sobre sentimientos/

EMOCIONES.

Preguntas personales

Nimeros

Colores

Utiles escolares

Preposiciones de lugar
Verbo “TOBE”

(ser/estar)

Vocabulario

sentimientol/emociones

Flashcards
Juegos
Cartas
didacticas
Posters
Laminas
Material
auténtico
Material
andiovisual
Copias
Cuento corto:
“FEebecca, the

Maasai
Changemaker”
by Olivia Wood
{(Worldreader)

Proyector

ANEXO AT PLAN ANUAL: material literario didactico en inglés (historias, cuentos cortos, rimas,

etc.) a trabajar al finalizar cada trimestre con el objefive de abordar las emociones v los

sentimientos.
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Anexo 6: Extracto de planificacion docente anual B

PLANIFICACION ANUAL 2025

ESCUELA: N® 1262 “MALVINAS ARGENTINAS"

AREA: INGLES

PROFESORA:
GRADQ: 7MO
PERIODO OBIETIVOS CONTENIDOS RECURSQS
¢  Formulary * Preguntas personales ¢ Flashcards
responder (What's your name? *  Jusgos
preguntas How old are you? Where ® Copias
personales are you from?) What's
s Ensefar your favourite
saludos, colour/number/sport?)
colores y * Vocabulario zobre el
MARZO numeros, tiempo,
ABRIL sentimientos v sentimientos/emaociones,
emociones. numeros, colores y el
® Incorporar dias tiempa).
de la semana,
meses y
estaciones.
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Revisar
preguntas
personales.
Repasar dias

de la semana,

Preguntas personales
(preguntas y respuestas)
Dias de la semana,
tiempo, sentimientos y

numeros del 1-1000,

®  Flashcards
*  Copias
® Posters

® Cuentos clasicos

(Snow White/

meses, Alfabeto inglés. Cinderella/Winnie, The
estaciones, Wocabulario sobre Witch].
MAYO tiempo, emociones y
JUNIO sentimientos y sentimientos a través de
nimeros. cuentos.
* Utilizar
cuentos
clasicos para
trabajar
emaociones y
sentimientos.
* Incorporar Preguntas personales * Flashcards
vocahulario Nimeros * Juegos
sobre los Otiles Colores * (Copias
escolares. Utiles escolares * Cuentos clasicos
* Reconocer Preposiciones de lugar (Snowwhite/
preposiciones Verbo “TOBE” Cinderella/Winnie, The
AGOSTO de lugar. (ser/estar) Witch).
SEPTIEMBRE * Incorporar gl Vocabulario
verbo “TO BE” sentimientos/emociones
* Revisar el

vocabulario

sobre

sentimientos/

emaociongs con

cuentos cortos.
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@ oxersnnsmarmasine
Rafnforest Rescue

By Paul Shipton © Illustrated by Fabiano Fiorin

Grandpa takes Rosle, Ben, and Alice to the rainforest
to find his favorite fruit. What happens when they
meet a baby oranguton and two bad men?

Ward count for this stery: $50 wores

Read and Imagine provides great stoddes to reod ond enjoy, with
language support, actwities, and projects, Follow Rosie, Ben, and
Grandpa on their exciting edventures ...

| Series Consultant: Poul Shipton | Alsoavoilable:
L © AudioCD Puck

Starter Beginnar £
[@ lmrmmmas][@ et | 4 Activity Book
Cleval 1 Lovel 2
h e @ A beodateds
=

@ Levels | Level 4 |
bl | e

|

ISEN 8780184722698

www.oup.comyjelt 2 11 ﬂIIJII |

Anexo 7. Portada y contraportada de Rainforest Rescue. Reader. Oxford University Press.
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Anexo 8. Trabajo préactico sobre Rainforest Rescue.

CANDIDATES: RAINFOREST RESCUE (Reader) DATE:

D' (L

GRANDPA ALICE CLUNK ROSIE BEN

1) MATCH

2) WRITE A CONVERSATION BETWEEN YOU AND ONE OF THE CHARACTERS. INCLUDE PERSONAL
QUESTIONS AND GEEETINGS.

3) ANSWER THE QUESTIONS. CHOOSE THE BEST OPTION.

+ TWHERE DOES THE STORY TAKE PLACE? IN THE CITY/ THE RAINFOREST/ THE PARK
« TWHAT IS GRANDPA'S FAVOURITE FRUIT? APPLE/ BANANA/ DURIAN
+ HOW DO THEY GO TO GET DURIANS? BY VAN /CAR /HELICOPTER
* WHO DO THEY SAVE? AKITTEN/ ABABY ORANGUNTAN/ A RABBIT
+ WHO ARE THE BAD GUYS? THE HUNTERS/ THE SOLDIERS/ THE ZOOKEEPERS
+ TWHAT HAPPENS IN THE END? THEY ARE ALL SAD/ SURPRISED/ HAPPY
4) COMPLETE OR CHOOSE.
WE FEEL IDENTIFIED WITH. ... BECAURE il

WE WOULD/WOULDN'T HAVE SAVED THE BABY ORANGUTAN AND HIS MUM

THE HUNTERS ARE GOOD/ BAD PEOPLE

ORANGUTANS SHOULD LIVE IN A HOUSE/ IN THEIR NATURAT HABITAT

WE LIKED/ DIDN'T LIEE THE STORY BECAUSE e
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Anexo 9. Trabajos practicos realizados por los alumnos.
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C
ANDIDATES: | o 0 pono N =KA0. W/ﬂkiummunumm

DMATCH

e

GRANDPA | /Aucz o CLUN{;/\ROSV BEN

2) Wi
) WRITE A CONVERSATION BETWEEN YOU AND ONE OF THE CHARACTERS. INCLUDE PERSONAL

QUESTIONS AND GREETINGS.

/

3) ANSWER THE QUESTIONS. CHOOSE THE BEST OPTION.
IN THE CITY/ THBRA[NFQ}{EQI‘I THE PARK

WHERE DOES THE STORY TAKE PLACE?
WHAT IS GRANDPA'S FAVOURITE FRUIT?
HOW DO THEY GO TO GET DURIANS?
WHO DO THEY SAVE?

WHO ARE THE BAD GUYS?

WHAT HAPPENS IN THE END?

4) COMPLETE OR CHOOSE.

WE\OULD OULDN'T HAVE SAVED THE
THE HUNTEf{S ARE GOOD/ BAD PEOPLE

APPLE/ AN'KNA/ DURlAN)

ORANGUTANS SHOULD LIVE IN A HOUSE/IN THEIR“NATURAL HABITAT
JRAL HABITA
WE um;pmﬁ'r LIKE THE STORY BBCAU?E...( oI ... >( .............................................
L4 I .

CRATIWN

CANDIDATES: oy M
1) MATCH

GRANDPA .~ ALICE

2) WRITE A CONVERSATION BETWEEN YOU AND ONE OF THE CHARACTERS. INCLU

QUESTIONS AND GREETINGS.

BY VANJCAR /HELICOPTER
AKITTEN/A BABY ORANGUNTAN/ A RABBIT
"THE HUNTERS/THE SOLDIERS/ T KEEPERS
THEY ARE ALL SAD/SURPRISE HAPP
/// i\r:
Ben..iens BECAUSE....i&....... 4 olast: E....é ................................
BABY ORANGUTAm
/
INFOR JE (Reader T ouy
a ( \
- ‘ : )

_ROSIE —BEN v~

|_€LUNK
DE PERSONAL

3) ANSWER THE QUESTIONS. CHOOSE THE BEST OPTION. ,
IN THE cnw*ﬂz PARK
PLE/ BANANA/ DURI :

HOW DO THEY GO TO GET DURIANS?

WHAT HAPPENS IN THE

4) COMPLETE OR CHOOSE.

WE FEEL IDENTIFI
LDN'T HAVE SAVED T

THE HUNTERS ARE GOOD/BAD PEO "
DRANGUTANS SHOULD LIVE IN A HOUSE/IN'T

WHA !I 1S GRANDPA'S FAVOURITE FRUIT?

-~

() |/
ITH. (D.V\BN[) h .......... BECAUSE
EBABY ORANGUTAN AND HIS MUM

BY VAN /CAR /HELlCOPTER
. BABY OR J/ A RABBIT

Kl’l‘i’\ RS

IR NATURAL HABITA _
/E LIKED) DIDNT LIKE THE STORY BECAUSEQRN KE..... .LL'\E:dL&.?S...RMO...TH@.&..N\).MN.-.‘&K
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DATE: f{i Ay

oy Zp  WHAN
oNTIAN
CANDIDATES:Z ¢ AONTAE = &Aﬁjﬂwfw 2A
1) MATCH
a 4 . S
e e i s w—
- —— o O

—Giony \mosier  (BEN), -
INCLUDE PERSONAL

OF THE CHARACTERS.

GRANDPA |
2) WRITE A CONVERSATION BETWEEN YOU AND ONE

OQUESTIONS AND GREETINGS.
3) ANSWER THE QUESTIONS. CHOOSE THE BEST OPTION.
. ( WHERE DOES THE STORY TAKE PLACE? IN THE CITY/ THERAINEOR
WHAT IS GRANDPA’S FAVOURITE FRUIT? APPLE/ BANANA/DURIAN
HOW DO THEY GO TO GET DURIANS? ~ BY VANY/CAR /HELICOPTER
A KITTEN/ A BABY ORANGUNTAN/ A RABBIT
UNTERS/ THE SOLDIERS/ THE ZOOKEEPERS

-
=
e WHO DO THEY SAVE?
e WHO ARE THE BAD GUYS? THE H
e WHAT HAPPENS IN THE END? THEY ARE ALL SAD/ SURPRISED/ HAPPY
> - y
A0 L

4) COMPLETE OR CHOOSE. z
EEL IDENTIFIED Wl:IfH......i«..\.\).N}(’).....BECAUSE...;...»....: ...... o ek o e L S A R
D, WOULDN‘f" HAVE SAVED THE BABY ORANGUTAN AND HIS MUM

THE HUNTERS ARE GOOD/ BA%EOPLE ~
IRANGUTANS SHOULD LIVE IN A HOUSE/IN THEIR NATURAL HABITAT
|y TEo o - ALK < B\ Res SRR

ORES}/ THE PARK

-~

‘

VELIKED/ DIDN'T LIKE THE STORY BECAUSE...AX NS

Moon Hal donads
RAINFOREST RESCUE (Reader)

CANDIDATES: £rmma Areech€

DATE: QA-0F 2t

1) MATCH
3
I
/)
GRANDPA  (~ ALICE,  CLUNK CROSIE  BEN
2) WRITE A CONVERSATION BETWEEN YOU AND ONE OF THE CHARACTERS. INCLUDE PERSONAL
QUESTIONS AND GREETINGS.
3) ANSWER THE QUESTIONS. CHOOSE THE BEST OPTION. =
WHERE DOES THE STORY TAKE PLACE? IN THE CITY/ THE RAINFOREST/ THE PARK
APPLE/ BANANA/ DURIAN®

WHAT IS GRANDPA’S FAVOURITE FRUIT?

HOW DO THEY GO TO GET DURIANS? BY VAN/CAR /HELICOPTER

WHO DO THEY SAVE? A KITTEN/ A BABY ORANGUNTAN/ A RABBIT
WHO ARE THE BAD GUYS? THE HUNTERS/ THE SOLDIERS/ THE ZOOKEEPERS
THEY ARE ALL SAD/ SURPRISED/ HAPPY

WHAT HAPPENS IN THE END?
L

.
4) COMPLETE OR CHOOSE.

WE FEEL IDENTIFIED WITH..... rQSG .........
=
WE WOULD/WOIy-L’ﬁN'T HAVE SAVED IHE BABY ORANGUTAN AND HIS MUM

= - .
2..2Q0%.. . 261 !

BECAUSE... 208027 . 2\...A Q! 280, ReXeRX.

THE HUNTERS ARE GOOD/ BAD PEOPLE
ORANGUTANS SHOULD LIVE IN A HOUSE/ IN THEIR NATURAL HABITAT

WE LIKED/ DIDN'T LIKE THE STORY BECAUSE... L 1. ... fﬁ.y,-}. £t 0.09).
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\
\
\,\'\aﬁ \,QQ(‘,%
INFOREST RESCUE Reader DATE:

< X, v
A\te WY e 9 -
RA

CANDIDATES:

1) MATCH

-

—_————

CLUNK ROSIE
“ 2

BEN
1
E OF THE CHARACTERS. INCLUDE PERSONAL

GRANDPA ALIC
3 s
2) WRITE A CONVERSATION BETWEEN YOU AND ON

QUESTIONS AND GREETINGS.
E THE BEST OPTION.
IN THE CITY/(UTHE RAINFOREST} THE PARK

3) ANSWER THE QUESTIONS. CHOOS
WHERE DOES THE STORY TAKE PLACE?

WHAT IS GRANDPA'S FAVOURITE FRUIT? APPLE/ BANAN URIAN,

HOW DO THEY GO TO GET DURIANS? @Y VANJGAR /HELICOPTER

WHO DO THEY SAVE? A KITTEN/ € BABY ORANGUNTAN] A RABBIT
WHO ARE THE BAD GUYS? THE HUNTERS)THE SOLDIERS/ THE ZOOKEEPERS
WHAT HAPPENS IN THE END? THEY ARE ALL SAD/ SURPRISED/{IAP

e

4) COMPLETE OR CHOOSE.
WE FEEL IDENTIFIED WITH.GLi.C L venniinness BECAUSE.&‘.\L’....‘a....v.ery.‘..;nx.e.l{.gf.n:t.e oy
RANGUTAN AND HIS MUM

WEWOULDYWOULDN T HAVE SAVED THE BABY O
THE HUNTERS ARE GOOD/(BAD PEOPLE"
ORANGUTANS SHOULD LIVE IN A HOUSW
WE LIKED/ DIDN'T LIKE THE STORY BECAUSE..‘Y.&\*L.W. o.v.smp:s;ﬁ A-.c00.50 0. NS LaaNeng
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