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Instituto de Educacion Superior N° 29 “Galileo Galilei”, instituto publico y estatal, de la
provincia de Santa Fe, Argentina. La adscripcion se realizd en la materia Fundamentos de
Antropologia y Sociologia de la carrera de Profesorado de Historia. Es una materia del primer
afio, ubicada en el campo de la formacion general del plan curricular. La particularidad de la
experiencia fue que la profesora titular estuvo de licencia durante el primer afio de la
adscripcion, y al inicio del segundo se reincorpord, modificando el programa académico.

El objetivo de esta ponencia es analizar las propuestas curriculares que realizaron las dos
profesoras. El anclaje profesional de cada una dio un tinte tedrico diferente a las clases, en
tanto una es profesora de antropologia y la otra profesora de historia. La respuesta a la
pregunta acerca de qué es la antropologia fue abordada, en un caso, desde la historia de la
disciplina y, en el otro caso, desde el devenir historico. Para dar cuenta de las diferencias se
hara un anélisis comparativo de las propuestas curriculares.

Como ultimo paso del anélisis, se hara un breve aporte pedagogico y personal a la didactica
interdisciplinaria de la antropologia y la historia, de modo que resulte en herramientas para los

docentes de ambas carreras.
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La ensefianza de la antropologia en carreras de historia: analisis curricular y propuestas
didacticas.

Prof. Judith Shapiro

Introduccion

La presente ponencia trata de analizar los programas pedagdgicos de la materia de
Fundamentos de Antropologia y Sociologia, del primer afio de la carrera de Profesorado de
Historia dictado en el Instituto Superior Provincial N° 29 Galileo Galilei de Santa Fe, ptblico
y gratuito, con el objetivo de comparar dos propuestas presentadas como dos maneras de
ensefiar la antropologia. Las dos propuestas abordadas parten de una experiencia concreta:
una adscripcion docente de dos afios de duracion, en la cual, durante el primer afo, se
desempefid una profesora reemplazante, de perfil profesional basado en la antropologia, vy,
durante el segundo afo, se desempend la profesora titular, de perfil profesional basado en la
historia.

Al pertenecer al primer afio de la carrera, la materia tiene ciertas caracteristicas que
condicionan la elaboracion de contenidos, a saber, que para muchos es la primera experiencia
en la educacion superior después de egresar del secundario, que la mayoria de los estudiantes
son jovenes, que el curso es muy numeroso al comenzar el afio y se va empequeiieciendo con
el transcurso de los meses, y, sobre todo, que la carrera es de Historia y la materia elegida esta
dentro de la formacion general del profesorado, por lo que los estudiantes no manifiestan
mucho interés en el campo de estudio.

En este sentido, la primera tension que aparece al analizar los programas curriculares de las
profesoras, surge cuando se quiere ubicar a la materia dentro de la propuesta de formacion de
un profesor de historia. Es decir, cuando se quiere identificar los objetivos pedagogicos de
estudiar antropologia y sociologia en la planificacion que la provincia hace para la formacion
docente. A nivel legislativo, la definicion provincial del plan del profesorado esta en linea con
la legislacién anterior a la actual', le Ley Federal de Educacién 24.195 de 1994, mientras que
los Lineamientos Curriculares —que se mencionaran mas adelante— responden a la nueva
Ley de Educacion Nacional 26.206 de 2006. El plan de estudios del profesorado provincial

ubica a la materia trabajada dentro de la formacion orientada, en oposicion a las materias de

! Esta previsto un cambio de plan para el afio proximo, 2018.



los campos de la formacion general pedagdgica y de la formacion especializada. En cambio,
desde el punto de vista de los Lineamientos actuales, la materia estaria incluida dentro del
campo de la formacién general.

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial del
Consejo Federal de Educacion (2007), aprobados por Resolucion N° 24/07, se distinguen los
campos de conocimiento que se pueden abordar en las formaciones: la formacion general, la
formacion especifica y la formacion en la practica profesional. Entre las definiciones acerca

de qué se entiende por formacion general, los Lineamientos exponen:

"37. Para la seleccion y organizacion de la formacion general, se recomienda la
recuperacion de propuestas basadas en enfoques disciplinarios, otorgando marcos
interpretativos fuertes y de pensamiento sistematico a la formacion profesional. Ademas de
la importancia de estos contenidos en la formacion docente, la estructura de las disciplinas

facilita la asimilaciéon de modos de pensamiento diversos." (CFE Lineamientos, 2005: 12)

Por lo tanto, segun las recomendaciones, la propuesta pedagdgica de la materia deberia ser
fuerte en lo disciplinar, es decir, con contenidos centrados especialmente en la antropologia y
la sociologia. Sin embargo, la atomizacion de las disciplinas y sus aportes tedricos o
metodoldgicos puede llevar a los estudiantes a un recorrido formativo secuencial tradicional,
sin la reflexividad que requiere la formacion docente.

Segun el disefio del plan de estudios (Resolucion 696-01, Anexo VIII, 2001), el concepto
central de la materia para la parte de antropologia, es el concepto de cultura, tanto desde el
punto de vista socio-cultural, como etnografico y arqueoldgico. Para la parte de sociologia se
recomienda trabajar los conceptos de actores, estructura y dinamica sociales, diferenciacion,
identidad social, entre otros, desde diferentes marcos tedricos. Los contenidos basicos

planteados para la materia son:

“Teorias y conceptos fundamentales de la antropologia. El papel de la cultura.
Antropologia filos6fica y Antropologia sociocultural. El abordaje antropoldogico de la
organizacion social, economica, politica y cultural. Etnografia general. Cultura y etnia.
Arqueologia general. El origen del hombre. Arqueologia y procesos culturales.

“Teorias y conceptos fundamentales de la Sociologia. Sociologia sistematica. Actores,

estructura y dinamica sociales. Diferenciacion social y jerarquias. Identidades sociales. El



cambio y la vida social. Familia, trabajo y educacién. Organizacion estatal. Consenso,

conflicto y negociacion.”" (Resolucion 696-01, Anexo VIII, 2001: 40)

Analisis curricular
Los programas curriculares de las profesoras han mantenido los mismos objetivos. Estan
enfocados a mejorar la comprension lectora de los estudiantes, asi como a desarrollar el

pensamiento critico en base a los conceptos aportados por la antropologia y la sociologia.

“Objetivos:

- Analizar textos desde la perspectiva de su coherencia interna asi como desde sus
presupuestos y consecuencias.

- Conocer y analizar criticamente las principales teorias antropoldgicas asi como
sociologicas desde la constitucion de éstas ciencias hasta la contemporaneidad.

- Poder utilizar los conceptos basicos de sociologia y antropologia, como elementos
fundamentales para el andlisis de la vida social.

- Establecer relaciones entre las distintas teorias antropoldgicas y socioldgicas
desarrolladas.

- Realizar un anélisis de las teorias sociales en el marco del contexto histdrico de su

surgimiento y desde una perspectiva actual.” (Programas docentes, 2015-2016)

En el listado de los objetivos aparece una primera logica de ensefianza de las teorias
antropologicas y sociologicas: “desde la constitucion de éstas ciencias hasta la
contemporaneidad”. Se desprende de la enunciacion de ambas como ciencias que se parte del
contexto del siglo XIX, con lo cual el periodo histérico que recorre la materia parece quedar
establecido desde mediados del siglo XIX hasta la actualidad, tomando como punto de vista a
las lecturas actuales de las “viejas™ teorias. Por otra parte, se propone que los conceptos
aprendidos puedan servir al futuro profesor para analizar la vida social.

En cuanto a los contenidos, el programa de 2015 dictado por la profesora de formacion en
antropologia estd estructurado en cuatro unidades. La primera se denomina “Origenes y
Definicion de la Antropologia y la Sociologia en el Contexto de las Ciencias Sociales”, y se
orienta a conocer el contexto historico en el que surgieron las primeras reflexiones modernas
en torno al nuevo concepto de sociedad. Entre los procesos que influyeron en el surgimiento

de la antropologia y la sociologia se nombran a la Ilustracion, la Revolucion Industrial y la



expansion capitalista. Ademads, la unidad se propone pensar las relaciones de las dos
disciplinas con la historia. La bibliografia propuesta se compone de algunos manuales clasicos
para el estudio de la antropologia (en Argentina, el de Mirta Lischetti, José¢ Llobera), articulos
de autores propios de la antropologia (Lévi-Strauss, Meek, Ortiz, Evans-Pritchard) y de la
sociologia (Lahire, Mills, Rubinich), para terminar con la relacion entre las tres disciplinas a
partir de la lectura de la introduccion de Eric Wolf a Europa y la gente sin historia.

La segunda unidad, denominada “Las corrientes teoricas antropologicas”, aborda
directamente las teorias antropologicas. Desde el evolucionismo del siglo XIX, primera
corriente de pensamiento propiamente antropoldgico, pasando por la escuela historico-cultural
de Boas, el funcionalismo de Malinowski, el estructuralismo levistraussiano y el
evolucionismo del siglo XX, se abordan todas las corrientes clasicas revisando el contexto
historico-social y las discusiones que generaron al interior de la disciplina. La bibliografia
obligatoria para esta unidad estd compuesta por una seleccion textos de los autores de cada
corriente antropoldgica. Es de destacar que se plantea una problematica surgida en Argentina,
desde la practica antropologica que realiz6é una figura destacada en el pais, José¢ Imbelloni,
quien a posteriori fue acusado de racista entre sus colegas.

La tercera unidad, el “Nucleo sociologia”, aborda las relaciones entre la sociologia y el
conjunto de las ciencias sociales, desde los “padres fundadores”: Emile Durkheim, Karl Marx
y Max Weber. Segin la bibliografia propuesta, en su mayor parte compuesta por textos
fuentes de los autores mencionados, teorias se estudian dentro de la disciplina socioldgica.
Solo algunos articulos parecen indicar alguna reflexion desde un punto de vista
interdisciplinario, por ejemplo con textos del filosofo Giorgio Agamben y el socidlogo
argentino especializado en materialismo historico Juan Carlos Portantiero. Al menos desde la
lectura de la lista de bibliografia, no se denotan momentos de reflexion explicita en torno a las
relaciones entre historia, antropologia y sociologia.

Por ultimo, la cuarta unidad, "Teorias Criticas en Ciencias Sociales y Problemas
Contemporaneos", propone trabajar los temas del ultimo cuarto del siglo XX: las
descolonizaciones, las perspectivas latinoamericanas, las nuevas conceptualizaciones de
cultura, etnia e identidad, la globalizacion y algunos aspectos metodoldgicos. El listado
bibliografico es amplio y cubre los temas propuestos.

El programa de 2016 dictado por la profesora de formacidn en historia esta compuesto por

dos unidades: un “Nucleo Antropologia” y un “Nucleo Sociologia”. En el primero se aborda



la antropologia como parte de las ciencias sociales, pensando la relacion con la historia, y
trabajando tres problematicas especificas del campo de estudio. Se propone el tema de la
construccion del “Otro” cultural como eje estructurante del punto de vista antropoldgico, la
problematica del racismo y los prejuicios tanto en la teoria como en la sociedad, y los
conceptos de cultura, etnia, etnicidad e identidad, como centrales del punto de vista
antropologico. La bibliografia propuesta va acorde a los temas; utiliza textos fuentes de
autores antropologos (Lévi-Strauss, Barth) y algunos manuales de antropologia (Lischetti y
Llobera), asi como un capitulo del historiador David Brading para aportar a la discusion.

La unidad de sociologia propone casi los mismos contenidos que el programa 2015. Se
centra en los “padres fundadores”, Durkheim, Marx y Weber. La bibliografia estd armada
alrededor de textos fuente de estos autores.

Desde el criterio personal de quien escribe, los dos programas cuentan con puntos positivos
y negativos respecto de la ensefianza de la antropologia.

Mientras que el programa estructurado por la profesora de antropologia hizo foco en la
secuenciacion historica del pensamiento antropoldgico, el programa armado por la profesora
de historia hizo foco en problemadticas o temas de tinte antropologico.

El programa 2015 pone el peso de la formacion en antropologia en el estudio de las
corrientes o escuelas de pensamiento antropoldgico, lo cual brinda una fortaleza tedrica y
epistemologica, asi como una comprension global de los procesos de cambio tedrico que
pueden resultar Utiles para los futuros profesores de historia. El estudio de las corrientes
antropologicas puede servirles a los estudiantes para comparar y poner en tension los procesos
propios de las escuelas historiograficas. Pero, por otro lado, se podria pensar “desde adentro”,
desde la formacion de los profesores en antropologia, que el entendimiento del campo de
conocimiento tiene que ver con la concatenacion de las corrientes de pensamiento tedrico que
fueron conformando un campo de trabajo e interés. El estudio de las corrientes antropologicas
esta claramente en relacion con el plan de estudio del profesorado de la Facultad de
Humanidades y Artes, el cual plantea cuatro materias anuales denominadas “Corrientes
antropologicas™ I, 11, III y IV, que estudian los mismos contenidos planteados en el programa
2015 de “Fundamentos de antropologia y sociologia”.

En la clase, durante el dictado, si hizo dificil que los estudiantes siguieran el ritmo de
lectura que requeria el repaso de cada corriente de pensamiento, aunque la profesora hacia un

esfuerzo didactico por empujar a los estudiantes a que leyeran, en base a trabajos practicos y



evaluaciones parciales. De parte del estudiantado, se vieron limitaciones mas complejas
relacionadas con los conocimientos previos, como por ejemplo el desconocimiento de qué fue
la Tlustracion, la Revolucion Francesa y la Revolucion Industrial. Con rudimentos muy
basicos sobre estos procesos, se hacia necesario que la profesora repasara un poco los
acontecimientos, pero no es seguro que llegara a saldar el hueco lo suficiente como para que
los nuevos conocimientos pudieran anidar. Otra limitacién estuvo en el aspecto temporal, ya
que una cantidad considerable de feriados interrumpi6 el dictado de la materia, haciendo que
la unidad 3 se diera rapidamente en el segundo cuatrimestre y que la unidad 4 directamente no
se dictara.

En base a estas consideraciones de la puesta en practica del programa, surge la pregunta
acerca de la construccion de una "mirada antropoldgica", de un punto de vista disciplinar, si
para conseguirlo es necesario seguir el recorrido planteado por la Universidad, si es
beneficioso teniendo en cuenta el contexto de clase del Instituto Galilei o, en todo caso, si son
los conocimientos académicamente validados para la disciplina (en detrimento de una practica
o una metodologia, por ejemplo).

El programa 2016, al no provenir del seno de la antropologia, tiene como positivo el hecho
de trabajar desde problematicas. La profesora toma tres periodos historicos que confluyeron
en la conformacion del campo de la antropologia, empezando por la conquista de América y
las observaciones de los viajeros, pasando por la Revolucion Francesa y la Industrial, y
terminando a principios del siglo XX. A cada periodo le corresponde una fuente, que lleva a
pensar en la construccion de un punto de vista antropoldgico como un proceso que comenzd
antes del siglo XIX en que se reconocid a la antropologia como ciencia. Esto permite poner en
el centro del proceso de ensenanza-aprendizaje conceptos claves, que a veces en el repaso de
las corrientes de pensamiento quedan desdibujados por otras discusiones. Sin embargo, puede
resultar mas dificil para los estudiantes identificar las diferencias dentro de un mismo
concepto (por ejemplo, las diferentes maneras de entender la identidad seglin se esté pensando
a principios o fines del siglo XX), dado que no se incluyen las bases epistemologicas de cada
teoria. Por otra parte, seguramente debido a la formacion en historia de la profesora, en el
programa curricular no se abordan cuestiones del trabajo de campo, a pesar de que en la clase

se aborda desde el inicio de manera tedrica.



En la préctica, el programa pudo desarrollarse bien, aunque nuevamente aparecieron las
limitaciones de conocimientos previos del estudiantado. Les costaba comprender las

problematizaciones que planteaba la profesora en la primera presentacion.

Aportes pedagogicos a la didactica de la antropologia en carreras de historia

La siguiente propuesta de aportes pedagogicos tiene la intencion de achicar la distancia
entre conocimiento disciplinar y didactica. Las teorias antropologicas de hecho no son
inentendibles, pero requieren un nivel de abstraccion y generalizacion para comprenderlas
cabalmente. Dado que tanto en esta carrera como en secundaria antropologia no es una
materia central, parece sumamente util buscar areas de encuentro entre ella, otras disciplinas y
los contenidos minimos de los programas oficiales, en los que los conceptos de cultura,
derecho, identidad, discriminacion, etnia entre otros, aparecen de manera transversal en
muchas materias. Se refiere esto a las posibilidades de construccion de conocimiento
interdisciplinario entre todas las ciencias sociales (de la misma manera en que Eric Wolf
(2005) reconoce a lo social como totalidad), asi como a los aportes que pueden hacer los
propios antropdlogos para vehiculizar los conceptos de su drea a las aulas de las escuelas
secundarias.

Por otra parte, el punto de vista antropoldgico tiene un aporte especial para los docentes de
todas las éreas, en tanto le brinda al profesor herramientas de andlisis y comprension del
grupo-clase (sus caracteristicas, maneras de pensar, modos de trabajo, gustos, identidades)
que pueden ayudar en los procesos de evaluacion, planificacion y trabajo. Algunas de estas
herramientas vienen de la mano de las estrategias del trabajo de campo, sobre todo la
observacion y la entrevista (en el contexto de una clase podria ser simplemente la pregunta y
re-pregunta en torno a un tema), y algunas otras de la mano de los conceptos centrales de la
disciplina: cultura, otredad, costumbres, representaciones simbolicas, lenguaje y modos de
habla, etcétera.

Es necesario hacer una salvedad en este punto acerca de la didactica dirigida al futuro
docente y la didactica para nivel secundario. El futuro docente debe aprender a ensefiar,
mientras que el estudiante de secundaria debe aprender (interiorizar, cuestionar, reflexionar).
A la vez, el docente del futuro docente debe realizar una tercera inflexion, en tanto debe re-
armar los conocimientos aprendidos para ponerlos en el movimiento de la doble tarea de

ensefiar y ensefar a ensefiar. El futuro docente debe poner en préctica la reflexividad en torno



al proceso de aprendizaje disciplinar —dado que debe aprender a ensefiar una disciplina—,
por lo que mientras aprende las teorias de la antropologia, por ejemplo, debe reflexionar
acerca de los modos posibles de la ensefianza de esas teorias, en el marco de qué temas
podrian darse y qué temas ayudarian a profundizar.

En el caso particular de la materia de la adscripcion, los contenidos de antropologia
encuentran facilmente una imbricacién con los contenidos de historia, ya que los procesos
politicos y sociales, siempre tienen como protagonistas a grupos sociales, culturales, a los
pueblos, a interese econdmicos, etcétera. Son conocimientos complementarios.

Ahora se presentaran una serie (limitada) de propuestas de abordajes pedagdgicos y
didacticos a la ensefianza de la antropologia, dentro del marco de la carrera de profesorado de
historia. Las propuestas estdn presentadas en base a los temas que abordan y se desarrollan
como actividades concretas, posibles de ser llevadas adelante en un curso real, desde un
abordaje multidisciplinar que pueda dar mejor cuenta de la complejidad de las situaciones.

e Cultura

Un tema posible es historizar la produccion de conocimiento cientifico, a partir del trabajo
con las definiciones de cultura segiin cada corriente antropologica (evolucionismo,
culturalismo, funcionalismo, estructuralismo, corrientes post-coloniales, etcétera). Podrian
utilizarse como criterios de evaluacion: la utilizacion de fuentes tedricas antropoldgicas u
obras de comentaristas para la justificacion del anélisis de cada definicion; la utilizacion de
fuentes historicas para la contextualizacion; y, la coherencia entre los dos puntos de vista.

e Identidad y etnografia

Otro tema puede ser la practica de la actitud de extrafiamiento para adoptar otro punto de
vista y, asi, reflexionar acerca del proceso de escritura de un documento fuente. La
antropologia puede aportar los conceptos para construir relatos desde la vision de un Otro
cultural, social, histérico, econémico, politico, etcétera. Esto significa abrir el andlisis
histérico a la elaboracion de una postura que suspenda el juicio de verdad respecto de un
proceso, para preguntarse por la construcciéon de sentidos por parte de sujetos investigados
(construccion emic o por auto-adscripcion).

Una opcioén es introducir una actividad del oficio antropologico: el extrafiamiento. El
extrafiamiento es la actitud consciente que toma un investigador al preguntarse por la

naturaleza de lo que vive, observa y experiencia dia a dia, es decir, la actitud de volverse



extrano en relacion a los hechos cotidianos que le resultan muy conocidos. Es mirar con ojos
de extranjero lo que es propio.

La propuesta pedagogica es realizar un diario de viaje poniendo en practica el
extrafiamiento en la ciudad de residencia, imitando a los exploradores de la época de la
conquista de América, inspirdndose tal vez en los diarios de viaje de Colon, de De las Casas y
tantos otros. Se intentaria escribir como si fuera un explorador extranjero del siglo XVI en la
ciudad contemporanea.

¢ Genealogia familiar

Otro ejercicio que tiene vetas muy ricas y variadas para el trabajo es la genealogia familiar,
en la cual se hacen visibles las relaciones entre la vida personal y el contexto social e
historico. Unos de los objetivos posibles es comprender las imbricaciones contextuales entre
procesos macro y micro, y aprender la metodologia de la historia de vida.

La actividad estaria compuesta por dos partes, independientes entre si. La primera parte
consiste en que cada estudiante complete un arbol genealdgico de su familia, consignando la
relacion de parentesco con el "ego" (el yo de referencia en la estructura familiar), afio de
nacimiento, profesion, oficio u ocupacion, nivel de estudios y adscripcidon politica, hasta la
cuarta generacion en el pasado (bisabuelos). La actividad se enriquece cuanto mayor sea el
numero de arboles genealdgicos reunida.

En la presentacion grafica de la informacion reunida se debe distinguir entre los datos de
los hombres y de las mujeres de cada época, por lo que se debe escoger un criterio para definir
las generaciones de bisabuelos, abuelos, padres, hermanos y ego. De este modo queda
conformada una presentacion esquematica de las profesiones, oficios, nivel de instruccion e
identidad politica de cada generacion. La presentacion en clase debe ser contextualizada,
ampliada y fortificada con conceptos, como transmisién, memoria (si es pertinente), cultura,
trabajo, representaciones, ideologia.

La segunda parte de la actividad consistiria en que, en duplas, se realicen entrevistas a los
familiares de cada estudiante. Es necesario haber presentado y trabajado al menos en clase la
metodologia de entrevista e historia de vida, la influencia de la vivencia presente sobre la
memoria del pasado, la subjetividad de un relato, entre otros contenidos. El objetivo es
profundizar en las vivencias, experiencias y valores de los familiares, asi como recuperar el
sentido personal que dieron a los acontecimientos historicos. También se podria utilizar la

metodologia de la entrevista en profundidad semi-estructurada, para investigar las ideas
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politicas entre la gente comun en el siglo XX. Para lograrlo de manera coherente, es preciso
identificar a la poblacion a la que se va a entrevistar, construir un plan de trabajo y una guia
para realizar las entrevistas.

o Historia argentina

En lo especifico de la historia argentina hay diferentes procesos que permiten abrir la
mirada al aspecto antropologico, en particular la llamada “Campafia del Desierto” y la
avanzada sobre el Chaco central, "los dominios del demonio". Un objetivo podria ser
comprender la conquista de territorios como un proceso interétnico, historico, ideologico,
politico e identitario.

Para ensefiar la historia argentina durante el siglo XIX, se propone la lectura de trabajos de
investigacion de antropdlogos que abordan los mismos procesos histdricos, pero desde un
punto de vista etnogréfico. Tal es el caso del libro Los dominios del demonio de Héctor H.
Trinchero, el cual aborda la conquista del norte del pais ("los dominios del demonio") en
comparativa con la conquista del sur ("la campafa del desierto"), desde el punto de vista
indigena. Y del articulo "Estrategias de elaboracion de la identidad" de Dolores Juliano, que
aborda de modo conceptual la formacion de estereotipos en la conformacion identitaria
argentina. Desde la postura hegemoénica de ese momento, se podria tensar el proceso de
construccion identitaria con Facundo de Sarmiento.

La lectura de los libros de Trinchero (o de algunos capitulos) y de Sarmiento permite poner
en funcionamiento conceptos que pueden resultar abstractos, como el de procesos de
conformacién de la identidad, etnicidad, etnia, adscripcidon positiva y negativa, entre otros,
que trabaja Juliano. Una actividad posible podria ser relacionar por escrito los puntos de vista
antropoldgico e historico, sus fortalezas, sus debilidades, en qué se complementan y en qué
cosas no se ponen de acuerdo antropdlogos e historiadores. Ademads, dado que el objetivo es
que los estudiantes se puedan cuestionar el origen de ciertos estereotipos identitarios, seria un
ejercicio interesante que utilizaran las categorias antropoldgicas para pensar los procesos
historicos.

Otro objetivo posible podria ser identificar las consecuencias historicas del accionar
cientifico, trabajando las relacines entre ciencia, politica e identidad étnica. Un disparador
posible es la pelicula Damiana Kryygi (2005) de Alejandro Fernandez Moujan junto con el

material producido por el grupo GUIAS en el Museo de Ciencias Naturales de La Plata, para
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hacer un trabajo practico relacionando las primeras teorias antropoldgicas con la pelicula y las
investigaciones.

La pelicula Damiana Kryygi (2005) de Alejandro Ferndndez Moujan trata sobre la
problematica de la restitucion de restos humanos, por parte de colecciones arqueologicas, a las
comunidades indigenas a las que pertenecen. El caso de la pelicula documental se trata de
restos 0seos hallados en el Museo de Ciencias Naturales de La Plata, museo fundado en 1884
a partir de las colecciones que el Perito Francisco P. Moreno habia recolectado en sus
campaiias de reconocimiento del territorio argentino. La concepcion imperante en la época no
reconocia escrupulos en la exhibicion y tratamiento de restos humanos, debido a que a los
pueblos originarios no se los consideraba plenamente humanos, y a que los fines cientificos y
de conocimiento alcanzaban para justificar las acciones. Cualquier empresa que se proponia
ampliar los limites del conocimiento humano y estuviera respaldada por la ciencia, contaba
con el apoyo de las instituciones oficiales. Por lo tanto, el Museo y sus exhibiciones de restos
humanos eran percibidos como un avance para la joven nacion argentina, asi como una noble
tarea cientifica.

El director de la pelicula trabajé en colaboraciéon con el grupo Colectivo GUIAS (Grupo
Universitario de Investigaciéon en Antropologia Social), quienes fueron los iniciadores del
primer proyecto de revision de las colecciones del Museo de Ciencias Naturales en 2006. Este
grupo se propuso realizar un reconocimiento de las piezas almacenadas en los depdsitos del
Museo, hacer un inventario de los huesos, esqueletos completos y craneos que pudieran
reconocer pertenecieran a un mismo individuo, e intentar reconstruir la historia de cada uno a
partir de los registros oficiales del Museo, notas de investigadores, bibliografia sobre el tema,
relatos orales, etcétera. Es notorio que los miembros del grupo reconozcan en una publicacion
de divulgacion de su autoria (disponible online en la pagina del grupo), que la principal causa
de muerte de los sujetos en exhibicion era la captura, fuera por fusilamiento o asesinato.
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