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UN MODELO PARA EL ESTUDIO DEL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION Y EL USO DE SIMBOLOS
EN NINOS PEQUENOS
Olga A. Peralta de Mendoza* y Analia M. Salsa**

Resumen

El propdsito de este trabajo es presentar un modelo teo-
rico reciente (DeLoache 1995a, 1995b) sobre el desarrollo
temprano de la comprension y el uso de objetos simbolicos y
realizar una revision critica de investigaciones enmarcadas en
dicho modelo. En primer lugar, se presentan diferentes estu-
dios que muestran que reconocer la funcion simbolica de estos
objetos es un proceso cognitivo complejo que demanda a los
nifios la formacion de una representacion doble: para alcanzar
el insight representacional, es decir para comprender y usar un
objeto simbolico, es necesario representarselo como objeto
concreto y, simultaneamente, como simbolo de la entidad que
representa. Entre los 2 aflos y seis meses y los 3 afios de edad
los nifilos comienzan a ser capaces de mantener la orientacion
doble necesaria para comprender la funcion representativa de
estos objetos. Se realiza ademas un analisis detallado de la
influencia conjunta de distintos factores que actian en este
proceso: similitud perceptual simbolo-referente, experiencia
simbolica e instruccion o cantidad de informacién acerca de
una relacion simbolo-referente. A partir de la discusion de in-
vestigaciones propias, se pone especial énfasis en el papel de
la instruccion en la comprension de la funcidon simbolica de
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maquetas y fotografias por parte de nifios pequenios. Los resul-
tados obtenidos en estos estudios muestran la interaccion entre
instruccion, similitud perceptual y edad, como asi también
efectos de aprendizaje y transferencia de la instruccion del
adulto. Finalmente, se discute la posible aplicacion de este
modelo al campo educativo en relacion con el uso de recursos
simbdlicos con fines didacticos.

Palabras clave: Desarrollo simbdlico - objetos simbolicos -
representacion dual - similitud perceptual - experiencia sim-
bolica - instruccion.

Abstract

The general purpose of this article is to present a recently
proposed theoretical model (DeLoache 1995a, 1995b) about
early comprehension and use of symbols and to review
different studies about the development of young children’s
understanding and use of symbolic objects. In the basic task of
this research program, young children are given information
via a symbolic artifact (such as a picture, a scale model, a
map, a video image) about the location of a hidden object,
which they have to find. In order for the children to solve the
problem (finding the object), they must understand the
relation between the symbol and its referent. This
representational insight is affected by the fact that symbolic
objects have dual reality; they are objects in their own right,
but at the same time, they are representations of something
other than themselves. Therefore, to understand and use such
a symbol, children must achieve dual representation, that is,
they must represent both, the concrete object itself and
simultaneously its abstract relation to its referent.

The research presented in this paper shows dramatic
developmental shifts in the achievement of the representational
insight of scale models and pictures by 2 to 3-year-old
children. At one point in development, children are extremely
insensitive to the relation between a symbol and what it
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represents. A few months later, however, the same relation is
obvious to them. The transition occurs at different ages for
different tasks, but the general pattern is the same. It has been
observed a transition between 2-year-and-a-half and 3 year for
scale models and between 2.0 and 2.5 for pictures. It is easier
for young children to appreciate the symbolic function of
pictures because they, unlike models, do not require dual
representation.

According to DeLoache’s theoretical model, the detection
and use of a symbolic relation is affected by different factors
that act in concert. Several studies that show the impact of
these factors are analyzed here. One factor is similarity or
iconicity between a symbol and its referent, that is, the degree
in which the symbol physically resembles the referent.
Another factor is previous experience with symbols. The
effect of specific experience with similar kinds of symbols and
across symbolic media has been clearly established in a series
of transfer studies. The effect of general experience with a
variety of symbols and symbolic activities is supported by age
differences in performance.

The instruction or amount of information given to the
child about the relation between a symbol and its referent is
another very relevant factor. For several years, we have been
studying the impact of adult instruction on the initial steps of
the development of young children’s understanding of
symbolic objects. In this article, we summarize the most
important results of our work. We have found that: (1)
Instructions interact with age, 2-year-and-a-half can detect the
symbolic function of pictures and similar-scale models only if
an adult gives explicit instructions and constant reminders
about the symbol-referent relation. At this age, children’s
understanding of these tools is undergoing change and,
therefore, it may be sensitive to adult instruction. On the other
hand, 3-year-old do not need any instructions at all in order to
understand and use those symbols. (2) Instructions interact
with specific symbolic experience, 2-year-and-a-half are
successful on a similar-scale model task without adult
instruction only if they had experience with full informational
support first.
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Finally, we discuss the implications of this theoretical
model for the use of symbolic objects in educational contexts.

Key words: Symbolic development - symbolic objects - dual
representation - perceptual similarity - symbolic experience -
instruction.

La capacidad para crear y usar simbolos es un sello distintivo de la
mente humana. El lenguaje escrito, los numeros, las fotografias, los
mapas y graficos son so6lo algunos ejemplos de la inmensa variedad de
simbolos que se utilizan diariamente en la vida cotidiana. Desde el naci-
miento, los nifios ingresan en esta compleja telarana de simbolos cultura-
les expandiéndose enormemente desde los primeros afios de vida su capa-
cidad para producir y comprender sistemas y objetos simbolicos.

Vygotsky (1978) enfatiz6 el papel central que la capacidad simbdlica
juega en el desarrollo cognitivo del nifio. Este autor postula que las fun-
ciones mentales superiores dependen de la adquisicion de herramientas
culturales, incluidos el lenguaje y otros simbolos, que iluminan la memo-
ria, archivan datos, transmiten informacion, etc., expandiendo asi el
pensamiento. Estos simbolos posibilitan ademas, la adquisiciéon de cono-
cimientos a través de experiencias indirectas ya que proveen informacion
acerca de hechos y entidades a los que no se tiene acceso directo, am-
pliando y enriqueciendo las oportunidades de aprendizaje.

Para Vygotsky, los nifios pequefios aprenden la funcién y el uso con-
vencional de los simbolos a través de un proceso mediado social y semio-
ticamente por los miembros mas experimentados de su cultura. El fraca-
so en la adquisicion de estas herramientas excluye a los individuos de una
participacion plena en dicha cultura. Nuestro interés en el presente arti-
culo radica precisamente en la investigacion del curso temprano de este
aspecto crucial del desarrollo cognitivo.

El término simbolo ha sido utilizado de manera diferente en distin-
tos campos. En el marco de este trabajo, se define a los simbolos como
“aquellas entidades que alguien propone para representar una cosa a par-
tir de algo diferente” (DeLoache, 1995a, p. 67). De este modo, cualquier
objeto puede convertirse en un simbolo o un referente; sélo seria necesa-
rio que una persona estipule que algo, en alguna forma, debe ser inter-
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pretado en términos de la entidad que representa, para que adquiera una
naturaleza simbdlica. El corazén de una relacion simbolo-referente es asi
intrinsecamente abstracto.

En cada cultura existen variados sistemas y objetos simbolicos crea-
dos por el hombre para servir a la funcion representacional. Este articulo
se centra en la comprension infantil de los artefactos u objetos simboli-
cos. De acuerdo a la definicion propuesta anteriormente, los objetos sim-
bolicos, como los modelos a escala 0 maquetas, mapas y fotografias, son
objetos fisicos disefiados con la intencidon de cumplir funciones simbdli-
cas y comunicativas. Los nifios pequefios tienen grandes dificultades para
comprender este tipo de simbolos en tanto poseen, ademas de su dimen-
sion representacional, una dimensién intencional y comunicativa que de-
be ser percibida para su uso convencional (Tomasello, 1999).

El estudio de los origenes de la funcion simbodlica ha desempefiado
un rol central en la mayoria de las principales teorias sobre desarrollo
cognitivo infantil. Se focaliza el desarrollo temprano de la comprension
y el uso de objetos simbdlicos desde la perspectiva de un modelo tedrico
reciente derivado de numerosas y rigurosas investigaciones empiricas
(DeLoache, 1995a, 1995b). Para este enfoque, reconocer la funcién re-
presentacional de estos simbolos, hasta los més iconicos y en apariencia
mas simples, es un desafio cognitivo complejo para los nifios pequefios.
Inicialmente se presentan algunos de los obstaculos que los nifios deben
superar para comenzar a comprender las relaciones de representacidon
entre objetos simbdlicos, como maquetas y fotografias y sus referentes.

En segundo lugar, se efectua un anélisis detallado de una serie de
estudios que revelaron la influencia de multiples factores en este proce-
so, como la similitud perceptual, la experiencia simbolica y la instruccién
o cantidad de informacion, centrando particularmente la atencidon en este
ultimo factor a partir de la discusion de investigaciones propias. Final-
mente, se presentan algunos interrogantes que, a nuestro juicio, todavia
necesitan respuesta en el marco de este modelo. También se discuten
posibles derivaciones de este enfoque al campo educativo.

Presentacion del modelo: El insight representacional y la
hipétesis de la representacién dual

Uno de los conceptos centrales del modelo teérico adoptado para
explicar el desarrollo simbdlico temprano es el insight representacional
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(DeLoache & Marzolf, 1992) o sea, el conocimiento (implicito o explici-
to) de que un simbolo y su referente estan relacionados. Con el fin de
estudiar esta competencia cognitiva, DeLoache y colaboradores (por ¢j.,
DeLoache, 1987; DeLoache, Kolstad & Anderson, 1991; Marzolf & De-
Loache, 1994) investigaron fundamentalmente la comprension de la fun-
cidén simbodlica de maquetas por parte de nifios pequeios.

Estos estudios emplean un juego sencillo en el cual los nifios obser-
van cdémo un experimentador esconde un juguete en miniatura en un lugar
especifico de una maqueta (por ejemplo debajo de una mesa). Esta ma-
queta representa una habitacién real contigua amoblada como la sala de
una casa. Se le pide luego a los nifios que encuentren un juguete similar
pero de mayor tamafio (escondido por el experimentador sin ser visto por
ellos) en el lugar correspondiente, pero en la habitacion real. Si un nifio
reconoce la relacion simbolo-referente puede utilizar la informacidon que
obtuvo de la maqueta para resolver el problema en la habitacion. Final-
mente, los nifios regresan a la maqueta a buscar el juguete que originaria-
mente vieron esconder. Este tltimo paso es importante para controlar que
una pobre ejecucion en la busqueda en la habitacidon no se deba a un olvi-
do de la ubicacidn original del pequefio juguete o a falta de motivacion en
el juego.

La prueba con maquetas posee diversas ventajas para el estudio del
desarrollo temprano de la funcién simbdlica. En primer lugar, las ma-
quetas son objetos que no forman parte del entorno cotidiano de los nifios,
por lo cual su uso posibilita el estudio de los primeros pasos en el desa-
rrollo de la comprensidon de un objeto simbolico. Las maquetas se carac-
terizan, ademas, por su especificidad simbodlica: no representan una clase
de objetos o una idea en general sino una entidad particular, lo que per-
mite aprender a través de ellas informacion especifica acerca de sus refe-
rentes. Por otra parte, las pruebas de busqueda de objetos son muy entre-
tenidas para los nifios pequefios, ademas de requerir escasas habilidades
verbales para su resolucion.

Los resultados de numerosos estudios realizados con esta prueba
revelan un subito cambio, en un lapso de seis meses, en la competencia
simbolica de los nifios (por ej., DeLoache, 1987, 1989, 1991). A los 3
afos, los niflos son capaces de reconocer la relacion simboélica emplean-
do con éxito la informacién que obtuvieron de la maqueta en la habita-
cién por ella representada; su ejecucion tipica oscila entre un 75% y 90%
de busquedas correctas. Por el contrario, los nifios de 2 afios y seis meses
de edad no reconocen la correspondencia simbdlica entre el modelo y su
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referente; su nivel medio de busquedas exitosas no supera el 20%. De
este modo, al no ser capaces de detectar la relacidon simbolo-referente, los
nifios més pequefios fallan a la hora de utilizar la representacion del ju-
guete que observaron esconder en la maqueta, como base para construir
una representacion simbdlica de la ubicacion del juguete mas grande en
la habitacion.

Ahora bien, ;cémo podria explicarse esta notable diferencia de eje-
cucion entre ambos grupos de nifios? En primer lugar, no puede ser atri-
buida a un déficit en la memoria de los més pequefios ya que el porcenta-
je de busquedas correctas en la maqueta (segunda parte de la prueba) es
similar para los dos grupos (alrededor del 80% en ambos casos). Sin duda
alguna, tampoco puede deberse a una ausencia de habilidades simbdlicas
en los nifios de 2 afios y seis meses. A esta edad, y atin antes, los peque-
fios hablan, utilizan gestos simbolicos y también juegan simbolicamente,
utilizando objetos para representar cosas y situaciones ausentes (por ¢j.,
Haight & Miller, 1992; Harris & Kavanaugh, 1993; Peralta de Mendoza,
1994).

El origen de las dificultades para alcanzar el insight representacional
en los nifios mas pequeios puede explicarse a partir de lo que se ha deno-
minado representacion dual (DeLoache, 1987). Para resolver con éxito la
prueba, los nifios deben representarse a la maqueta como un objeto, y al
mismo tiempo, como simbolo de la entidad que representa, pero los nifios
pequefios se inclinan a comprender y usar la maqueta en términos de su
realidad fisica ignorando su funcidn simbolica. Los nifios ven al simbolo
como un objeto concreto interesante y atractivo en si mismo, lo que les
impide ver a través de él a su referente.

El impacto de la representacion dual en la comprensién infantil de
los objetos simbdlicos fue testeado en diversas investigaciones utilizan-
do maquetas y fotografias. Por ejemplo, en uno de estos estudios
(DeLoache & Marzolf, 1992) se permitié a nifios de 3 afios jugar libre-
mente con el modelo unos minutos antes de administrarles la prueba
magqueta-habitacion, la cual resuelven sin problemas. Esta simple varia-
cion en la tarea disminuyd significativamente el desempefio infantil
(44%) en comparacion con un grupo de nifios que no tuvo esta experien-
cia extra antes de resolver la prueba (77%). En linea con la hipdtesis de
la representacion dual, estos resultados muestran que la posibilidad de
jugar con la maqueta y manipular su contenido incrementa su impacto
como objeto concreto oscureciendo asi la deteccion de su naturaleza
como simbolo.
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De acuerdo a la hipdtesis de la representacion dual, si se reduce el
impacto de las caracteristicas fisicas del objeto simbolico deberia ser mas
sencillo para los nifios de 2 afios y seis meses reconocer su funcion sim-
bélica. Para disminuir el impacto de la maqueta como objeto concreto, se
la colocd detrds de una ventana (en una especie de teatro de titeres) no
pudiendo los nifios tocar el modelo o su contenido. Antes de ir a buscar
el juguete en la habitacidn, so6lo observaban al experimentador que sefia-
laba el escondite correspondiente en la maqueta. Tal como se esperaba,
esta condicidén ayudé a los nifios a reconocer la relacién simbolo-referen-
te ya que su ejecucion (54%) fue superior en relacion con el pobre rendi-
miento (15% - 20%) a esta edad en la prueba maqueta-habitacion
(DeLoache & Marzolf, 1992).

Otra serie de estudios arrojo resultados atin mas contundentes en
apoyo a la hipotesis de la representacioén dual (DeLoache, 1993). Luego
de mostrar a un grupo de nifios de 2 afos y seis meses una pequefia habi-
tacion amoblada como la sala de una casa, se presentd una maquina, con
la cual se les dijo era posible achicar la habitacion. Después de observar
al experimentador esconder el juguete, los nifios esperaban unos segun-
dos en una sala contigua mientras oian los efectos de la mdgica maquina.
Al entrar nuevamente al laboratorio en busqueda del juguete, el espacio
mayor habia sido reemplazado por una maqueta, la cual seglin se decia a
los nifios, era la habitacion original s6élo que mas pequeia.

La hipotesis en este estudio fue que si los nifios creian al ver la ma-
queta que ésta era la habitacioén, no estaria involucrada ninguna relacion
simbolica en la resolucion de la prueba: la maqueta y la habitacion serian,
simplemente, la misma cosa. La relacion no seria asi simbolica sino de
identidad. En consecuencia, los nifios no tendrian que apreciar la natura-
leza doble del simbolo, sino sélo recordar el lugar donde vieron esconder
el juguete en la habitacion.

Los resultados obtenidos confirmaron fuertemente esta prediccion.
Los nifios resolvieron con éxito el 76% de las busquedas, desempeio sig-
nificativamente superior al 15% usualmente alcanzado a los 2 afios y seis
meses en la prueba maqueta-habitacion.

Si lo que interfiere con la apreciacion que los nifios hacen de la
maqueta como simbolo es su naturaleza concreta tridimensional, la tarea
deberia simplificarse al utilizar un medio puramente simbdlico como una
fotografia. A pesar que una fotografia es también un objeto concreto,
tipicamente no tiene otro rol mas que el ser una representacion de otra
cosa. Por lo tanto, en este caso tampoco se requeriria representacion
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doble. Para probar esta hipdtesis, en una serie de estudios (DeLoache,
1987, 1991; DeLoache & Burns, 1994) la informacion acerca de la ubi-
cacion del juguete escondido fue transmitida por medio de una fotografia,
siendo la prediccidon que la ejecucidn de los nifios de 2 afios y seis meses
mejoraria. Esta prediccion es contra-intuitiva, o sea contraria a la vision
corriente sobre la mayor eficacia para transmitir informacién a los nifios
pequefios de los objetos tridimensionales que ellos pueden manipular
sobre las fotografias y dibujos. Los resultados encontrados mostraron una
mejoria significativa en la ejecucion infantil, confirmando nuevamente la
hipotesis que una fuente de dificultad que tienen los nifios de 2 afios y seis
meses de edad en la tarea con maquetas, consiste en la necesidad de man-
tener una orientacion doble hacia ella.

Si bien a los 2 afios y seis meses los nifios comprenden la relacion
fotografia-referente, a los 2 afios los nifios no muestran evidencia alguna
de realizar esta conexién simbolica (DeLoache & Burns, 1994). Por tanto,
en el transcurso del tercer afio de vida se observa un cambio substancial
en la capacidad de comprension de los nifios de fotografias y dibujos,
cambio que también se produce durante el mismo periodo en la compren-
sién de otro medio simbolico bidimensional como es el video. Recién a
los 2 afos y seis meses los nifios son capaces de utilizar la informacion
que obtienen via una imagen de video para resolver la tarea de busqueda
(Troseth & DeLoache, 1998). Como es posible observar, estos patrones
son notablemente similares al rapido desarrollo que tiene lugar, seis
meses mas tarde, para los objetos simbolicos tridimensionales como las
maquetas.

En suma, los estudios revisados revelan una emergencia subita del
insight representacional en el desarrollo de la comprensién de un objeto
simbolico dado. En un punto de este proceso, los nifios pequefios no reco-
nocen la relacion que une al simbolo con su referente; unos pocos meses
después, sin embargo, esta relacion se vuelve completamente transparen-
te para ellos. Mas importante aun, esta rapida transicion ocurre con el
mismo patron pero a distintas edades para diferentes objetos simbolicos.
No obstante, ;seria posible intervenir en algin momento de este proceso
facilitando a los nifios la deteccidén y comprensidon de una relacion simbo-
lica o estariamos frente a una adquisicion abrupta puramente evolutiva?
Para intentar responder este interrogante, a continuacion se presenta una
serie de investigaciones que muestran la influencia conjunta de diferentes
factores en la comprension y la utilizacion de una relacion simbolo-refe-
rente.
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Factores que influyen en el desarrollo de la comprensién temprana de
simbolos

Los factores que influyen en dicho desarrollo son los siguientes:
a.- Similitud perceptual

La similitud perceptual simbolo-referente demostro6 facilitar la com-
prension infantil de un objeto simbolico dado. A mayor similitud fisica
entre el simbolo y lo que ¢l representa, mas sencillo serd para los nifios
comprender que ambas entidades estan relacionadas simbodlicamente.

Por ejemplo, los nifios de 3 afos son capaces de detectar la corres-
pondencia entre una maqueta y la habitacién real que ésta representa,
solamente si los objetos de ambos espacios son idénticos, salvo por su
tamafio, y si respetan la misma distribucion espacial. Cuando la similitud
entre los espacios se incrementa ain mas disminuyendo la diferencia en
escala entre ellos (de una escala 1:7 a una escala 1:2), los nifios de 2 afios
y seis meses logran reconocer y utilizar con éxito la relacion maqueta-
espacio mayor: la ejecucion de estos nifios alcanza un sorprendente 75%
mientras que con dos espacios disimiles en escala es so6lo del 15 - 20%
(DeLoache, Kolstad & Anderson, 1991; Marzolf, DeLoache & Kolstad,
1999).

Es importante destacar que el efecto positivo de la similitud en la
deteccion de una relacion simbolica no es un simple problema de identi-
dad perceptual entre el simbolo y su referente. Diversas investigaciones
sobre razonamiento por analogia evidenciaron el papel de la similitud
fisica en el acceso a representaciones afines; a mayor similitud entre una
situacion y otra, mas facilmente la representacion mental de la primera
promovera el acceso a la representacién de la segunda (Gentner, 1989;
Gentner & Namy, 1999). Asimismo, se demostré que los nifios muy
pequeiios (2 afios y medio de edad) son capaces de utilizar la similitud
perceptual como base para realizar inferencias inductivas en tareas sim-
ples (Gelman & Cooley, 1990).

En este sentido es posible sostener que en la prueba con maquetas la
similitud fisica entre los espacios (en cuanto a tamafio pequefio, aparien-
cia fisica y distribucidn espacial de los objetos), posee similares efectos
de accesibilidad. Estos altos niveles de similitud perceptual ayudarian a
los nifios a:

1.- detectar la correspondencia global entre el simbolo y su referente;
2.- mapear los objetos de un espacio a otro luego de detectar la corres-
pondencia maqueta-referente, o bien
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3.- reconocer la correspondencia entre los objetos de los dos espacios sin
necesariamente detectar primero la relacion global maqueta-espacio ma-
yor.

Las diferencias de ejecucién entre los nifios de 2 afios y seis meses y
3 afos en estas pruebas, muestran no solamente los efectos de la simili-
tud perceptual sino también, los de la edad. La influencia conjunta de
estas variables determina que niveles mas altos de un factor permitan que
los nifios alcancen el insight representacional con niveles mas bajos de
otro; asi, mientras los nifios de 3 aflos son muy exitosos en la prueba con
una maqueta y la habitaciéon real que ella representa (escala 1:7)
(DeLoache, 1987), seis meses antes los nifios precisan dos espacios
pequefios similares en escala (1:2) para ser tan exitosos como lo son los
nifios mayores con escala no similar (DeLoache, Kolstad & Anderson,
1991). De este modo, a medida que los nifios avanzan en su desarrollo,
resulta menos necesaria la similitud fisica para la comprension y el uso de
una relacidon simbolo-referente.

b.- Experiencia simbdlica

Al hablar de experiencia simbdlica nos referimos tanto a la expe-
riencia que tiene el nifio con simbolos en general, ligada a la edad y a fac-
tores madurativos, como a su experiencia especifica previa con simbolos
similares en contextos particulares.

El efecto de la experiencia simbdlica general es apoyado por la exis-
tencia de diferencias por edad en la ejecucion de tareas simbolicas (por ej.
DeLoache, 1987, 1989, 1991). Sin duda alguna, la edad influye en el pro-
greso evolutivo de los nifios, incluyendo las habilidades verbales, la fle-
xibilidad cognitiva y el control ejecutivo sobre la conducta (por ¢j., Frye,
Zelazo & Burack, 1998; Zelazo & Frye, 1998).

Sin embargo, también es posible pensar que la experiencia con sim-
bolos que los nifios van adquiriendo con la edad, puede tener un impacto
en la deteccion de relaciones simbolicas. Aunque dificil de estimar, la
cantidad y calidad de experiencias en actividades simbdlicas tan comunes
en la vida de los nifios como el juego de ficcidn, la interaccidon con libros
y revistas con figuras, la exposicion a la television o a los medios escri-
tos, ejercerian una influencia relevante en el desarrollo de la comprension
de un objeto simbdlico dado. Para este modelo tedrico, el efecto acumu-
lativo de la experiencia con simbolos promueve el desarrollo de una sen-
sibilidad simbdlica general, esto es una predisposicion en el nifio para
reconocer que un objeto, mas alla de su realidad concreta, potencialmen-
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te también puede representar otra cosa (DeLoache & Marzolf, 1992;
Marzolf & DeLoache, 1994).

El efecto de la experiencia simbdlica especifica ha sido claramente
establecido en una serie de estudios de transferencia. En estos estudios,
un grupo de nifios resuelve primero una tarea en la cual normalmente a
esa edad son exitosos. Uno o dos dias después, se les administra una prue-
ba més compleja cuya resolucion requiere la deteccidon de una relacidon
simbolica menos obvia. Esta tarea mas dificil es resuelta ambos dias por
un grupo control. Este tipo de disefio experimental permite testear si los
nifios son capaces de mantener y transferir el insight representacional
alcanzado en la tarea mas sencilla a una mas dificil, que en principio por
si solos no pueden resolver.

Se han observado efectos de transferencia a distintas edades (3 y 2
afos y seis meses), entre tareas con maquetas de diferentes niveles de
similitud perceptual y transferencia entre diversas clases de objetos sim-
bdlicos incluyendo fotografias, maquetas, mapas ¢ imagenes de video.
Por ejemplo, la experiencia previa en una tarea con una maqueta similar
en escala al espacio que representa (1:2) permite que los nifios de 2 afios
y seis meses sean posteriormente exitosos en la prueba mas dificil con
espacios mayores no similares en escala (1:7) (Marzolf & DeLoache,
1994). A esta edad los nifios demostraron también ser capaces de resolver
la prueba con maquetas y escala no similar, gracias a la experiencia pre-
via en una tarea de busqueda con fotografias (DeLoache, 1991). Cabe
destacar que en todos estos estudios so6lo son exitosos en la tarea méas difi-
cil los niflos que primero resuelven correctamente la mas sencilla: quie-
nes fallan el dia 1, también lo hacen el dia 2.

Es claro entonces que la experiencia con relaciones simbolo-referen-
te que los nifios comprenden incrementa rapidamente la capacidad para
reconocer relaciones simbolicas menos obvias. Pero, ;como opera la
experiencia especifica previa?, ;qué mecanismo sustenta la transferencia?
El proceso de redescripcion representacional propuesto por Karmiloff-
Smith (1992) puede ayudarnos a responder estos interrogantes. Para esta
autora, la mente explota internamente la informacion que ya tiene alma-
cenada (tanto innata como adquirida) mediante la redescripcion de sus
representaciones, convirtiendo informacidén implicita (procedural y sin
conexidn con otras representaciones) en conocimiento explicito, accesi-
ble o no a la conciencia y abierto a relaciones intra e interdominios.

Desde esta perspectiva, podriamos decir que los efectos de aprendi-
zaje y transferencia que se observan en la segunda tarea son el resultado
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de una re-representacion, a un nivel mas explicito y flexible, del insight
representacional alcanzado por los niflos en la primera prueba. Es preci-
samente el éxito en esta primera experiencia lo que resulta esencial para
que comience la redescripcion del conocimiento de la relacion simbdlica
dado que, como siempre se observa en la ejecucion del grupo control, la
mera exposicion a la tarea no es factor suficiente para aprender y transfe-
rir una relaciéon simbolo-referente.

c.- Instruccion

La instruccion o cantidad de informacién acerca de la corresponden-
cia entre un simbolo y su referente es otro de los factores que, segun este
modelo teodrico, influye en el desarrollo de la comprensiéon de un objeto
simbolico dado. En este apartado se discutira el rol de la instruccion en la
comprension simbdlica de maquetas y fotografias.

En la prueba propuesta originariamente por DeLoache (1987), los ni-
fios recibian informacion explicita y detallada sobre la correspondencia
entre una maqueta y su referente, entre los objetos de cada espacio y la
similitud de los acontecimientos que tenian lugar en ellos. Con este nivel
de instruccidn, a los 3 afios los nifios resuelven la prueba con escala no
similar (1:7) y a los 2 afios y seis meses con escala similar (1:2)
(DeLoache, Kolstad & Anderson, 1991). Cuando se reduce la cantidad de
informacion, los nifios de 3 afos fallan en establecer inferencias de la
magqueta a la habitacion (DeLoache, 1989). A esta edad los nifios s6lo son
capaces de completar exitosamente la tarea con menos instruccidn si se
simplifica la prueba aumentando la similitud en escala entre la maqueta y
su referente. Finalmente, sin el apoyo que brinda la instruccion del adul-
to, los nifios logran detectar espontdneamente la relacion simbolica
magqueta-habitacion real recién después de los 5 anos (DeLoache, Peralta
de Mendoza & Anderson, 1999).

Estos resultados muestran una interaccion entre instruccidn, simili-
tud fisica y edad. Sin embargo, muy pocos de estos estudios se disefiaron
explicitamente para investigar la importancia de la instruccion en la
comprension de maquetas; en realidad, al estudiar los efectos de los
demaés factores, se asumio6 indirectamente el impacto de la cantidad de
informacion en el desempefio infantil. Asi, la contribucion que la interac-
cion con un adulto ejerce en el desarrollo de la comprension infantil de
objetos simbdlicos es en gran medida aun desconocida.

Estudiar la influencia de la instruccion en la habilidad de los nifios
pequefios para reconocer y usar una relacidon simbolo-referente es preci-
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samente el objetivo central de una serie de investigaciones que realizamos
desde hace algunos afios. En estos estudios, los efectos de la instruccion
del adulto se examinan con relacién a:

1.- las caracteristicas del objeto simbolico (maquetas y fotografias);

2.- la edad de los nifios (2 afios y seis meses y 3 afos), y

3.- la experiencia especifica previa en una tarea simbdlica de menor difi-
cultad.

Consideramos que el estudio de la accion conjunta de factores como
instruccion, edad y experiencia especifica, permite investigar las relacio-
nes entre aprendizaje y desarrollo (Vygotsky, 1978) y el nivel de apoyo o
andamiaje (Wood, Bruner & Ross, 1976) que los nifios pequefios necesi-
tan para reconocer y utilizar un objeto simboélico dado.

La instruccion no es un simple proceso de transmision de informa-
cién del adulto al nifio sino que supone una transformacién o reconstruc-
cién del conocimiento del nifio en un contexto de aprendizaje (Lawrence
& Valsiner, 1993). Por consiguiente, para examinar el impacto de este
factor es indispensable identificar cudndo la comprension de una herra-
mienta simbolica puede estar en proceso de cambio y por lo tanto, ser
sensible al input del adulto. Es por este motivo que la mayor parte de
nuestras investigaciones sobre el desarrollo de la comprensidén de maque-
tas y fotografias se centra especialmente en nifios de 2 afios 6 meses de
edad.

En cuanto a los estudios con maquetas, el grado de similitud fisica se
mantuvo constante, utilizdndose dos espacios altamente similares de es-
cala pequena (1:2) con el fin de facilitar la tarea y asi estudiar la detec-
cién de esta relacidon simbolica en nifios menores de 3 afios. Se emplearon
tres niveles de instruccion:

1.- Instrucciones completas: Contenian informacion explicita y deta-
llada sobre la similitud global entre los espacios, entre sus objetos y cons-
tantes alusiones acerca del paralelismo de los acontecimientos que tienen
lugar en ellos.

2.- Instrucciones minimas: En ellas no se hacia referencia al hecho
de que la maqueta, el espacio mayor y todos sus objetos eran similares,
mencionandose sélo una vez, al comienzo de la prueba, que los objetos
estaban escondidos en los mismos lugares.
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3.- Sin instruccion: En esta condicion no se brindaba informacién
alguna acerca de la relacion simbolica dejando que el nifio resuelva solo
la tarea (Peralta de Mendoza & Salsa, 2002, en prensa).

Los resultados encontrados muestran que si bien es necesario un alto
nivel de similitud perceptual maqueta-referente para que los nifios de 2
afios y seis meses resuelvan la tarea, esta simplificacion de la prueba no
es suficiente: las limitaciones simbolicas de los nifios mas pequefios
necesitan ser compensadas con instrucciones explicitas y detalladas ya
que, cuando se intentdé disminuir la informaciéon suministrada, los nifios
no reconocieron la relacion simbdlica. Mientras que el desempefio con
instrucciones completas fue del 74%, las busquedas correctas con ins-
trucciones minimas apenas superaron el 30% (Peralta de Mendoza &
Salsa, 2002, Estudio 2).

También se analiz6 en detalle el tipo de informacién que promueve
el acceso a la correspondencia simbdlica. Se encontrd que los nifios de 2
afios y seis meses precisan que se les sefiale, antes de iniciar cada bus-
queda, el paralelismo de los acontecimientos que tienen lugar en ambos
espacios, esto es que los juguetes estdn escondidos en los mismos luga-
res. Pareceria ser que en los nifios muy pequefios interfiere en el logro del
insight representacional, una dificultad para codificar y retener informa-
cion sobre la relacion entre los espacios, dificultad que compensaria la
instruccion explicita del adulto (Peralta de Mendoza & Salsa, 2002, Es-
tudio 2).

Por otra parte, se observd que sélo seis meses después no es necesa-
rio ningun tipo de intervencion tutorial para que los nifios sean capaces de
detectar la relacién maqueta-espacio mayor. A diferencia de lo propuesto
en estudios previos (DeLoache, Peralta de Mendoza & Anderson, 1999)
en los cuales se trabajo con nifios de 3 afios e instrucciones minimas en la
prueba con escala similar, demostramos que estos nifios contintian siendo
muy exitosos aunque el adulto retire totalmente la instruccién (88% de
busquedas correctas). De este modo a los 3 afios, si los espacios son pe-
queios y similares en escala, son innecesarias incluso las instrucciones
minimas para que los nifios comprendan y utilicen la relacion simbolica
(Peralta de Mendoza & Salsa, 2002, Estudio 1).

Para estimar mas claramente el impacto de la instruccién del adulto
en el desarrollo simbdlico infantil, es preciso considerar también como y
cuan bien los nifios se desempefian después en la tarea en forma indepen-
diente (Gauvain & Rogoff, 1989; Peralta de Mendoza, 1993; Gauvain, de
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la Ossa & Hurtado-Ortiz, 2001). En consecuencia, nos preguntamos si la
experiencia especifica previa con instrucciones completas tendria efectos
de aprendizaje y transferencia en la ejecucion posterior de los nifios de 2
aflos y seis meses en la misma tarea simbolica, pero sin instruccion. Los
resultados obtenidos revelan que el insight representacional alcanzado
con la instruccion explicita del adulto se mantiene y transfiere a una tarea
que los nifios deben resolver por si solos, tarea que inicialmente estd mas
alla de la competencia simbolica independiente de estos nifios (Peralta de
Mendoza & Salsa, 2002, Estudio 3). Esta evidencia de transferencia es es-
pecialmente importante en tanto refleja, por primera vez en el marco del
modelo tedrico aqui discutido, la interaccidn entre instruccion y experien-
cia especifica previa en el desarrollo de la comprension y el uso de un
objeto simbolico.

En suma, como muestra la Figura 1, la importancia de la instruccion
en la comprension de la funcidén simbolica de las maquetas sigue patrones
diferentes de acuerdo a los distintos niveles de similitud fisica involucra-
dos. Si los espacios son altamente similares y de escala pequeia (1:2), la
instruccion del adulto puede retirarse completamente en un lapso de sélo
seis meses: para representarse a la maqueta como objeto y simbolo a la
vez, los nifios de 2 afios y seis meses precisan informacion directa y deta-
llada mientras que los de 3 afios pueden hacerlo espontdneamente sin ins-
truccidon. En cambio, cuando la maqueta representa un espacio también
altamente icénico pero de escala no similar (1:7), esta transicidon es mu-
cho mas lenta. A los 3 afos, los nifios precisan instrucciones completas
para detectar la relacion maqueta-habitacion. Un afio més tarde, son nece-
sarias aun las instrucciones del adulto ya que los nifios de 4 afios sélo
reconocen dicha relacion si se les brinda instrucciones minimas. Recién a
partir de los 5 afos es factible retirar completamente la instruccion.

Con respecto a los estudios con fotografias, hemos demostrado cla-
ramente la influencia de la instruccion en el desarrollo de la comprension
de este objeto simbodlico (Salsa & Peralta de Mendoza, 2002). Ningun
estudio previo ha examinado la influencia de este factor en la compren-
sion temprana de fotografias. Si bien diversos estudios muestran que a los
2 afios y seis meses los nifios comprenden y utilizan exitosamente la fun-
cidn representativa de una foto en diferentes situaciones de resolucion de
problemas (DeLoache & Burns, 1994; Harris, Kavanaugh & Dowson,
1997), los resultados de nuestras investigaciones revelan que, al menos en
tareas de busqueda, estos nifios pueden enfrentar serias dificultades a la
hora de usar simbdlicamente una foto sin la guia de la instruccidon del
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adulto. Si se retira la informacién acerca de la correspondencia fotografia-
referente y las instrucciones que el adulto brinda sobre como utilizar el
simbolo para guiar la busqueda en la habitacidn, los nifios sorprendente-
mente fallan en la tarea (28% de busquedas correctas). En cambio, a los 3
afos, son capaces de resolver exitosamente sin instruccion la tarea de bus-
queda con fotografias (89%). Por lo tanto, lograr una comprension de la
funcién representativa de las fotos es indudablemente un proceso lento en
el desarrollo que involucra mucho mas que reconocer su naturaleza dual.
Del mismo modo que para el desarrollo de la comprension de objetos tri-
dimensionales como las maquetas, el insight representacional alcanzado a
los 2 afios y seis meses de edad en la comprensidon simbolica de fotografi-
as es tan fragil que los nifios son en extremo sensibles a la instruccion del
adulto. En el transcurso del tercer afio de vida, la habilidad infantil para
concebir un objeto simbolico como objeto y simbolo a la vez es mucho
mas flexible, siendo capaces los nifios ahora de sortear los obstaculos que
suponen niveles mas bajos de informacion acerca de la relacion simbdlica.

Conclusiones

Comprender la naturaleza simbdlica de fotografias y maquetas repre-
senta un verdadero desafio cognitivo para los nifios pequefios, a pesar de
ser objetos simbdlicos altamente iconicos y por lo tanto, en apariencia
simples. Nuestro propésito en este articulo fue presentar algunas de las
dificultades que los nifios deben superar a la hora de interpretar y utilizar
estos simbolos, para lo cual fueron consideradas una serie de investiga-
ciones enmarcadas en un modelo tedrico reciente sobre el desarrollo tem-
prano de la comprension y el uso de objetos simbolicos.

En principio, uno de estos problemas esta dado por una ausencia ge-
neral de flexibilidad. En un punto de este desarrollo, los nifios pequefios
son capaces de comprender una entidad sdélo en términos de su realidad
fisica y no como representacion de otra cosa, es decir no son capaces de
detectar la naturaleza dual del simbolo. Mas aun, cuanto mas evidentes
son las caracteristicas concretas de un objeto simbolico, menos probable
es que los nifios pequefios reconozcan su funcién representacional.

Para comprender un objeto simbdlico es necesario entonces cierto
nivel de flexibilidad cognitiva que permita a los nifios mantener dos
representaciones mentales activas al mismo tiempo y establecer relacio-
nes entre una y otra.
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Sin embargo, esta representacion dual no es una adquisicion defini-
tiva en el desarrollo simbolico infantil. En primer lugar, este desarrollo no
esta ligado sdlo a factores madurativos, sino también a las caracteristicas
particulares del simbolo del que se trate. Asi més all4 de la edad, cada vez
que un nifio debe utilizar un objeto simbolico nuevo necesita detectar y
comprender su naturaleza dual. Por otra parte, el hecho que la similitud
perceptual simbolo-referente, la experiencia simbdlica previa y la ins-
truccion influyan positivamente revela que es posible intervenir en este
proceso facilitando el desarrollo de la comprensidn infantil de un simbo-
lo dado. Esta demostracion de la influencia conjunta de diferentes facto-
res pone de relieve a su vez, la complejidad del desarrollo de la funcion
simbolica en nifios muy pequefios.

En este trabajo se ha puesto especial énfasis en los efectos de la ins-
truccion o informacion en la comprension y el uso de fotografias y ma-
quetas a partir de la discusidon de investigaciones propias. El estudio de la
instruccion del adulto y de su accién conjunta con la edad y la experien-
cia especifica previa es particularmente interesante en tanto permite exa-
minar la relacién aprendizaje-desarrollo simbolico. A pesar que en un
lapso de so6lo seis meses el desempefio infantil en estas pruebas simboli-
cas no tiene ejecuciones intermedias, durante esta transicion rapida se van
produciendo transformaciones en las habilidades representacionales de
los nifios. Identificar estos momentos de cambio, durante los cuales los
nifios son mas sensibles al input del adulto, nos ha permitido proporcio-
nar evidencia empirica acerca del efecto facilitador de la instruccion en el
desarrollo de la comprension de un objeto simbolico.

Dada su aparicidn reciente y su gran potencial explicativo, toda-
via restan cuestiones importantes por abordar en el marco del modelo pro-
puesto por DeLoache. Por ejemplo, debido al impacto diferencial de las
caracteristicas particulares de cada objeto simbdlico, creemos que es
necesario ampliar la investigacion de la influencia de los factores identi-
ficados a la comprensidn, la produccién y el uso de otros simbolos como
mapas, graficos y planos, entre otros.

Otro aspecto aun a determinar son las posibles conexiones entre dife-
rentes dominios simbolicos, es decir las relaciones entre el desarrollo de
la comprension de objetos simbdlicos y otras clases de representaciones
externas. Por ejemplo, examinar si la comprension de la funcion simboli-
ca de fotografias podria contribuir y en qué medida a la comprension de
las letras o los numeros. La respuesta a este ultimo interrogante supone
profundizar el estudio de los efectos de aprendizaje y transferencia y per-
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mitiria brindar evidencia empirica mas firme en apoyo de la existencia de
la sensibilidad simbolica general (DeLoache & Marzolf, 1992) como
mecanismo general en el desarrollo simbdlico infantil.

La necesidad de continuar trabajando en el marco de este modelo es
también especialmente importante en virtud de la estrecha relacion que
existe entre desarrollo simbolico y aprendizaje escolar. Al respecto, el es-
tudio de la comprension y el uso temprano de simbolos permite inferir
implicancias educativas muy interesantes (Salsa, 2000; Salsa & Peralta de
Mendoza, 2000). Los recursos simbodlicos (imdgenes, mapas, maquetas,
graficos, etc.) desempefian un papel esencial en la ensefianza, aunque su
uso puede generar en nifios de edad escolar dificultades semejantes a las
detectadas en la comprensidén temprana de simbolos. Por este motivo, en
la escuela no se deberia asumir que los nifios van a apreciar cualquier
relacion simbolo-referente atin cuando los objetos simbolicos compartan
numerosas propiedades con las entidades que representan (Liben, 1999;
Liben & Down, 1992). Por lo tanto, cada vez que un docente proponga
una actividad que involucre el uso de estos objetos, creemos que seria
necesario averiguar primero cuanto saben los nifios acerca del objeto en
cuanto simbolo y, de ser necesario, instruirlos explicitamente acerca de su
naturaleza simbdlica y sobre como debe ser comprendido y utilizado.
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