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CariTtuLo ¥

Una comunidad educativa organizada

LA EVALUACION CONTINUA Y LA PUESTA EN MARCHA DE LAS UNIDADES
PEDAGOGICAS

La gran mayorfa de los jévenes estudiantes, incluidos los cuyanos, festejaban la
nacionalizacién de los depdsitos bancarios y la Ley de Contrato de Trabajo.! Por su
parte, los salarios y los precios no sufririan modificaciones durante dos afios por
el Pacto Social.? Pero a pesar de las medidas econémicas de corte intervencionista,
el modelo a principios de 1974 comenzé a agotarse, pues: «Los precios maximos

1 «Se dieron cosas muy interesantes, pero muy interesantes, yo menciono todo, pero todo. La
nacionalizaci6n de los depésitos bancarios fue una cosa revolucionaria, que hoy no se ha

hecho por ejemplo. Los bancos eran los bancos, pero se nacionalizaron los depésitos bancarios.
Yla otra cosa muy importante de ese entonces, que nosotros defendiamos mucho, la Ley

de Contrato de Trabajo. Fueron dos cosas pero fundamentales. ¥ que las discutiamos los
estudiantes, los profesores y demds, estaban de acuerdo con esto» (Forlizzi, entrevista personal,
24 de febrero, 2010).

2 Anivel nacional el flamante ministro de economia, ex presidente de la Confederacién General
Econdmica, José Ber Gelbard, habia puesto en marcha, con el respaldo de Perdn, el Pacto Social:
«(...) se proponia que el sector privado nacional de la industria mediana y grande avanzara mas
ripidamente que el extranjero, hasta que el corazén de la actividad, pasara de los segundos a
los primeros» (Horowicz, 2005, p- 274). Para ello utilizé algunos instrumentos: créditos, salarios
y una transferencia de ingresos del campo a la ciudad. A su vez acordé con empresarios y
sindicalistas que nj los precios ni los sueldos sufrirfan modificaciones por un plazo de dos afios,
que en un comienzo funcioné efectivamente.




fijados por el gobierno eran continuamente violados por el sector empresarial,
que al provocar el desabastecimiento de los productos esenciales favoreci6 el
desarrollo del mercado negro» (Alvarez, 2008b, p. 16). Su agotamiento provenia
no de la accién guerrillera, ni de la lucha obrera, sino de la violacién de las reglas

del juego por parte del empresariado (Horowicz, 2005, p. 276). Ademas:

(...) el panorama internacional comenzaba a traer problemas serios para la Argentina, dado

que todos los indicadores parecfan desfavorables. Los precios de las importaciones crecian en
forma sostenida luego de la crisis del petréleo, mientras los de las exportaciones descendfan, de
manera que los términos del intercambio se deterioraron aceleradamente. En este sentido, no se
tomaron medidas para restringir el consumo de bienes y materias primas de origen petrolero o
de otros productos encarecidos como consecuencia del aumento de los combustibles (Rapoport,

2010, p. 279).

La Universidad Nacional de Cuyo no era ajena a las pujas sectoriales, distributivas o
recaudatorias del pafs, pero en su dmbito continuaba con el rumbo de las transfor-
maciones académicas emprendidas. En efecto, el 14 de febrero de 1974 de acuerdo
con la reforma curricular del afio anterior, se ordené la modificatoria del sistema
de evaluacién que pasé a formar parte del proceso de ensenanza-aprendizaje. La
misma era de dos clases, continua y global, con las siguientes caracteristica: inte-
gral (apreciacién de conocimientos, actividades, habilidades y actitudes), cienti-
fica (el grado de eficiencia en el cumplimiento del curso, seminario o actividad)
y cooperativa, dado que era la tarea conjunta del equipo docente y tenfa que pro-
mover la participacién del estudiantado en su propia autoevaluacién. Ademas, en
concomitancia con aquella, la ordenanza definfa la condicién de alumno regular
(quien seguia los cursos del plan de estudios) y vocacional (aquel que solamente
se inscribia en una o més asignaturas). A su vez, los alumnos regulares podian
inscribirse para un curso en calidad de plenos, condicionales (que eran aquellos
con cursos o seminarios correlativos pendientes de aprobacién), o libres por
excepcién fundaday autorizada por el gobierno de la facultad (ordenanza 3,1974):

En este sentido nuestra actitud critica deberia apuntar a poner en tela de juicio algo que es con-
sustancial con el espiritu de la ley 17245 y que ha quedado expresado en su art. 90 en donde se
habla del momento en el que se pierde la «condicién de alumno».? Es justamente esta «condi-

3 «Art. 90.—Todo alumno que en el término de un afio no aprobare, sin causa justificada,
por lo menos una materia o su equivalente del correspondiente plan de estudios, perderd
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cién» la que sustenta en esa ley a la «escolaridad» y la que determina las relaciones educativas,
reducidas a la oposicién «educador-educando».* Felizmente, la misma ley 17245 es contradicto-
ria y a través de su exigencia de construir «unidades pedagégicas», abre las puertas, para quién
la mire con espiritu de renovacién, para la superacién misma de la «escolaridad» (Roig, 1987,
p-108).°

Es mds, el 15 de febrero, es decir al dia siguiente de la normativa anterior, se dio
a conocer la directiva de implementar las «unidades pedagégicas» que habian
sido anunciadas mediante circular a fines de 1973. Recordemos que la facultad
estaba en estado de reorganizacién de departamentos e institutos y que habian
sido aprobados los planes de estudios con que se iba a regir en adelante. Tal cual
habian sido previstas para la integracién de docencia, investigacién y servicios
pero con un «espiritu nuevo», segtin lo entendia Roig, al proceso de departamen-
talizacién anterior, puesto en marcha en Cuyo durante el rectorado de Herrera,
que se regfa por el programa desarrollista (1987, p. 94), de ahi que:

La profundizacién sefialada se encaminé a lograr los siguientes objetivos que en forma breve
vamos a comentar: constituir cada unidad pedagégica en lo que entonces se daba en llamar una
«comunidad educativa organizada»® en la cual docentes y alumnos compartieran la respon-
sabilidad del proceso de ensefianza-aprendizaje; liberar la funcién docente de la estructura
formal de los planes de estudio, haciendo posible de este modo una movilidad real del personal
docente; obtener una efectiva integracién de docencia, investigacién y prestacién de servicios

y eventualmente de produccién; alcanzar una labor interdisciplinaria ya sea atendiendo a afi-

automdticamente la condicién de tal» (ley 17245, 1967).

4 «En este sentido, la educacién liberadora, problematizadora, ya no puede ser el acto de

depositar, de narrar, de transferir o de transmitir “conocimientos” y valores a los educandos,
meros pacientes, como lo hace la educacién “bancaria”, sino ser un acto cognoscente. Como
situacién gnoseoldgica, en la cual el objeto cognoscible, en vez de ser el término del acto
cognoscente de un sujeto, es el mediatizador de sujetos cognoscentes ~educador, por un lado;
educandos, por otro-, la educacién problematizadora antepone, desde luego, la exigencia de
la superacién de la contradiccién educador —educandos. Sin esta no es posible la relacién
dialégica, indispensable a Ia cognoscibilidad de los sujetos cognoscentes, en torno del mismo
objeto cognosciblex (Freire, 1999, p. 85).

5 Conferencia del Dr. Arturo A. Roig en la ciclo denominado «Universidad», realizado en la

Universidad Nacional de San Luis en 1986.

6 «Nilajusticia social ni la libertad, motores de nuestro tiempo, son comprensibles en una

comunidad montada sobre seres insectificados, a menos que a modo de dolorosa solucién

ideal se concentre en el mecanismo omnipotente del Estado. Nuestra comunidad, a la que
debemos aspirar, es aquella donde Ia libertad y la responsabilidad son causa y efecto, en que
exista una alegria de ser, fundada en la persuasién de la dignidad propia. Una comunidad donde
elindividuo tenga realmente algo que ofrecer al bien general, algo que integrar y no solo su
presencia muda y temerosa» (Perén, 2007, p. 52).
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nidades epistemolégicas, curriculares o funcionales y, en fin, obtener el montaje de un sistema
flexible que permitiera atender a las mayores demandas educativas como consecuencia de una
politica de inscripcion irrestricta.

Tal vez el espiritu de las «reas» o «unidades pedagégicas» tal como hemos entendido pueda
vérselo en unas paginas que escribimos en aquellos afios dentro de las diversas recomendacio-
nes sobre las que se intentd alcanzar una comunidad de ideas, opiniones y hasta de sentimien-
tos. Las «unidades pedagégicas» —decfamos en 1973 suponen un nuevo modo de «escolaridad»
que pretende ser diferente al que conocemos con el nombre de «ciredras» (1987, p. 107).

Las unidades pedagdgicas estaban integradas por docentes e investigadores cua-
lesquiera fueran sus categorias, condicién o dedicacién, que cultivaban discipli-
nas afines desde el punto de vista epistemolégico o funcional. Sus integrantes
tenian el derecho a opinar en todos los temas de su competencia y a participar
en todas las decisiones adoptadas. También se disponfa, por una via reglamen-
taria especifica, I incorporacién de alumnos, preferentemente avanzados,” y la
adscripcién de egresados. De este modo la Facultad qued6 organizada académi-
camente de la siguiente manera: '

DEPARTAMENTO DIRECTOR UNIDAD PEDAGOGICA COORDINADOR

Filosoffa Prof. Arturo A. Roig Filosofia Prof. Dr. Nolberto Espinosa
Fifosofia Moral Prof. Dr. Enrique Dussel
Historia de la Filosofia Prof. Diego Pré
Logicay Epistemologia Prof. Cayetano Piccione

Letras Prof. Atitio Anastasi Lengua Espafiolay Prof. Dr. Gabriel Bes
Estudios Lingifsticos
Literatura Prof. Rodolfo Borello
Estudios Clasicos Prof. Claudio Soria
Metodologfay Teorfa Prof. Emilia P de Zuleta
Literaria .

Historia Prof. Esteban Fontana Historia General Prof. Nelly Lopez de

Hernandez
Historia Americanay Prof. Dr. Pedro Santos
Argentina Martinez

Ciencias Antropoldgicas Prof. Dr. Juan Schobinger

7 Debido a su extensién adjuntamos la Circular 6o, del 16 de mayo de 1974, con los nombres de.los
representantes estudiantiles, elegidos por sus pares, para cada una de las Unidades Pedagdgicas.
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Geograffa Prof. Rosier O. Barrera Ceografia Humana Prof. Dr. Mariano
Ceografia Fisica Zamorano
Geografia Argentina Prof. Dr. Gerénimo Sosa
Geograffa Regional Prof. Miguel Marzo
Prof. Michel Preuilh
Inglés Prof. Irma A. Cigena de LenguaInglesay Estudios  Prof. Teresa B. de Gregori
Rankin Linglfsticos
Estudios Literarios e Prof. Nora A. de Allende
Histéricos
Francés Prof Emilia L. de Cuerrero  Lengua Francesay Estudios Prof Elofsa R. de
Lingiifsticos Maldonado
Estudios Literarios e
Histéricos Prof. Juana V. de Ansiaume
Jtaliano Prof. Nidia A. de Chaves Lengua ltafianay Estudios  Prof. Vicentina Ostuni
Lingiisticos
Estudios Literarios e Prof. isolina D. de Varoli
Historicos
Formacion Prof. Laura Perino de Sdez ~ Miembros de la Comision  Profesores Luis Chacén,
Docente

formada por un docente
de cada especialidad

Mirta Bonvecchio, Thelma
Brandi de Rearte.

(Pedagogia, Psicologiay
Curriculumy.

Comisién Coordinadora del Ciclo A:
Director: Prof. Ana F. de Villalba

Miembros: Profesoras Juana C. de Estupifian, Marta Duda de De Rosas, Elda A. de Pefia, Agueda R. de
Bazdn, Sara M. de Bonnardel, Estela Lafi, Prof. Dr. Enrique Dussel.

Ordenanza 2 y Circular 48,1974.

Tal como observamos, el dinamismo con relacién a los cambios buscados en la
universidad no cesaba, a pesar dela creciente conflictividad que se vivia al interior
del Movimiento Peronista. Al igual que en Cuyo, atravesaban procesos de trans-
formacién similares las Universidades Nacionales de La Plata, San Luis, Buenos
Aires, Cérdoba, Rosario y Salta. Pero solamente en las tres primeras, Cuyo, La
Plata y San Luis, de las cuales eran rectores los ya mencionados Ing. Roberto V.
Carretero, Dr. Rodolfo Mario Agoglia y Prof. Mauricio A. Lépez, se alcanzaron a
proponer un plan para toda la estructura académica y sus miembros estuvieron en
constante comunicacion, intercambio de ideas e informaciones (Roig, 1987, p. 101).
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LEY UNIVERSITARIA EN MEDIO DE TENSIONES

En tanto el Senado debatia un proyecto de ley universitaria, en la Camara de
Diputados del Congreso Nacional se discutia la intervencién de la provir%cia de
Cérdoba, debido a la conspiracién provocada en el mes de febrero por el jefe de
la policfa Antonio Navarro contra los gobernantes Obregén Canoy Atili'o Lépez,
que finalmente dimitieron (Dimitieron Obregén Canoy Lopez; trata D'1putados
laintervencién, 8 de marzo de 1974, La Nacién). Con respecto a la legislacién sobre
las universidades, los senadores del bloque del Frejuli y de la UCR emitieron un
despacho conjunto, con algunas modificaciones ala propuesta envie-id.a I.J,Or el Poder
Ejecutivo, entre las que se encontraba una relacionada con la prohibicion d’el pr.o—
selitismo politico o a ideas contrarias al sistema democratico dentro del e'xmblto
universitario y otra referida a la dimensién mixima de las casas de estudios que
hacia presente las sugerencias de Alberto Taquini (h). Es interesante obs?rv‘ar la
composicién de la pigina que contenfa la informacién periodistic:a ?n eldiario La
Nacién, pues la noticia central era la situacién cordobesa y la dimisién de Cano y
Lépez. En el centro de la hoja otro titulo decia: «Debdtese en el Senadohla ley un-l-
versitaria». Y en sus margenes, uno a la derecha hacfa referencia a la influencia
soviética en el conflicto sirio-israeli y otro, abajo a la izquierda, que se titulaba
«Intensos operativos antiextremistas», con la siguiente bajada: «En gran parte del
pais se efectiia un operativo antisubversivo de intensidad» (197{,). o
El dia posterior, La Nacién titulé «Vot6 el Senado la ley un'lversnarla.», con
copete: «La aprobé por unanimidad en general y con disidencias en particular;
el Dr. Taiana intervino en el debate». Entre los puntos de acuerdo, ademads de los
mencionados, se encontraba la designacién de unidades académicas en lugar de
facultades, que las incluifa junto a los departamentos, ademas de un articulo que
distinguia a los cesantes, desde setiembre de 1955 al 25 de mayo del 73, con el grac’io
que tenfan y con el reconocimiento de su antigiiedad al momento de‘ su cesantfa:
Por su parte, habia disidencias con el sector delaucr enel nombram1entc.) del r'ec-
tor, dado que el oficialismo pretendia que fuera designado por el Po'der.E]ecutlvo.
En cambio, ellos postulaban el resguardo de la autonomia universitaria, aun.que ;
en la redaccién del diario se estimaba que podia llegarse a un despacho unanime .
(Voté el Senado la ley universitaria, 9 de marzo de 1974, La Nacién). .
Del Senado pasé a Diputados para su tratamiento. A propésito, en la. ml.sr.na
sesién presentaban juramento los reemplazantes de los ochos diputados justicia-
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listas renunciantes a fines de enero por sus desacuerdos con la Ley de Asociaciones
Profesionales, de Prescindibilidad y las reformas al Cédigo Penal.® La Nacién infor-
maba que los nuevos diputados Leonardo Bettanin y Miguel Zavala Rodriguez
habian jurado por «la memoria de Eva Perén y por los caidos en las luchas por
la liberacién». Ademds, que Rodolfo Ortega Pefia habfa manifestado: «la sangre
derramada no serd negociada». Asimismo, mencionaba los cuestionamientos
del bloque frejulista frente a la presencia de los nuevos legisladores (Diputados
trata la ley universitaria, 14 de marzo de 1974, La Nacién). No obstante, la ley uni-
versitaria fue sancionada no sin duros enfrentamientos entre Ortega Pefia, que
votd en forma negativa, y el presidente del bloque oficialista, Ferdinando Pedrini,
quien le reproché: «(...) las bancas del Frejuli no son nuestras, sino de los votos de
Perén». Ortega Pefia habia expuesto sus objeciones diciendo: «Se ha sostenido que
el proyecto de ley introduce la universidad aséptica; no es asf —agregd—porque la
ley va a reflejar la ideologia de las clases dominantes», en alusién al articulo s que
prohibfala actividad proselitista en las casas de estudios. Aun asf, la normativa fue
aprobada por 142 diputados, entre ellos Zavala Rodriguez y Bettanin, yrechazada
por 15 legisladores. Entre quienes se opusieron también se encontraba Juan Carlos
Cominguez, de la Alianza Popular Revolucionaria-Partido Comunista (aPR-PC),
junto a quien se habfa ubicado Ortega Pefia. Cominguez decfa con respecto a los
articulos 5y 11° que «creaban condiciones para instaurar en la universidad un
clima de represién ideolégica y politica». En tanto, Pedrini, cuando fue consultado

8 Lareforma establecia cliusulas contra las asociaciones iliciras y los renunciantes (miembros de
la Juventud Peronista), entendian que era un artilugio legal para perseguir a las organizaciones

armadas. Los renunciantes fueron: Armando Croatto, Santiago Diaz Ortiz, Jorge Glellel, Anibal
Iturrieta, Carlos Kunkel, Diego Muiiiz Barreto, Roberto Vidafia y Rodolfo Vittar. El tratamiento
del Cédigo Penal no era un hecho aisaldo, sino consecuencia del ataque del ERP al Regimiento
de Azul, repudiado por Perén y que causé el desplazamiento del gobernador de Buenos Aires,
Oscar Radl Bidegain (Svampa, 2003, p. 17). Los exdiputados fueron expulsados del Movimiento
Peronista y fueron reemplazados por: Leonardo Bettanin, Rodolfo Ortega Pefia, Miguel Zavala
Rodriguez, Roberto Oscar Saavedra, Marfa Enriqueta Puente de Boneto, José Oviedo, Hilario
Barretto y Juan Jaime Cateula.

«Art. 11. - El docente universitario no podr4 defender intereses que estan en pugna, competencia
o colisién con los de la Nacién, provincias o municipios, siendo pasible, si asi lo hiciera, de
suspension, cesantia o exoneracién. Quedan excluidos los casos de defensa de intereses
personales del profesor, su cényuge, ascendientes o descendientes. «Es incompatible con

el ejercicio de la docencia universitaria o funciones académicas que le sean correlativas, el

desempefio de funciones jerarquicas o de asesoramiento, remuneradas o no, al servicio de

empresas multinacionales o extranjeras, como asi también la pertenencia a organizaciones u

organismos internacionales cuyos objetivos o accionar se hallen en colisién con los intereses de
la Nacién» (ley 20654, 1974).
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por el periodismo acerca del comportamiento de Ortega Pefia, sentencio: «Que se
vaya a hacer parlamentarismo a Mosct si cree que este es un parlamento solitario
y burgués (...)» (Sancionése la ley universitaria, 15 de marzo de 1974, La Nacidn ).

En el primer articulo de la norma se definia a las universidades como comuni-
dades de trabajo que debian hacer aportes necesarios y ttiles al proceso de libe-
racién nacional y contribuir a los grandes problemas argentinos. En el segundo
se proponia formar profesionales y técnicos con una conciencia argentina que se
orientaran a contribuir a la felicidad del pueblo y a la grandeza de la nacién, pro-
curando superar la distincién entre el trabajo manual y el intelectual, mediante
el estudio de los problemas reales del pais y de la regién, asi: «La orientacién serd
nacional y tendiente a establecer la independencia tecnolégica y econémica» (ley
20654, 1974, p. art. 1y 2). Como anticipamos, el punto mas algido del debate, entre
radicales y peronistas, fue referente a la forma de eleccién de los rectores. Si bien
se llegd a un acuerdo a raiz de las negociaciones que sostenian Perén y Ricardo
Balbin de la UCR, es preciso que realicemos algunas aclaraciones en torno al tema
de la autonomia que hace de telén de fondo en la discusién. Pues, tal como afir-
maron quienes han trabajado la problematica (Recalde y Recalde, 2007, p. 297;
Friedemann, 2010, p. 76; Mignone, 1998, p. 51), el funcionamiento universitario
auténomo era cuestionado por los militantes peronistas, porque entendian que
podia caer «en manos de fuerzas reaccionarias al proceso» que estaban viviendo
(Forlizzi, 2010). También Darcy Ribeiro, quien habia defendido la autonomia en
sus primeros escritos, en su paso por Perti en 1974 durante el gobierno de Juan
Velasco Alvarado, la criticé vehementemente:

Uno de los principios mas falaces del credo liberal de la universidad es la definicién de la auto-
nomfa como una total independencia con respecto a la influencia piblica o estatal sobre ella.
Este principio pudo ser magnificado y sacralizado porque, al ser la universidad intrinsecamente
solidaria con el viejo orden social, su aparente no compromiso era la mejor forma de hacerla
servir a los intereses dominantes. Confluyeron para ello, miltiples factores. Esencialmente Ja
postura elitista de la mayorfa de los profesores provenientes de las capas més abonadas o incor-
porada a la élite y, por dltimo, fieles a sus intereses.

Y ademds, la connivencia de la mayoria de los estudiantes con la universidad tal cual es,
conscientes de que, una vez graduados, tendrian ineludiblemente que aquietarse para buscar
empleos en los escalones correspondientes a su rango; es decir, a colocarse al servicio de las
capas dominantes y de la estructura de poder vigente.

La autonomia universitaria que, en sus comienzos, representara al gremialismo medioeval
de una corporacién en contra de las otras y, mas tarde, ideales de libertad académica, contra-
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puestos al clericalismo —que coactaba la creatividad cultural-, y al despotismo oligarquico —que
prohibia la temdtica nacional y social de las universidades—, se transformé, tltimamente, en una
pantalla destinada a disfrazar las relaciones de complementariedad entre la universidad y el
sistema que la mantiene. Como tal, inspir6 discursos libertarios o modernizadores sobre cual-
quier tema. Los primeros, en nombre de la democracia de los privilegiados, contra el gobierno
de turno, en disputa por cargos y prestigio. Los tiltimos, como llamados al desarrollismo, por la
renovacién y tecnificacién de la sociedad y de la economia. Unos y otros, no presentaban una
alternativa al sistema vigente, le servian, al fin y al cabo, de soporte, para que se conservara tal
cual, de espaldas al pueblo, a sus necesidades y aspiraciones. En esta universidad autosuficiente,
enclaustrada, pretenciosa y servil al viejo orden, no habia cabida para la educacién popular, sino
como demagogia (Ribeiro, 1974, p. 51— 52).2°

De cualquier modo, en la Argentina estaban frescos los episodios del «<onganiato»
contra la Universidad de Buenos Aires y las restricciones impuestas por la ley
17245, que retrotrafan a las luchas iniciales del reformismo frente a las imposicio-
nes del estado oligdrquico de principios del siglo xx, aunque, para los peronistas
aln quedaban las huellas del aislamiento universitario previo a 1945 y el papel
jugado por los universitarios en los sucesos del 55 en adelante. De ahi que, en la
nueva legislacién, se llegd a un intento de sintesis: «Se respetaban en general las
posiciones liberales y reformistas, pero adaptadas al singular panorama politico
del momento» (Mignone, 1998, p. 50). Por consiguiente, el problema referido a los
rectores se resolvié librando a que cada universidad dispusiera en sus estatutos
el modo de designacién (ley 20654, 1974, art. 23). Incluso se incorporaron nuevos
miembros al gobierno de las universidades, pues se sumg el sector no docente,
con voz y voto, excepto en asuntos estrictamente académicos. Por consiguiente,
la proporcién quedaba constituida para los consejos superiores y directivos de la
siguiente manera: docentes 60%, estudiantes 30% y no docentes 10% (ley 20654,
art. 27y 33). También, hubo algunas discrepancias por la no incorporacién de los
egresados, sobre todo por parte de la UCR, pero no fue un motivo para obstacu-
lizar su aprobacién.

Asi pues, con su promulgacién el 25 de marzo de 1974, el ejecutivo tenfa que
designar los rectores normalizadores, quienes tendrian un plazo de un afio, pro-
rrogable a ciento ochenta dias més, para la normalizacién de las casas de estu-
dios. Después de dicho plazo, la designacién de los mismos se llevaria a cabo por

10 Se puede consultar al respecto: Aveiro, M. (2011) «Darcy Ribeiro: procesos civilizatorios y
universidad». En: Cuadernos Americanos. Afio Xxv, vol. 2, N° 136. México: Universidad Nacional
Auténoma de México, p. 29-30.
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lo previsto en los estatutos y su mandato se extenderfa por cuatro afios, al igual
que decanos y vicedecanos de facultades o directores y vicedirectores de unidades
académicas (ley 20654, art. 23 y 29). En lo que respecta a la Universidad Nacional
de Cuyo fue confirmado el Ing. Roberto V. Carretero al frente del Rectorado y en
la Facultad de Filosofia y Letras el Prof. Onofre Segovia en el Decanato, y por lo

tanto, sus respectivos equipos de trabajo.

DE LOS IDEALES ESCOLANOVISTAS A LA PEDAGOGIA INTEGRADORA

Objeciones y resistencias ideologicas

Mientras en Buenos Aires el Congreso Nacional debatia y aprobaba la norma-
tiva que regiria los destinos universitarios, en Mendoza, el delegado interventor
de Filosofia y Letras enfrentaba otro foco de conflicto nuevamente con profeso-
res pertenecientes al campo de la Historia." Un grupo de aquella carrera habfa
presentado por escrito y dado a conocer ptiblicamente a la prensa una serie de
acusaciones, criticas y consideraciones acerca del plan de estudios y la reestruc-
turacién académica de la facultad. Una vez mds, Segovia las respondié a través
de la circular 51, del 29 de marzo de 1974, en donde detalladamente mostraba las
incoherencias y lo infundado del argumento de sus detractores. Las inconsisten-
cias fueron facilmente desarticuladas por Segovia, quien se basé en la documenta-
cién delas acciones realizadas y los despachos que cada una de las comisiones de
docentes y de alumnos habian hecho al respecto, avaladas incluso por algunos de
los historiadores denunciantes. De manera que el propésito del cuestionamiento
aparecia con claridad. Para Segovia se intentaba crear un estado de confusién en

11 «Asi, para el sociélogo, un campo de saber puede ser definido como una red o una configuracién
de relaciones objetivas entre posiciones. Los campos son espacios de lucha y equivalen a
un “microcosmos social” relativamente auténomo, en los cuales se desenvuelven relaciones
objetivas que obedecen a una légica y a una necesidad especifica de cada campo, irreductible
alas necesidades de otros (...) En un campo, los agentes y las instituciones luchan siguiendo
regularidades y reglas constitutivas de esos espacios de juego (pueden hasta luchar a propésite
de las propias reglas) con grados diferente de fuerzas, por tanto con posibilidades diversas de
éxito para apropiarse de los bienes especificos que estdn en juego en el juego. Bourdieu explicita
todavia que aquellos que dominan determinado campo estin en posicién de hacerlo funcionar
en su provecho, pero cuenta siempre con una resistencia, la contestacién, las reivindicaciones y
las pretensiones “politicas” o no, de los dominados» {(Catani, 200s, p. 330).
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los docentes medios y en los alumnos acerca de los posibles perjuicios del cambio
que traerfa aparejado la renovacién académica que se llevaba adelante.

Hemos mencionado en el capitulo anterior las dificultades que conllevaba la
organizacién por citedras para la carrera docente. Cuestién que venia a subsa-
narse con el formato dado por las unidades pedagégicas, pues: todo docente podia
alcanzar la mdxima categorfa sin tener que esperar a la jubilacién o alejamiento
del titular, asimismo podian hacerse cargo de cursos si se estimaba conveniente
y cualquiera fuese su condicién participaba solidariamente en las decisiones de
la catedra (Circular 51,1974). A su vez, era un criterio reafirmado por la ley 20654
que establecia en su articulo 17: «Cada universidad instituira la carrera docente
que estard orientada a: a) La formacién técnico-didactica del docente; b) La actua-
lizacién y profundizacién de su funcién especifica y de su especializacién; ¢) La
formacién de su propio cuerpo de profesores». Sin embargo, los historiadores
instigaban con el argumento del régimen salarial y la relacién entre cantidad de
horasy tareas a realizar. Incluso, llegaron a decir: «[El personal auxiliar] constituye
un nuevo proletariado de la Facultad sometido a una vil explotacién y su situacién
ha quedado olvidada por los tedricos de la liberacién del oprimido (sic)». Segovia
respondié que la carga horaria de los docentes estaba establecida por las gestio-
nes anteriores.”” Ademds, en los casos de dedicacién simple se heredaban proble-
mas de desequilibrios internos en la distribucién de personal pero que podian
ser resueltos gracias a la flexibilidad de la novedosa estructuracién académica.
De igual modo, relacionaba la situacién con el ingreso masivo de estudiantes en
las universidades de todo el pais pero, aclaraba, lo tinico que debfa importar era
que a nadie se le exigiera mayor cantidad de horas que las comprometidas en la
Facultad, problema que alli no sucedia. Por otra parte, afirmaba: «Los docentes
medios no constituyen un “nuevo” proletariado. Lo son desde la época de la dic-
tadura; y de ello también son responsables quienes colaboraron en su consolida-
cién» (Circular 51, 1974).

Con respecto al alumnado cuestionaban el servicio a la comunidad y las acti-
vidades asociadas, que paraddjicamente habian sido propuestas por el mismo
estudiantado. Aun asf, le atribufan que la cantidad de horas dedicadas a su rea-
lizacién generaba demoras para obtener un titulo universitario. La respuesta de

12 Ordenanzas N° 5/68 y N° 67/68 del Rectorado, firmadas por el ex rector Dr. Dardo Pérez Guilhou
y Ordenanza N° 72/68 de la Facultad, firmada por el ex decano Prof. Jorge Comadran Ruiz.
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Segovia fue: «La objecién proviene de una concepcidn puramente intelectualista
de la formacién universitaria» (Circular 51, 1974), aunque la imputacién fue mis
alla y utilizaron los término de absorcién para convertir a la facultad en un inter-
nado, paternalismo inusitado e irreal y facultad gendarme, propia de estados
totalitarios. La réplica del delegado interventor fue contundente:

(...) no conoce[n] a los estudiantes universitarios argentinos del momento presente, cuando
supone[n] que alguien podria meterlos a la fuerza en ese «internado totalitario» que ha cons-
truido su imaginacién. Los alumnos son capaces de colaborar, de abrazar una causa con fe y con
entusiasmo, pero rechazarian de plano cualquier intento de «facultad gendarme», que preten-
diera limitar su libertad (1974).

Al respecto, Darcy Ribeiro habia anticipado, en su libro La universidad nueva, un
proyecto (1973), las resistencias de todo orden que se podian generar cuando se
emprendiera lo que denominaba la «revolucién pedagégica» en las universidades,
por ejemplo: «Resistencia ideolégica, en nombre de una falaz neutralidad de la
ciencia» (p. 69). Asi pues, los historiadores opositores a la reforma en Filosoffa y
Letras hablaban de ideologizar a los estudiantes. Ribeiro habfa advertido, por su
parte, que: «(...) estos problemas solo tendrin solucién abriendo la universidad a
la sociedad y reestructurdndola en sintonia con la marcha de las transformacio-
nes revolucionarias, a fin de crear la base fisica de una nueva mentalidad» (p. 70).
Asimismo, el intelectual brasilefio habia definido que en: «(...) la pedagogfa revolu-
cionaria de la universidad nueva, es indispensable tener en mente que son muchas
las fuerzas y formas de aprendizaje que ella deberd sistematizar y generalizar»
{p. 71). Por eso, cuando las acusaciones se centraron en las actividades asociadas
y de servicio, Segovia fundamentd: «Las actividades asociadas significarin un
amable contrapeso para la tarea intelectual, y servirdn para desarrollar el espiritu
de solidaridad, de trabajo en equipo y de iniciativa. Eso también es educar». A lo
cual agregaba: «Al servir a la comunidad el estudiante desarrolla integralmente
su personalidad, aprende a conocer a su pueblo y descubre el verdadero sentido
de los estudios que realiza» (Circular 51,1974).

Una relacién educativa dindmica

La semana siguiente al entredicho con los historiadores se emitié la circular 52, que -

el delegado interventor denominé: «La relacién educativa dindmica en la nueva
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Facultad». Allf se exponia una sintesis de la propuesta pedagégico-académica que
se iniciaba con el ciclo lectivo de 1974. Comenzaba con una invitacién a finalizar
las divergencias y empezar las coincidencias en torno al trabajo creador de la
comtn empresa de ensefiar y aprender; para ello exhortaba: «(...) deben superarse
las dificultades propias de todo momento de creacién, damos vuelta la pagina y
retomamos la labor de las aulas, donde los auténticos educadores y los auténricos
alumnos alcanzan siempre la suprema recompensa de ver realizada su vocacién».

Inmediatamente describia la propuesta de ensefianza-aprendizaje que debia
realizarse en forma simultinea, mediante la participacién plenay coordinada de
maestros y alumnos. En nuestro primer capitulo, cuando hablamos de la Reforma
del 18 y el pedido de los estudiantes acerca de la «vinculacién espiritual» entre
el que ensefia y el que aprende, nos remitimos al trabajo de Arturo A. Roig sobre
las ideas pedagégica de Francisco Giner de los Rios, quien pensaba a la universi-
dad como una «corporacién social de profesores y alumnos»: «En funcién de eso
“sus hechos nacen de su propio espiritu”, de una “voluntad comtn”y son, por eso
mismo, el “producto de la mutua accién y reaccién entre sus miembros” (Roig,
1998f, p. 193). Es a este corporativismo al que apelaba Segovia, que a su vez es fac-
tible de diferenciar de uno de tipo fascista, dado que tanto para el pedagogo de
orientacién krausista al que recurrié Roig, como para la doctrina peronista, no se
trataba de un mero colectivismo. Puesto que apuntaba a la responsabilidad indi-
vidual desde la promocién de un sujeto activo en su propia formacién,” contrario
al paternalismo pedagdgico, aunque también a la competencia egoista (Circular
51, 1974). De modo que se oponia a todos los sistemas colectivistas y masifican-
tes, porque anulaban «los rasgos inalienables y sagrados de la persona humana»
(Circular 52, 1974).1*

En efecto, nos encontramos con una cierta armonizacién entre los ideales esco-
lanovistas, tanto desde los aportes de Giner de los Rios como de los pedagogos
mendocinos que mencionamos en el capitulo I, amalgamados con la impronta

13 Los alumnos tenfan la libertad de inscribirse-en los cursos que quisieran: «en uno, en dos o en
cinco». Ellos fijaban el ritmo de sus estudios, el sistema de correlatividades les permitfa seguir
cualquiera de las lineas curriculares sin interrumpir su carrera: «(...) el nuevo sistema de trabajo
ofrece al alumno una gama muy interesante de opciones que le permiten organizar el desarrollo
de sus estudios como mejor le convenga» (Circular 52, 1974).

14 «Nosotros somos colectivistas, pero la base de ese colectivismo es de signo individualista, y su
raiz es una suprema fe en el tesoro que el hombre, por el hecho de existir representa» (Perén,
2007, P. 54).
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peronista: «(...) en cuanto todos son y deben ser activos y respons?bles, han de
participar en conjunto de su conduccién, lo que es, ademads, otra via para gene-
rar efectos educativos» (Roig, 1998f). Por otra parte, la denominada «pedagogia
integradoran, tal cuallallamaba Segovia, innovaba en varios aspectos, a saber: no
establecia division entre clases tedricas y practicas,” se eliminaban los exdmenes
finales'¢y se establecia un criterio de bibliografia razonable, es decir, la que podia
ser consultada por un alumno en el lapso de un trimestre. Todo ello en orden a
superar el saber enciclopédico en una universidad que fuera formativa, o sea,

aquella que «ensefia a aprender»y a «aprender a aprender»:

La pedagogfa integradora se opone al racionalismoy al enciclopedismo, que dan exclusividad
ala formacién de la inteligencia del hombre en desmedro de todos los otros aspectos dela per-
sonay ponen el acento en la cantidad de informaciones y conocimientos, mas que en la calidad

de los mismos (Circular 52, 1974).

La cuestién pedagdgica era establecida como «medios» que se dirigfan a un ﬁ.n
especifico: «(...) la universidad nueva, que supone el desarrollo de una cc?mum—
dad universitaria altruista, respetuosa de los valores auténticos y al servicio dela
comunidad mayor de que forma parte, sobrela base dela realizacién personal de
estudiante y profesor» (1974). Por eso, la centralidad no se encontraba en el. plande
estudios, los cursos, la evaluacién permanente, el estudiante o el profesor, sino que:
«El centro lo constituye la relacién fructifera entre profesor-estudiante y la socie-
dad dela que ambos forman parte» (1974). Con respecto a esto Paulo Frei.re decfa:
«Ahora, ya nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa a si mismo, los
hombres se educan en comunién, y el mundo es el mediador» (Freire, 1999, p. 86).
Pues, conjuntamente con las matrices tedricas mencionadas, tanto Darcy Ribeiro
como Paulo Freire, nutrian el texto de Segovia; el primero con su proyecto para la
universidad nueval’ y el segundo con su Pedagogia de la Liberacion.

15 «Cada profesor podrd en adelante organi'zar su t,ra.bajo con exl?licacion.es y ejercicios, con éer;laS

abstractos y concretos, con teorfa y practica, segtin las exigencias propias de cada cursoy de
arrollo del programa. .

deiY esto es pgsib%e porque la nueva estructura académica permite a.las U.P [Unlldad . )
Pedagégica] distribuir la tarea entre todos Jos docenﬁes dela espec1.a/hdad» (Circular N ds7i, 1974).

16 «La ordenanza 3 establece que en la evaluacién continua la superaaon.de los ob]egvos el curso
sers gradual y progresiva. Esto significa que una vez superado determinado objetivo, esa parte
del curso quedaba ya aprobada y no vuelve a ser evalu.ada? (19.7,4)' »

17 «Existen muchos modos de contribuir para esta concientizacion. Uno de los mas importantes
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UN ANO DE GESTION Y LA MUERTE DEL LIDER

La ruptura en el peronismo se anunciaba desde antes de la eleccién de Campora.
Pero tuvo su desenlace el 1 de mayo de 1974 en Plaza de Mayo, durante un acto de
Perén, quien dijo: «(...) las organizaciones sindicales se han mantenido inconmo-
vibles y hoy resulta que algunos imberbes pretenden tener mas mérito que los que
durante 20 afios lucharon» (C5N, 2009). El escenario quedé semivacio, el antago-
nismo intergeneracional se manifest6 dristicamente. Segiin Ernesto Jauretche,
integrante de la Jpy sobrino de Arturo Jauretche: «Hay una frase maravillosa que
dice que cuando Perén vino ya era demasiado viejo y los que lo trafan eran dema-
siado jévenes, creo que es lo mds preciso que se puede decir al respecto» (2009).
La situacién repercutié directamente en las universidades, dado que los jévenes
peronistas eran hegeménicos en la mayorfa de ellas, aunque existfan fisuras en sus
agrupaciones (Buchbinder, 2005, p. 205). En Mendoza, el exdirigente estudiantil de
Linea Nacional Roberto Forlizzi nos decia que la radicalizacién por derecha y por
izquierda®® repercutié en los Centros de Estudiantes después del dia del trabajador
del 74, porque se trabajaba junto a las organizaciones politicas:® «(...) el debate
fue que nosotros no concordamos con los métodos violentos» (Forlizzi, 2010).

es volcar a la universidad hacia el pais real, hacia la comprensién de sus problemas concretos,
merced a programas de investigacién aplicables a Ia realidad nacional, a debates amplios que
movilicen a todos sus érganos y servicios. En sociedades acometidas de lacras tan draméticas
como las latinoamericanas, nada es mas aleccionador, concientizador e incluso revolucionario
que el estudio de la realidad, el diagnéstico de los grandes problemas nacionales, el sondeo de
las aspiraciones populares y la demostracion de la total incapacidad del sistema vigente para
encontrar soluciones viables y efectivas dentro de plazos previsibles
(). Enverdad, el tipo de cultura que se cultivay difunde en nuestras universidades, poco o
nada tiene que ofrecer a la gran masa de la poblacién. Su verdadero caricter es el de un saber
humanistico, enfermo de erudicién; un saber cientificista simulatorio que saca mas provecho
del prestigio de la ciencia que de lo que contribuye para su desarrollo; de un saber politico
rellenado de contenidos ideolégicos espurios y alienantes» (Ribeiro, 1973, p. 27).
Para Roberto Forlizzi la radicalizacién por derecha estaba representada por la Triple A dirigida
por Lopez Rega, que tenfa una agrupacién en la Universidad Tecnolégica Nacional denominada
Lista Unidad. Y, por izquierda, por Montoneros que luego pasé a la clandestinidad (Forlizzi,
2010).
19 Fanny Roitman de Sutovsky, también militante de Linea Nacional, nos explicaba al respecto:
«Nosotros tenfamos lo que llamdbamos la Organizacién. Y con el tiempo la laméibamos
asiy, después, la “Orga”. Entonces, habia una estructura, muy rigida, tenfamos nuestros,
digamos, lideres por grupos, que eran reconocidos por nosotros. Nosotros cada tanto teniamos
encuentros en donde se hablaba, a medida que més nos fuimos acercando al peronismo esto
cada vez se hizo mds fuerte, mis estructurado, mas organizado, completamente doctrinario,
muy fuertemente doctrinario, a medida que pasaba el tiempo més. Y a medida que la situacién
se fue haciendo cada vez mas peligrosa, mas» (Entrevista personal, 18 de abril, 2012).

bt
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Por su parte, en Mendoza, se habia comenzado a sustanciar un juicio politico

contra el gobernador Alberto Martinez Baca, por un supuesto ilicito en Bodegasy .

Vifiedos Giol.?° El pedido provenia de los bloques justicialista y radical, asi como
de los abogados José Made y Santiago Teruel en calidad de ciudadanos (Alvarez,
2008, p. 145). Incluso, el Partido Demdcrata directamente pedia su renuncia. La
Comisién de Juicio Politico, formada al efecto, dictaminé en su contray el 5 de junio
luego de la votacién en la Cdmara de Diputados, fue suspendido en sus funciones
hasta tanto se declarase su inocencia o culpabilidad, cosa que nunca sucedié. En
su lugar asumié el vicegobernador, dirigente gremial de la uoM, Carlos Mendoza.

Asiy todo, el 8 de junio se cumplia un afio de labor del nuevo rectorado de la

Universidad Nacional de Cuyoy, en medio de aquella puja del gobierno peronista, -

el Ing. Roberto V. Carretero mostraba los avances logrados a través de un informe.
Indicaba que durante su intervencién se habia adoptado una politica de expansion
e ingreso irrestricto por lo que su matricula habfa aumentado significativamente.
En un afio pasé de 5.435 estudiantes en 1973 a 8.113 en 1974 (Anuario Estadistico
1973 y 1975). Dada esa situacién se pensé en una reestructuracién tanto edilicia
como académica para superar aquellos siete viejos prejuicios que habia criticado
Pablo Gonzalez Casanova: la educacion superior debe ser para una élite y no para
las masas; su calidad disminuye conforme se imparte a un mayor nimero de gente;
solo una proporcién minima es apta (digamos el 0,01 0 el 1%); se debe seleccionar
a los mis aptos; no debe brindarse més alld de las posibilidades de empleo; no
debe ser gratuita ni semigratuita; no se debe querer que todos sean profesionales
(Ribeiro, 1973, p. 9). En cambio, el objetivo para el Plan Trienal 1974-77 de la casa de
estudios con Carretero era: «Construir la Universidad de los Trabajadores, diluida
en el seno del pueblo, para integrarla en forma efectiva y real a partir del Proyecto
Politico de Ja Nacidn, al proceso de reconstruccién y liberaciény a la construccién
dela Patria Grande Latinoamericana» (Universidad Nacional de Cuyo, 1974, p. 17).

Ademis, sefialaba que en el mes de diciembre de 1973, mediante un convenio
con el gobierno de la provincia y previo paso por la legislatura, se habia inten-
tado transferir las instituciones terciarias de Comunicacién Colectiva, Servicio
Social, Bellas Artes, Antropologia Escolar y Ciencias Aplicadas a la Industriaa la

20 En 1954 el Gobierno Provincial, bajo Carlos Evans, comprd el 51% de las acciones de Bodegas y
Vifiedos Giol al Banco Espafiol del Rio de la Plata, para regular el mercado vitivinicola y apoyar a
las cooperativas y en 1964 habfa pasado totalmente a manos del Estado provincial.
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jurisdiccién de la Universidad Nacional de Cuyo (Legislatura de Mendoza, 1973).2!
Cuestién que venia a responder a la ampliacién y diversificacién de carreras que
le podia permitir recrearse luego del desmembramiento sufrido con la divisién en
tres universidades: Mendoza, San Juan y San Luis. En la dltima habia quedado la
Facultad de Psicologia y Pedagogia, y era una de las recriminaciones que el grupo
de historiadores le manifesté a Segovia, quien habia respondido justamente que
el Ministerio de Educacién, a pedido de la intervencién, habia firmadola creacién
de las carreras de Pedagogia, Psicologia, Educacién Diferenciada y Periodismo,
favorecida por la posibilidad de transferencia mencionada (Circular 51, 1974).
Incluso, el tema fue tratado con anterioridad en un informe de Oscar Salomone
y Mirtha Baleztena de Salomone, quienes llegaron a proponer la creacién de la
Licenciatura en Ciencias de la Educacién (Salomone y Baleztena de Salomone,
1973). Mas aun, el comunicado de Carretero hacfa hincapié en lo que fue la preo-
cupacién prioritaria: el cambio profundo en el sistema de ensefianza-aprendizaje,
que a su vez abarcaba lo curricular. Se habia iniciado en 1968 cuando el Estatuto,
en sus articulos 6 y 7, establecia las «unidades pedagégicas» (Universidad Nacional
de Cuyo, 1974, p. 26). '

En el lapso del afio de intervencidn, se afianzaron los vinculos de la universi-
dad, a través de convenios y actividades conjuntas, con el gobierno de la provin-
cia, la Confederacién General del Trabajo y con algunas universidades latinoa-
mericanas, entre ellas: San Marcos de Lima, Auténoma de México, San Simén de
Cochabamba y Catdlica de San Gregorio en Quito (35-38). También, se hizo efectiva
la reincorporacién de los docentes separados por razones politicas o gremiales,
inclusive antes de que quedara establecido por la ley 20654, con la resolucién
531y 1032/73, e implementado en un acto simbdlico realizado el 17 de octubre
(40). A su vez, se suspendié la aplicacién de la ordenanza 80/68 sobre cobro de
aranceles a los alumnos y las resoluciones que se habian dictado al respecto. Por
tanto, se dejo sin efectos la reglamentacién del articulo 90 de la ley 17245 (45). El
propdsito perseguido era, junto con el ingreso irrestricto y la ampliacion del sis-
tema de becas, «una universidad abierta al pueblo sin limitaciones fundadas en
la condicién socio-econémica de los aspirantes» (1974). En cuanto a esto Darcy
Ribeiro habia sefialado:

21 Elacuerdo, finalmente, no logré concretarse debido a objeciones en el Senado provincial.
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Repetimos varias veces que nuestra meta, aunque lejana, debe ser la de abrir la universidad a
la totalidad de los jévenes de cada generacién. En efecto, la democracia liberal, en la primera
etapa de la revolucién industrial, extendié la escolarizacién primaria a toda la poblacién; en

la segunda, difundié la educacién en el nivel medio, aunque solo lo haya hecho en los paises
desarrollados y auténomos. Ahora, las fuerzas renovadoras de la nueva revolucién tecnoldgica
-la termonuclear- prometen abrir a toda la juventud de los paises avanzados, la posibilidad

de ingreso a la universidad (...) El reto es tan grande, que solo puede enfrentarlo una revolu-
cién social profunda, razén por la que, para nosotros, la revolucién es el inico camino (Ribeiro,
1974, p. 242).

En tanto, el dltimo discurso de Perdn habia sido el 12 de junio de 1974 en Plaza de
Mayo frente a una concurrencia mucho menor que la anterior. En esa ocasién se
refiri6, en un intento de conciliar posiciones, a los que pretendian desviar los obje-
tivos del Movimiento hacia la izquierda o la derecha (Perdn, 2011b). Suvoz se escu-
chaba cansada, asi y todo habia salido una vez mas a respaldar el «Pacto Social», sin
embargo el proyecto tambaleaba «y con €], con igual intensidad, tambalea la salud
del caudillo» (Horowicz, 2005, p. 279). A propésito, Enrique Dussel (Entrevista
personal, 2006), dice: «(...) es evidente que ninglin movimiento revolucionario de
cambio en la historia dej6 de tener una persona. Que Napoleén, que Bismark, que
Mao Tse-Tung, que Ho Chi Minh, Fidel». También Paulo Freire hacia referencia al
tema en su Pedagogia del oprimido (1999, p. 210): «Las masas populares necesitan
descubrirse en el liderazgo emergente y este en las masas. En el momento en que
elliderazgo emerge como tal, necesariamente se constituye como contradiccién
de las élites dominadoras». Por eso, aunque el Perén del regreso era, para Dussel
(2006), un lider fetiche, longevo, incapaz de resolver aquella contradiccién que le
comunicaban las masas (Freire, 1999), con su muerte el 1° de julio:

Morfan muchas cosas sin que naciera ninguna: moria el proyecto de impulsar el crecimiento
auténomo de la sociedad argentina sin romper los limites del capitalismo y con absoluta pres-,
cindencia de su posibilidad efectiva; moria el suefio del «pacto social» que parlamentarizaria el
enfrentamiento entre trabajadores y empresarios, para volver innecesario el golpe de estado;
moria el horizonte de un pais relativamente préspero y relativamente capaz de satisfacer, tal
cual era, los requerimientos esenciales de buena parte de sus integrantes y las aspiraciones
irrealizadas de todos los demds; moria el canal que habia absorbido - sea por participacién
directa, sea por oposici6n sistematica—las energias de los que intentaron dibujar un pafs dife-
rente. Es decir, todo lo que existia estaba herido de muerte, sin que la muerte de lo existente se
tradujera — directa, puntualmente —en la vida de lo por existir (Horowicz, 2005, p. 282).2*

22 En cursiva en e] original.
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Habia muerto el progenitor del peronismo (Dussel, 2006). Envar El Kadri, testimo-
ni6 en el documental Cazadores de Utopias (Blaustein, 2006) que ellos, la Juventud
Peronista, lo que Perdn llamé la «juventud maravillosa», tenfan una relacién de
sentimiento, no era un vinculo de tipo marxista-leninista: «Nosotros lo putedba-
mos al viejo, decfamos, pero era con el carifio del hijo que se enoja con el padre (...)».
En aquel film, René Clavijo, del Movimiento Villero Peronista (MVP), se lamentaba:

Ahonda mais la crisis de conduccién porque cuando perdemos al General, perdemos la pequefia
luz de esperanza, de profundizar los cambios, que muchas veces, en muchas noches, en muchas
reuniones, nosotros discutiamos y proclamédbamos como un llanto eterno. Ese momento, al
saber la muerte del General, no habfa consuelo, no habfa nada que pudiera revertir esa situa-
cién, no habia esperanza, jqué fbamos a esperar! ;Cudl iba a ser el futuro nuestro? (2006).
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