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Introduccidon

Liliana Pérez y Patricia Rogieri



La coleccion Lenguaje. Campos, producciones, practicas del Centro de Estudios
Interdisciplinarios de la Universidad Nacional de Rosario se ofrece como
un espacio de publicacién derivado del encuentro, didlogo, discusion y
produccién de especialistas del lenguaje interesados en las posibilidades
y los modos de comunicacién de los intereses inherentes a indagaciones
y practicas.

La coleccidn que presentamos con este volumen, Lenguajey practicas
deinvestigacion en Humanidadesy Artes, resulta de un proceso dialégico
ydialéctico en el que estan involucrados los paradigmas de investigacion.
Enellos se inscriben tanto las problematicas iniciales, los temasy proble-
mas objeto de indagacion derivados como los resultados de la intervencion
del sujeto que investiga, seglin los modos legitimados por los paradigmas.
Esos resultados se comunican institucionalmente y las palabras que, en
definitiva, verbalizan el proceso se inscriben en las retéricas legitimadas
y las politicas del lenguaje asumidas en los distintos campos.

Constituyen lineas de interés fundamental la investigacion en los
campos del lenguajey las practicas profesionalesy artisticas, los estudios
deladiscursividad, la escrituray la comunicacion, los estudios lingUisticos,
los estudios retoéricos, semidticos y pragmaticos, las politicas del lenguaje,
las relaciones reconocibles entre lenguaje, educacion y plataformas, asi
como cuestiones epistemolégicas y metodoldgicas en los campos del
lenguaje y las producciones culturales y sus modos de comunicacién en
la escritura académico-cientifica.

El primer capitulo, Lenguaje, escrituray practicas de investigacion,
de Liliana Pérez y Patricia Rogieri parte del supuesto de que el lenguaje
y la accién persuasiva, la verdad y la creencia, la voz institucional y el
auditorio, la palabray su circulacion social constituyen algunas de las
topicas retéricas que cobran relieve en la instancia de articulacién entre los




paradigmas de investigacién, los modos de produccién del conocimiento
y suescrituray comunicacion en los espacios cientifico-académicos. En el
marco de estas consideraciones, tanto los paradigmas como las teorias,
los objetosy la/s metodologia/s de investigacion encuentran un correlato
linglistico-retérico que establece sus modos de decir legitimos.

Las practicas de investigacion, en tanto producciones discursivas que
buscan dar cuentade loreal, hansufridoalo largo de los siglos |a presion
institucional de hacer como si la mediacion del lenguaje hubiera sido
denegada a priori. Sin embargo, ellas se configuran a partir de un juego
de saberes en los que la verdad resulta una figura de verdad, un montaje
producido por la practica discursiva institucionalizada, una trama discursiva
instituyente en la que se ha establecido un contrato, un lazo legal entre
sujetos instituidos —el sujeto investigador en este caso—,‘creados por
la institucion” —ciencia—y habilitados para hacer circular el lenguaje
legitimo.

Considerado en el marco de las instituciones, el lenguaje establece
un orden de regulacion para la practica mismay ese orden instituye los
sujetos legitimos, los temas propios de la practica, los modos tolerables
de tratarlos, los valores y sus jerarquias, las ponderaciones segtin reglas
establecidas por la practica mismay los sentidos resultantes que cada
espacio institucional configura.

En este marco conceptual, el capitulo1de Liliana Pérez y Patricia Ro-
gieri, asume la escritura en las disciplinas como un orden de produccion
de conocimiento histérico regulado genéricamente, esto es, dialégico
y orientado (al paradigma de investigacién, al temay al otro). Analiza
la progresion historica de la praxis social reconocida como retéricay
la inscribe como practica productiva y no como aparato interpretativo.
Esto es —distanciada de la hermenéuticay la analitica que la tornan
modelo, herramienta, instrumento de andlisis—, la retérica ofrece los
presupuestos, los conceptos y las categorfas analiticas necesarias para
constituir un agente productor, quien investiga, formado en una praxis
dinamica, el proceso de investigacion, y se configura en la instancia misma
de adecuacion a los fines. En sintesis, el modo de conceptualizacion que
el paradigma ofrece y los modos de comunicacién verbal instituidos
constituyen, en contraste con aquellas que se asientan en el par forma/
contenido, forma/funcién una tnica entidad ontolégica.



El capitulo 2, de Javier Gasparri, Estudios literarios y practicas de
lenguaje: algunas entradas, parte del hecho de que dentro de los estu-
dios literarios contemporaneos confluyen diversas lineas de investigacion
que se asientan en variados modos de comprension y produccion de las
practicas. Algunas de ellas se inscriben en tradiciones disciplinares y otras,
endialogo con estas, emergen contemporaneamente. Asimismo observa
que frente a las “escuelas” y estilos tedricos, el campo se relaciona con
otros paradigmas interpretativos con los que configura su objeto, y esa
integracion se suma a su caracter discontinuo o fragmentario.

En funcién de la naturaleza fragmentaria y discontinua aludida,
Gasparri propone una serie de miradas caleidoscépicas a algunos puntos
y/o problemas en la relacién que se entabla entre los estudios literarios y
las practicas linglisticas asociadas a ellos, en particular el ensayo, el paper
y el close reading.

Finalmente, analiza el espacio de la teorfa en los estudios literarios.
Afirma que la relacién constitutiva que asume la indagacién del lengua-
je en categorizaciones centrales de los problemas literarios, tales como
subjetividad, experiencia y vida, conduce a que algunas practicas, que
entiende como acciones y agenciamientos performativos, cristalicen en
términos tedricos. En consecuencia, la teoria literaria, como campo institu-
cionalizado, toma existencia como lengua conceptual y no solo construye
un cuerpo de conocimientos y una arquitectura disciplinar, sino también
se constituye como practica.

El capitulo 3, de Maria Elena Lucero, Lenguajes (in)disciplinados.
Marcas, desvios y sefias en practicas artisticas latinoamericanas, propone
una revision de las producciones visuales de dos artistas emblematicas
de la cultura visual latinoamericana, Lotty Rosenfeld (Chile, 1943-2020)
y Lenora de Barros (Brasil, 1953). Los proyectos estéticos analizados cons-
tituyen producciones que se localizan a finales de la década del setenta,
una coyuntura social, cultural e histérica especialmente compleja que ca-
racterizd lavida en los paises sudamericanos en el marco de las dictaduras
militares en la region. En el caso de Lotty Rosenfeld, la intervencion urbana
denominada Una milla de cruces sobre el pavimento de 1979 se desarrollé en
sus comienzos en Santiago de Chile, se reiteré en distintas ciudades del
mundoy produjo efectos de extrafieza y confusion en quienes atravesaban
los caminos en sus vehiculos. Ese mismo ano, Lenora de Barros produjo
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Poema, una performance en la que mueve su lengua sobre las teclas de una
méaquina de escribir, lo que le genera malestares derivados del contacto
con los fragmentos metalicos. En ambas producciones analizadas las se-
fRales visuales disruptivas y perturbadoras dialogan con aquellas lecturas
convencionales del campo. En ambas propuestas, Lucero a partir de su
analisis configura como (in)disciplinados a estos lenguajes, surgidos en
los cruces tedricos entre el lenguaje de la cultura visual, la critica cultural
y los estudios de género.

El desplazamiento producido porambas artistas respecto tanto de las
convenciones del arte como de las normativas impuestas conduce a Lucero
a bordaren estas producciones visuales un conjunto de marcas, desvios y
sefias que imprimen un caracter peculiar a la obra de arte como tal.

El capitulo 4 de Mariano Balla, Filosofia y Lenguaje. Variaciones en
torno al compromiso de la Filosofia con el Lenguaje, se inicia con un plan-
teo acerca de laidentidad propia de la filosofiay de las respuestas plurales
que ellaasume. En el marco de la filosofia del lenguaje, entendida por el
autor como las distintas teorfas del significado que pueden formularse
a partir de la comprensién del lenguaje como hecho eminentemente
humano, presenta un recorrido a través de ciertos planteos reconocibles
como relevantes en la historia del drea. Esos “momentos* ponen en ten-
sion los comceptos de filosofia y lenguaje e inclinan alternativamente
hacia un polo u otro el interés del filésofo. Asi, el recorrido se detiene
en el surgimiento de la problematica en la Grecia Antigua, atraviesa el
mundo medieval, la tradicion empirista que tematiza de modo explicito
la cuestion del lenguaje y las palabras, el cognitivismo del siglo XX y la
filosofia analitica, que postula el desarrollo de |a filosofia del pensamiento
a partir de la filosofia del lenguaje. Seguidamente, el autor se detiene en
tres momentos de la filosoffa analitica. Por un lado, el analisis de la estruc-
tura del pensamiento como meta del filosofary, por el otro, el estudio del
pensamiento diferenciado del proceso psicolégico del pensar. Finalmente
el tercero, que sostiene como tnico método de analisis del pensamiento
el analisis del lenguaje.

Por ltimo, Balla concluye que mas alla de las hetorogeneidades de
los momentos, las respuestas multiples que ofrece la filosofia van desde
las que consideran imprescindible llevar adelante el proceso elucidatorio
respecto de campos no investigados por los referentes canénicos hasta



aquellas que cuestionan el hecho mismo de que la filofia se atribuya el
monopolio de esta tarea.

Enel capitulo 5 de Sandra Fernandez, El poder de las palabras. Sobre
documentos, fuentes, discursos y contextos, la autora discurre acerca de
las formas de intervencién del historiador sobre las producciones escritas
como parte de la tarea de investigar. En esta tarea, la intervencion trans-
forma los escritos en objetos de andlisis tales como fuentes, discursos o
unidades para el analisis de contenido. Para el andlisis de la produccion del
texto histérico Fernandez recorre tres entradas posibles: la enunciativa, la
socio-discursivay la retérica en la produccion del texto histérico.

En la Historia Social, campo en el que se desempefa la autora, el
contexto emerge como eje central de la interpretacion. La investigacion
social busca sistematizar el transito de los documentos escritos a fuentes,
insumos necesarios para la investigacion. Ese ejercicio de interpelacién, a
juicio de laautora, resulta tanto tedrico y metodolégico como instrumental,
debido a la necesidad de protocolizar la “recuperacion, seleccion, curacion
y tratamiento de los materiales que deben ser utilizados”.

A partir de las entradas propuestas Fernandez plantea la necesidad
de acercar la comprensiény comentario de las obras al analisis de las con-
diciones técnicas o sociales de su publicacién, circulacion y apropiacion.
De la abstraccion de los discursos se debe pasar a la consideracion de que
la produccién de cualquier texto obedece a un proceso que mas alla del
gesto de la escritura implica diferentes momentos, diferentes técnicas,
diferentes intervenciones.

El capitulo 6 de Natalia Fattore y Maria Elisa Welti, Escribir la Educa-
cion. Reflexiones acerca de la investigaciony la escritura en las Ciencias
de la Educacion. Un analisis situado en la Facultad de Humanidades y
Artes de la Universidad Nacional de Rosario, se pregunta por el futuro
de lasrelaciones entre el sabery la escritura en el campo de la educacién.

En el marco de la carrera de Ciencias de la Educacién de la Facultad
de Humandades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario, este ca-
pitulo retine un conjunto de consideraciones sobre, por un lado, el modo,
el objetoy la finalidad de la escritura en educacion y, por el otro, sobre el
ensefar a escribir, investigary producir conocimiento en este campo. Para
ello, explora en diversas producciones escritas del area (investigaciones,
revistas y tesinas), el modo en que se expresan algunas tensiones propias
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del campo educativo: investigacién e intervencion; teorfa y practica; poli-
ticas plblicasy conocimiento experto.

El primer apartado analiza algunas propiedades del propio campo
que articulan su sesgo propositivo y su estrecha vinculacion con las poli-
ticas plblicas. El segundo apartado releva investigaciones y publicaciones
recientesy el tercero da cuenta de modos de ensefianza de la investigacion,
la escritura y la produccién de conocimiento en el Taller de Tesina de la
carreradestinado a la elaboracién de los proyectos de investigacion de los
Licenciados en Ciencias de la Educacion de la FHyA de la UNR.

El siglo XX ha recuperado un campo de indagacion del lenguaje y
de produccién discursiva, la Retérica, y con ella retornaron las cuestiones
centrales derivadas del enfoque retéricoy su historia: el lenguaje y laaccién
persuasiva, la verdad y la creencia, la voz institucional y el auditorio, la
palabray su circulacién social.

Estas topicas retdricas cobran relieve en la instancia de articulacion
entre los paradigmas de investigacién vigentes y emergentes y los modos
de produccién del conocimiento y su escritura y comunicacion en los
espacios cientifico-académicos. El presente volumen busca poner en
foco las tensiones resultantes de |a tarea de investigacion y sus modos de
comunicacién legitimos.



Capitulo1




Lenguaje, escrituray practicas de investigacion

Liliana Pérez y Patricia Rogieri



La recuperacién de la Retérica como dmbito de indagacién y produccién
a partir del siglo XX se vincula con el restablecimiento del campo de
problemas histéricos en que se inscribe. De estos problemas histéricos, el
lenguajey la accién persuasiva, laverdady la creencia, la voz institucional
y el auditorio, la palabray su circulacion social constituyen algunas de las
topicas retéricas que cobranrelieve en la instancia de articulacién entre los
paradigmas de investigacion, los modos de produccién del conocimiento
y suescrituray comunicacion en los espacios cientifico-académicos. En el
marco de estas consideraciones, tanto los paradigmas como las teorias,
los objetos y la/s metodologia/s de investigacion encuentran un correlato
linglistico-retérico que establece sus modos de decir legitimos.

Entre las producciones discursivas que buscan dar cuenta de lo real,
las practicas de investigacién han sufrido a lo largo de los siglos la presién
institucional de hacer como si la mediacion del lenguaje hubiera sido
denegada a priori. Sin embargo, ellas se configuran a partir de un juego
de saberes en los que la verdad resulta una figura de verdad, un montaje
producido por la practica discursiva institucionalizada, una trama discursiva
instituyente en la que se ha establecido un contrato, un lazo legal entre
sujetos instituidos —el sujeto investigador en este caso—, “creados por
la institucion” —ciencia—y habilitados para hacer circular el lenguaje
legitimo.

Considerado en el marco de las instituciones, el lenguaje de la ins-
titucion establece un orden de regulacién para la practica mismay ese
orden instituye los sujetos legitimos, los temas propios de la practica, los
modos tolerables de tratarlos, los valores y susjerarquias, las ponderaciones
seglin reglas establecidas por la practica mismay los sentidos resultantes
que cada espacio institucional configura. Se resignifican en este sentido
las tensiones entre matrices idealistas universalistas, asentadas en el
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caracter representacional del lenguaje y en su apego a la verdad como
correspondencia entre lo dichoy lo representado —en este sentido, en su
capacidad de nombrarloreal “tal como lo real es™—, y aquellas contextua-
listas que rechazan tal pretension al tiempo que acentian la pluralidad de
figuraciones del lenguaje y la dimensién histérica concreta de las practicas
de investigacion. Se configura de este modo un campo de fuerzas que
dispone las practicas de investigacion en la tension entre lo que es y lo
que puede ser, entre la verdad universal —independiente del contexto y
los sujetos—y la realidad o bien efectivay plural o bien construida en el
contexto por los sujetos; un real complejo que las propiedades lingtisticas
de los discursos ponen en circulacién social.

Asi, qué es lo que es, qué es lo que existe y qué lo que se dice produce res-
puestas particulares de los paradigmas de investigacion. Ellos resumen
un conjunto de creencias basicas que sostienen discursos proximos o
distancias absolutas o relativas respecto de esta pretendida objetividad
de la ciencia, el conocimiento, las interpretaciones y el saber.

1. Saber y creencia en investigacion

Como en el campo de la cultura, en el ambito de la investigacién la
accién de creer interviene en la operacién por medio de la cual la razén
inspecciona el mundo, en la medida en que configura sus limites y produce
una fe, un modo del saber, una creencia. La creencia, que se enraiza en la
imaginacién, protege los universos de sentido (ideas, opiniones, sistemas
de comprensidn) y produce un efecto-ficcion de estabilidad e integridad
que, como sefala Salabert (1995), se percibe apto para enfrentarse a lo real
de un modo mas dacil y pasivo. Sefiala que, en la medida en que la creencia
se fortalece cuando se fija, el orden que instaura se vuelve relativamente
estable, pues una mirada resulta crédula si se muestra capaz de identificar
su propio contenido. En sentido amplio, lo que cuenta como real en un
sistema de creencias puede no hacerlo en el otro; es mas, puede no existir
en el otro. Por otra parte, si razonar es un proceso, un complejo de opera-
ciones que genera un modo de very entender el mundo, la creencia es un
saber aténito, un saber confiado, que no encuentra necesidad alguna de
contrastarse con la experiencia real. Y, lo mas relevante en esta cuestion,
toda creencia se inscribe en sistemas de creencias que cobran existencia



enelordenverbal Endefinitiva, toda creencia no essino el resultado de |a
imposicién de una version. Si el mundo es una version de él que seimpone
como valida, lo real es un efecto constituido por representaciones —figu-
raciones— histéricas, producidas por sistemas de creencias, conjunto de
versiones que en la cultura coexisten, se superponen, se enfrentan, dialogan.
En estainstancia, cada espacio cultural fija sus figuraciones en el lenguaje
a partir de los modos de nombrar, los modos de decir, los modos de narrar
y de argumentar. Y estos modos del decir provocan la figuracion del todo
por la parte, ofrecen una sinécdoque del mundovy, a lavez, instauran como
efecto performativo la versién asumida eny por el acto de decir.

2. La creencia como saber en la representacion/
figuracion de lo real

Las relaciones entre saber, ciencia y creencia, entre representacion
y figuracién de lo real, presentan una tradicion cultural que se distribuye
en saberes diferenciados y especificos.

En su conformacién como practica discursiva y en tanto expresion de
la filosoffa practica—que complementa la Politica y la Etica— la Retérica
griega antigua adopta de la ética el elogio de la areté (la virtud), que pro-
porciona un modelo para la accién publica. Al mismo tiempo, conforma
a la filosoffa como cultura general que torna a los hombres capaces de
juicio racional, desapasionado, sereno. Conformada como una técnica
que provee los medios aptos para convencer sobre la conveniencia de la
decision adoptada, esta paideia del alma disefia el espacio de la Retérica.

Aprender tales medios identifica Filosoffay Retérica en la generacion
de un hombre nuevo, politico, cultivado, que cree en la sensatez y el calculo
racional para convenceral pueblo de lo mas provechoso, enmarcado en una
practica de virtudes razonable y compartida. La argumentacion recubre
la palabra, la vuelve un poderoso instrumento de accién politica y aleja
de este modo a la Retérica de los altos ideales de la filosofia platonica.

En este entramado, la dialéctica designa una cierta practica del dia-
logo, una técnica de la discusion, de la argumentacién por preguntas y
respuestas. Aristoteles habia sido el primer tedrico de la Retérica en dar
un paso decisivo para el establecimiento de un repertorio metédico de
argumentos: los topicos. Como sabemos, el objeto de Topica es el de fijar
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un método que permita tomar parte de una discusién sobre no importa
qué tema, sin contradecirse a si mismoy en arreglo con el interlocutor a
fin de sostener lo contrario de la afirmacién inicial. En la perspectiva aris-
totélica, una cuestion no es por ella misma dialéctica: deviene dialéctica si
se trata con métodos dialécticos. En este sentido, Baratin (1989) considera
que la dialéctica consiste en elaborar argumentos a partir de no importa
qué premisas, constituye una practica considerada no cientifica en la
medida en que las premisas sobre las que opera no son proposiciones con
caracter cientifico sino fundadas en opiniones cominmente admitidas.
Por este motivo la dialéctica se considera separada de la filosoffa y sélo
un ejercicio intelectual que resulta Gtil para incitar la reflexion filosofica
a partir de nociones comunes (tpicos).

Por su parte, el establecimiento del repertorio de lugares ha sufrido
una serie de progresiones. Partiendo de un analisis de los procedimien-
tos necesarios para arrastrar al adversario en un debate contradictorio,
Aristoteles pasa a una reflexidn acerca de las condiciones de la victoria;
es decir, una indagacion sobre la estructura del argumento victorioso. Se
trata de un conjunto de consideraciones que desembocan en la teoria del
silogismoy conducen a la dialéctica, como practica del didlogo, a tornarse
secundariamente un estudio del razonamiento.

En este sentido, Desbordes (1990) sefala que se ha producido una
divisién canénica: la dialéctica trata los enunciados minimos, como en-
carnaciéon necesaria y suficiente de los elementos del razonamiento en
tanto la retorica trata las expansiones parafrasticas, los diversos modos de
‘decir la misma cosa”, los diversos “vestidos” de un mismo contenido. De
alli proviene la difundida imagen de la dialéctica como un pufo cerrado
y la retérica como una mano abierta. Pero ademas, la dialéctica como
estudio de la armazoén de los razonamientos, se abstrae del didlogoy se
atribuye preferentemente el estudio de las aserciones, las proposiciones
que pueden eventualmente realzar la verdad o la falsedad de la palabra.

La retérica, en oposicion, hereda de todos los modos del habla aque-
llos que son apropiados para ejercer un poder sobre el auditorio, indepen-
dientemente del valor del contenido, en tanto la gramatica, por su lado,
reivindica el estudio de las palabras: es en la morfologia en la que ella busca
aplicar los mejores recursos de la correccion lingtistica. En contraposicion,
la dialécticay la retérica se interesan en la prioridad de los enunciados,




la primera porque sélo los enunciados completos pueden ser verdaderos
o falsos y la segunda porque no se persuade al otro con palabras sueltas.

Enelsiglola.C.yconelacento puesto por la retérica latina en la
accion persuasiva de la palabra, se consolida el reconocimiento de un
triple punto de vista sobre todo enunciado: segln su conformidad a lo
verdaderooalovalido (el dominio de la dialéctica), seglin su conformidad
al efecto buscado sobre el auditorio (el dominio de la retérica), seglin su
conformidad a un enunciado modelo ideal (el dominio de la gramatica).
Cada disciplina se asegura asf la exclusividad sobre su propio fragmento
linglistico.

En un contexto de esta naturaleza, el discurso (Idgos, oratio) deviene
el instrumento de la retérica y se presenta como un proponer algo atractivo
para el oyente: o que en tales circunstancias es lo justo (génerojudicial),
lo conveniente o lo debido (género deliberativo), lo admirable (género
epidictico). Esasi que, en contraposicién con las concepciones aristotélicas,
un supuesto primario del pensamiento retérico latino clasico consiste en
considerar que ninguna produccién discursiva entabla una relacion de
transparencia con la “realidad” que disefia y enuncia, al mismo tiempo
que no puede anularse como producto. Implica asimismo un sistema
construido seglin categorias, esquemas de percepcidény de apreciaciony
valoracién (instanciados como figuras de pasion), y un conjunto de reglas
de funcionamiento que conducen a las condiciones mismas de produc-
cion de la palabra. Es decir, la relacién del enunciado con su mundo -que
remite a lo que el sujeto plantea como real al constituirlo en un referente
fuera de si mismo- se construye segin modelos discursivos y divisiones
intelectuales propias de cada situacién de produccion de la palabra. Los
documentos conservados obedecen a procedimientos de construccién en
los que se emplean, por ejemplo, conceptos de los escritores y donde se
trazan las reglas de escritura constitutivas del género del que se trate que,
asuvez, regulael discurso. Lo real adquiere asi un sentido nuevo: aquello
que es real, en efecto, no es (o no es solamente) la realidad que sefiala el
discurso sino la forma misma en que lo configura y expone dentro de la
historicidad de su producciény la retérica de su escritura. Se trata, entonces
y en principio, de una puesta entre paréntesis de la posibilidad de division
intelectual entre contenido y forma en el lenguaje y de separacion entre
el aristotelismoy la retérica latina. Por tanto, la indagacion latina acerca

19




20

del lenguaje instaura en el interior del campo de la Retérica la percepcion
de que no es posible comprender los productos lingtiisticos por fuera de
las formas en las cuales llegan al interlocutor, y esta indagacién interpre-
ta, al menos de modo incipiente, que los textos se inscriben en matrices
culturales propias (Chartier: 2005).

En sintesis, los textos conservados de retérica latina (y también los de
gramatica, aun cuando estos no sean objeto de indagacién del presente
capitulo) exponen la confluencia de una sugestiva pluralidad de puntos
de vista relativos al lenguaje, sefialan las fronteras entre los saberes re-
conocidos, las complementariedades y rivalidades entre las disciplinas
conexas, las tentativas hegemaénicas y de especializacion restringida. El
interés por el lenguaje no resulta en ninglin caso alejado de la bdsqueda
de la especificidad de los dominios descriptos y de la preocupacion por
llevar adelante una delimitacion de los conceptos especulativos implicados
en el interior de la dindmica que cada sector de estos estudios se reserva
para si mismo.

Exigencias de la accion, constricciones al debate y al didlogo, limi-
taciones de la informacion y debilidades de la voluntad religan la razén
practica con la impureza de la retérica, una razon tentativa, conjetural y
figurativa.

3. Retdrica, figuracion y paradigmas de investigacion

Lenguaje, figuracion retérica de los saberes, institucion: tres conceptos
a articular para dar cuenta de la produccion de verdad en el discurso de
investigacion en Humanidades y Artes.

La actividad de investigacién corresponde a una esfera diferenciada
de la praxis social,y como tal, de ella recibe las reglas y los requisitos para
la legitimacién de sus enunciados, y también su historicidad. El efecto
de verdad y su autor son por tanto entidades de naturaleza histérica, en
el sentido de que las esferas de la actividad humana se desarrollan en la
historiay el lenguaje es el intermediario entre la historia de la sociedad
y la de sus praxis.

La escritura en investigacion requiere un efecto de verdad conforme
a las reglas fijadas por los géneros de escritura en la practica de que se
trate (figuracion de la verdad en el lenguaje de la practica). De todas las



elecciones que realiza un hablante, la que organiza el decir es la eleccion
del género discursivo. Cada esfera de la actividad humana determina las
propiedades con las que deben contar los enunciados legitimos en los que
esa esfera se expresa. Las actividades socialmente diferenciadas (artisticas,
académicas, cientificas, familiares, cotidianas, juridicas, administrativas,
periodisticas, etc.) determinan un conjunto de propiedades que los enun-
ciados deben reunir para ser reconocidos como pertenecientes a ella. Ahora
bien, la mediacién de la lengua no esindependiente de la mediacion del
género en la medida en que la primera le proporciona al sujeto las pro-
piedades que los términos de la lengua deben reunir a fin de ser vélidos
para ingresara los enunciados del género. Entonces si el escritor optay su
opcion esta doblemente mediada, la escritura en investigacion emerge
como una practica social resultante del supuesto de que el proceso por
el cual se llega a participar de la esfera cientifica exige la apropiacién de
formas de razonamiento y convenciones discursivas. Todas ellas derivan
de decisiones relativas a los ambitos ontolégicos, epistemolégicos, meto-
dolégicos y tedricos de los paradigmas de los campos del saber. En sintesis,
se pautan en correlato los requisitos formales y tematicos de los enuncia-
dos que circulan en la esfera, de los temas y problemas, de los modos de
comunicarlos. Esos modos de decir institucionales (esas retéricas de la
institucion) delinean los paradigmas de investigacion, los campos discipli-
nares, los temas, problemasy problematicas, los conceptos dominantes,
los intereses recesivos, lo nuevo, lo agotado; las lineas de investigacion,
lo canénicoy lo heterodoxo, el conocimiento y el saber, la disciplinay el
campo, lo tedricoy lo aplicado, los nombres propios de referenciay las
consecuentes fuentes, los documentos, los “datos” legitimos. Este efecto
de verdad es resultante de un autor legitimo, un sujeto institucional con
voz autorizada por la institucion.

En este campo conceptual, los paradigmas de investigacion resultan
instituciones y se comportan como tales: son instituyentes e instituidos.’

1. Instituyen los sujetos autorizados. La nota a pie de pagina con cita
bibliografica, los textos candnicos de referencia para un tema, las fuentes,

1. “Instrumentos de conocimiento y de comunicacidn, los ‘sistemas simbdlicos’ no pueden
ejercer un poder estructurante sino porque son estructurados. El poder simbdlico es un
poder de construccién de la realidad que tiende a establecer un orden gnoseoldgico: el
sentido inmediato del mundo (y, en particular, del mundo social)”. Bourdieu: 2010, 67.
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los documentos, las traducciones legitimas, los cortes cronolégicos y los
acontecimientos que los fundamentan constituyen manifestaciones en la
escritura en investigacion del caracter autorizado y verdadero de ciertas
voces de ciertos agentes autorizados en ciertos campos del conocimiento.

2. Imponen los temasy las formas legitimas de tratarlos. En los campos
disciplinarios, los paradigmas de investigacién son los encargados de esta-
blecer qué es lo real parala ciencia o el campo del saber del que se trate, qué
es un problema de investigacién, qué cuestion tiene el estatuto de tema de
investigacion para ese paradigmay cudles son las herramientas validas para
abordarlos, qué se considera error, qué sesgoy qué la desviacién legitima. Se
sostiene entonces que cada paradigma establece sus propias herramientas
de indagacién conforme con la metodologia que considera apta para alcanzar
los objetivos que, sobre el tema, él mismo ha planteado.

3. Organizan los modos legitimos de decir. Establecen las metaforas
tolerables, el grado de subjetividad/objetividad admitido en la escritura,
el modo de escandir la exposicién tematica en correlaciéon con la légica
temporal del relato, la disposicién de los argumentos y el grado de logicidad
requerido por el paradigma, el nivel de especificidad de las tesis sostenidas
y las hipétesis formuladas, las fundamentaciones de las aseveraciones, los
modos de derivary expresar las conclusiones.

4. Recortany establecen los [imites que instituyen quién permanece
dentroy quién fuera de la institucion, conforme con un ritual de institu-
cionalizacién que ella misma genera.? Los concursos en docencia 'y en
investigacion, las categorizaciones de investigadores, laadmisién a becasy
subsidios, las acreditaciones de carreras, las evaluaciones de Programasy
Redes, la admision al programa editorial universitario constituyen formas
de establecerla frontera entre pertenecery no pertenecer a la institucion.
Esa pertenencia se alcanza transitando una serie de rituales legitimos para

2. “Laclase dominante es el lugar de una lucha por lajerarquia de los principios de jerar-
quizacion: las fracciones dominantes, cuyo poder descansa sobre el capital econémico,
apuntan a imponer la legitimidad de su dominacion, ya sea por su propia produccién
simbdlica, ya sea por la intermediacion de las ideologias conservadoras que no sirven
verdaderamente jamas a los intereses de los dominantes sino por afiadidura y que
amenazan siempre desviar a su beneficio el poder de definicion del mundo social que
detienen por delegacion; la fraccién dominada (clérigos o ‘intelectuales’y ‘artistas’, segtn
la época) tiende siempre a ubicar el capital especifico, al cual debe su posicion, en la cima
de lajerarquia de los principios de jerarquizacién”. Bourdieu: 2010, 69.



la institucion: la defensa de una tesis, la participacion en una instancia
de examen o en un horario de consulta o una clase, las variaciones de la
relacion director/investigador/becario en los comportamientos, los modos
de intervenciony el tratamiento interpersonal de acuerdo al lugar que se
ocupe en un equipo. Manifestaciones simbodlico-jerarquicas tales como
abrir o cerrar un congreso, ser panelista o conferencista en la apertura o
en los horarios intermedios de una reunion académica suponen haceres
ritualizados impuestos por la institucion (Pérez y Rogieri: 2017).

La institucion de la sociedad es siempre también (no
conscientemente) ontologia general y especial. Dicha
institucion establece, debe establecer siempre, lo que
es cada cosa particular, toda relacién y todo conjunto
de cosasy también lo que “contiene”y hace posible |a
totalidad de las relaciones y de los conjuntos: el mundo.
La determinacién de lo que es cada cosa que lleva a
cabo cada sociedad significa ipso facto dar sentido a
cada cosa e insertarla en relaciones de sentido; esta
determinacion es cada vez creacion de un mundo co-
rrelativo con las significaciones imaginarias sociales y
dependientes de estas. (Castoriadis: 2007, 178).

Las cuatro consideraciones precedentes permiten leer al bies las
retéricas institucionales al indagar por caso la formacién de conceptos, la
delimitacion de la terminologiay la relacion entre unidades de escritura,
paradigma de investigacion y modos de decir a fin de explicitar las formas
en que la palabra figura lo real.

4. Retoérica y validacion de las practicas de
investigacion.

Planteado el marco en las secciones precedentes, la escritura en
las practicas de investigacion requiere de un conocimiento lingtistico
especifico, condicion de existencia de las formas de validacion de la
escritura en los paradigmas de investigacion. Es pertinente, entonces,
tanto el disefo de politicas del lenguaje vinculadas a la actividad de
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investigaciéon como una planificacién de dispositivos que favorezcan
el desarrollo de tales competencias en los investigadores jévenes.
En particular, una politica asentada en estos supuestos implica, en
relacion con los equipos de investigacion, el relevamiento de lineas
manifiestas en los proyectos en curso en cada area de conocimiento
de Humanidades y Artes. Tener en cuenta tal relevamiento permite
vincular las lineas con las politicas de los organismos estatales de
promociony desarrollo de la actividad de investigacion (Agencia, SPU,
etc.) y la Universidad, por un lado, y las necesidades regionales por
otro. Tal consideracion posibilita la identificacion tanto de las lineas
dominantes como de las dreas de vacancia y se constituye en insumo
relevante para el disefio de un dispositivo de intervencion lingtistica
que permita coordinar los saberes especificos puestos en juego por
los proyectos con los saberes linglisticos requeridos por los modos de
comunicacién de resultados de investigacion. El trabajo cooperativo
entre especialistas del lenguaje y directores de proyectos permite fi-
nalmente la puesta en relieve de las retéricas de validacién expositiva
propias de los paradigmas de investigacion en Humanidades y Artes
de los que son exponentes tales proyectos.

En la investigacion, el proceso de escritura implicado en la pro-
duccién de conocimiento demanda entonces a la autoria atender dos
6rdenes de cuestiones: (i.) decisiones metodoldgicas relativas a la va-
lidacién de suinvestigaciényy (ii.) decisiones expositivas concernientes
alos modos de presentacién escrita de tal proceso y sus resultados. Si
una de las demandas de esta esfera es la exposicién publica de cono-
cimiento producido controlado metodolégicamente por el paradigma
de investigacién en que se inscribe, el objeto de la escritura resulta
de un conjunto de decisiones expositivas monitoreadas a la vez por
la metodologfay la verosimilitud del género discursivo propio de la
instancia de exposicion.

En (i.), la metodologia de investigacion atiende a la l6gica de las in-
terrelaciones entre |lavalidacién conceptual (eleccién del tema, estado del
arte/la cuestion, marco tedrico o marco conceptual), la validacién empirica
(estatuto de los datos y los métodos, procedimientos y técnicas para su
configuracién), la validacién operativa (factibilidad de la propuesta) y la
validacién expositiva (referida a su comunicacion escrita).



En (ii.), la verosimilitud genérica atiende a las decisiones relativas a
la escritura con el objeto de configurar una creencia valida para el campo
cientifico-disciplinar especifico.

Asi, el modo particular de escritura en investigacion busca un efecto
de cientificidad, efecto que configura el saber como una creencia valida
cuya naturaleza es lingistica. Ahora bien, este efecto buscado de cien-
tificidad no se configura de modo Unico y universal cualquiera sea el
tema sino que depende de la coherencia interna entre tema, problema
o problematica de indagacion, el punto de vista tedrico con el que se
abordey el paradigma de investigacion en que se inscribe el escrito. En
este sentido, y como se ha sefalado, un paradigma de investigacién es
un sistema de creencias valido para un grupo particular (los seguidores)
en un momento histérico especifico. Y es este sistema de creencias el
que ofrece y legitima los temas/problemas/problematicas a indagar, los
procedimientos de investigacion, los modos de comunicacion escritay los
criterios de evaluacion de resultados.

En consecuencia, el proceso de escritura estd monitoreado institu-
cionalmente de modo doble: lo monitorea la metodologia de investi-
gacién (entendida como instituciéon arbitraria histérica) por una parte
y lo monitorea el efecto buscado en sus agentes legitimos, los pares
evaluadores. En un sentido tal, la l6gica interna de una escritura en
investigacion articula:

(i.) tema/problema/problematica—teoria—metodologia—paradig-

ma de investigacion —retérica de la validaciéon expositiva;

(ii.) modo de comunicacién escrita entendido como escritura confor-

me a la orientacion, los fines y la contextura espacio-temporal.

En un marco tal, se sostiene la mutua determinacion retérico-meto-
dolégica (Pérezy Rogieri: 2015; 2017) entre (i.) y (ii.) a partir del concepto
validacién expositiva.

En el marco de la escritura en investigacion el primer supuesto basico
asumido es que existen practicas lingtisticas y de pensamiento propias
del dmbito de investigaciony que el proceso por el que se llega a participar
de esta esfera de |a actividad humana exige la apropiacién de sus formas
de razonamiento y sus convenciones discursivas. Al mismo tiempo, los
modos de leery los modos de escribir difieren de acuerdo con la disciplina
y no implican la existencia de una habilidad adquirida en un momento
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de modo absoluto y homogéneo, sino que se desarrolla durante toda la
vida profesional de un sujeto.

Un concepto clave que produce un quiasmo en la mirada sobre el
saber de referencia es el de punto de vista. Centrar los distintos abordajes
tedricos en este concepto conduce a cuestionar qué es aquello que ha sido
delimitado como objeto de estudio, en cada caso, desde una perspectiva
ontolégica; cudl es la relacion que ese objeto guarda con quien investiga,
es decir, los supuestos epistemoldgicos que guian la relacion entre sujeto
y objeto de conocimientoyy, por tltimo, de qué modo se produce un cono-
cimiento que pueda considerarse valido para ese abordaje, es decir, cual
es la metodologfa valida para un tratamiento conforme a la delimitacion
del objeto configurado. En correspondencia, los modos de produciry
comunicar el conocimiento se instancian en una particular retérica ge-
nérica. Consecuentemente a partir de un posicionamiento ontolégico,
epistemolégicoy metodoldgico resulta posible plantear lasinstancias de
producciény validacion conceptual de los discursos del saber propios de
cada campo de conocimiento y la particular forma retérica que requiere
su.comunicacion.

5. Retdrica y escritura en investigacién en
Humanidades y Artes

La escritura en las disciplinas no ha constituido en general un ob-
jetivo explicito de los planes de estudio destinados a la formacion de los
graduados universitarios en Argentina. Asimismo, no se observan trata-
mientos explicitos de las relaciones entre produccién de conocimiento y
comunicacién escrita propias de las areas de conocimiento y los campos
de la profesion, a no ser que se tomen en consideracion las carreras en las
que el lenguaje es objeto de estudio. No obstante y al mismo tiempo, la
evaluacion del sistema universitario argentino prioriza, promueve y pon-
dera la produccién de publicaciones cientificas derivadas de la actividad
de investigacion. En estas circunstancias, la relacion escritura-practica
profesionaly de investigacion resulta mdas problematica atin para aquellas
carreras que no han percibido hasta el momento la necesidad de incluiren
sus planes contenido relativo a la escritura en las areas de investigacion.
Paralelamente, se torna evidente la demanda relativa a la escritura de



trabajos finales, proyectos de tesis y tesis de maestria y doctorado de las
distintas areas de conocimiento.

El proceso de escritura de estas producciones manifiesta una ten-
dencia de los autores a comenzar por “lo que se piensay lo que se analiza”
para en una segunda instancia “comunicarlo por escrito” (como si escribir
consistiera en un proceso de traduccién universal independiente de los
paradigmas de investigaciony sus retéricas disciplinares). Por el contrario,
y como se ha sefialado precedentemente, el proceso de escritura supone
que cada disciplinaimpone los requisitos que los textos deben cumplir para
servalidos (que no se escribe de modo universal) y que la intervencién de
quien forma en la disciplina y su escritura resulta si no imprescindible, al
menos necesaria para descubrir las propiedades distintivas de esa escritura
en cada disciplina.

En este contexto, la Secretaria de Cienciay Tecnologia de la Facultad
de Humanidadesy Artes de la Universidad Nacional de Rosario ha puesto
en marcha un proceso de planificacién estratégicay promocion sistematica
de lainvestigacion cientifica, tecnoldgicay artisticaque articula su politica
de formacién integral de recursos humanos en investigacion con la poli-
tica linguistica distintiva del Programa Universitario de Alfabetizacién y
Escritura Académica.? Creado en 2011 e implementado a partir de 2012,
con planes de formacién orientados a estudiantes de grado, de posgradoy
docentes-investigadores el Programa asume que las practicas de escritura
enla Universidad se articulan en torno de relaciones especificas entre prac-
ticas linglisticas y de pensamiento propias del area disciplinaren la que
las producciones lingtisticas se inscriban. Este presupuesto determina la
existencia de modos de pensary modos de escribir propios de cada drea de
conocimiento. Es decir, las formas de argumentar, justificar, validar, definir
y comunicar por medio de la escritura presentan propiedades especificas

3. “Laclase dominante es el lugar de una lucha porlajerarquia de los principios de jerar-
quizacion: las fracciones dominantes, cuyo poder descansa sobre el capital econémico,
apuntan a imponer la legitimidad de su dominacion, ya sea por su propia produccién
simbdlica, ya sea por la intermediacion de las ideologias conservadoras que no sirven
verdaderamente jamas a los intereses de los dominantes sino por afiadidura y que
amenazan siempre desviar a su beneficio el poder de definicion del mundo social que
detienen por delegacion; la fraccién dominada (clérigos o ‘intelectuales’y ‘artistas’, segtn
la época) tiende siempre a ubicar el capital especifico, al cual debe su posicion, en la cima
de lajerarquia de los principios de jerarquizacién”. Bourdieu: 2010, 69.
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en las distintas areas de produccién de conocimiento que es necesario
elucidar para generar escritura en investigacion.

Asumida la escritura en las disciplinas como un orden de produccion
de conocimiento histérico regulado genéricamente, esto es, dialégicoy
orientado (al paradigma de investigacion, al temay al otro), esta constituye
una progresion natural de la praxis social reconocida histéricamente como
retérica. Es este sentido el que la conforma como practica productivay no
como aparato interpretativo. Esto es, distanciada de la hermenéuticay
la analitica que la tornan modelo, herramienta, instrumento de analisis,
ofrece los presupuestos, los conceptos y las categorias analiticas necesarias
para constituir un agente productor, formado en una praxis dindmica que se
configura en el proceso mismo de adecuacién a los fines. Esta adecuacion
se instancia exclusivamente por medio del lenguaje y se proyecta como
una de sus dimensiones constitutivas.
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Dentro de los estudios literarios contemporaneos, confluyen distintas
lineas de trabajo informadas por diversos modos de entendery efectuar
las practicas; muchas de ellas tienen un hondo trasfondo histérico, que
sevincula con las tradiciones disciplinares, mientras que otras presentan
relativas novedades. En todos los casos, y mas alla de algunas convencio-
nes institucionales, se trata de rasgos signados por la diferencia en si, esto
es, no hay alli una compulsién de sistematicidad que los alinee, ordene
o clasifique conforme a un criterio de jerarquia y/o gradacion; sin ceder a
la mera dispersion y sin dejar de ser rigurosa, se trata, entonces, de una
caracterizacion que apuesta por una multiplicidad de entradas (a distintos
niveles y con diversas inflexiones) para abordar su relacién constitutiva
con practicas de lenguaje. Hay que afiadir que ademas de “escuelas”, es-
tilos tedricos y singularidades que definen muchas decisiones, el campo
tiene también una rica interrelacion con otras perspectivas de estudios o
paradigmas interpretativos (de lectura) con los que va construyendo su
objeto, y esa integracion se suma a su caracter discontinuo o fragmentario.
De este modo, lo que debe sefialarse -para comenzar-es la imposibilidad
de dar cuenta de su ‘generalidad”y lo improcedente de una pretension
de exhaustividad. Propondremos, entonces, una serie de entradas calei-
doscépicas a algunos puntos y/o problemas.

“El ensayo como forma”

Entre los abordajes mas frecuentes dentro de los estudios literarios,
en relacion simultanea con—por un lado— los modos de produccién de
conocimiento y —por otro— las practicas de lenguaje que se ponen en
juego, el ensayo ocupa un lugar clave. El “ensayo como forma”, para plan-
tearlo en los términos de Theodor Adorno, supone una de las propuestas



tedricas que permite sefnalar la disputa relativamente tacita de las tltimas
décadas en torno a las politicas institucionales que conjugaban cierta
orientacion discursiva con perfiles académicosy de investigacion: se trata
de la contraposicion entre el paper, identificado como parte de la tradicion
académica estadounidense y de aspiracion “cientificista”, y el ensayo, pre-
cisamente, como aquella forma que, sin mimetizarse meramente con el
objeto literario, se aparta de la pesada tradicion monografica del tratado
y da lugar a la experimentacién del (y en el) lenguaje y de la curiosidad
heterodoxa, en el marco de un trabajo conceptual que no deja de ser
preciso y exigente (algo que, por cierto, podria hacerse extensivo a las
humanidades en general). El ensayo apuesta, entonces, por una produc-
cién del conocimiento literario (o en torno a la literatura) que se pretende
y se sabe abierto, fragmentario, no totalizable ni unificable, y sobre todo
atentoy sensible al “susurro del lenguaje” (para usar una expresion ligada
a Roland Barthes).

Ademas, los valores que se ponen en juego en esta contraposicion
marcan ya ciertos posicionamientos linglisticos a través de las politi-
cas del conocimiento: mientras que el paper se entiende aséptico por su
promesa de neutralidad, que remite a los paradigmas cientificos mas
conservadores (0 al menos mas convencionalizados), y se instala sobre
cierto ideal de transparencia que es acompanado por un uso instrumen-
tal del lenguaje, el ensayo se afirma en su experimentacién, esto es, en
el hecho de que el lenguaje y la escritura acompafan el tratamientoy la
construccion del objeto en el mismo movimiento; si bien se trata de una
accion que hace a la historicidad del ensayo, hoy la pensariamos bajo una
dimensién performativa. Con todo, en el ensayo —como ya se desliz6—
no se deja de hablar en una lengua conceptual (es decir, definida por el
uso de conceptos tedricos), de manera que no desconoce la distancia
conveniente y adecuada para situarse enunciativamente y entonces no
reducirse a la mera opinién, aunque al mismo tiempo no se impugnen
los guifios subjetivos (impersonales) y cierta voluptuosidad de estilo,
cuya singularidad en algunos casos confluye con la tradicién critica que lo
caracteriza histéricamente. Estos rasgos, que, como quedd dicho, tienen
yaimpreso el sesgo de una valoracién inicial (y que aunque presentamos
como contraposicion, envirtud del ordenamiento, suelen ejercerse entre
tensiones y ambivalencias), suponen también, en el caso de quienes se
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posicionan favorablemente por el paper, una politica académica de la
escrituray el conocimiento que es contenido.

Close reading: entre la ensefianza y la escritura

Se sabe que son diversos los abordajes que pueden mencionarse
dentro del tratamiento de la literatura. De todos modos, un aspecto em-
pirico es indudable por convencion: al centrarse en objetos textuales (en
principio, verbales) resulta un desafio notable la elaboracién teérica que
exige unay otra vez categorizar los problemas que hacen a la dimension
metadiscursiva o metacritica, de modo que se visibilice la mediacién del
lenguaje. Entre las diversas estrategias especificas que se pueden des-
prender de este problema, la practica del close reading resulta una buena
muestra para exhibir un modo de trabajo dentro de los estudios literarios.

Tal como loindica la denominacion con la que ha quedado rubricado,
el close reading es una practica de lectura que ha cobrado difusion desde la
academia anglosajona, casi convertido en una metodologia, y que tiene
en el tedrico Paul de Man a un autor de referencia. Definido como una
lectura comentada, minuciosa y detallada, guarda relacién con practi-
cas mas tradicionales como la exégesis o la glosa. Su sentido, ademas,
tiene implicancias visuales, pues se lo suele caracterizar con una metafora
6ptica: es una lecturaen la que se cierra (‘close”) la lente, concentrada en
los pormenores del texto en cuestion, y por lo tanto la perspectiva que se
toma es muy préxima (un plano corto, podria decirse para continuar con
las iméagenes visuales). Esa proximidad conlleva una relacién estrecha
con el texto en la que se juega algo de desciframiento (o al menos reparar
en los detalles mas microscépicos) y se concede a la afeccién que puede
producir en quien lee. Al mismo tiempo, y dado que lo l6gico es que la
focalizacion se realice sobre un solo objeto textual, esa cercania se contra-
pone a practicas de lectura mas panoramicas (por ejemplo, el trazado de
un mapa mas general que incluya una serie de textos, una obra de cierta
extension o un corpus diverso), en las que habitualmente el texto queda
subsumido o subordinado.

Sibien una practica como la mencionada se podria asemejar también
a lo que usualmente se denomina (incluso de manera un tanto despec-
tiva) “textualismo”, y cuya critica se asocia a una suerte de fetiche con el



objeto-texto (en general escrito), en realidad los limites senalados para
esta practica son rebasados por el close reading, que a la vez posee prop6-
sitos mas precisos. La atraccion, ademas, que ejerce cierto impulso por el
relevamiento de los aspectos compositivos (en el sentido del formalismo)
no se reduce a lo poético. Aun si lo limitamos a la literatura (puesto que
puede experimentarse en textos no literarios), y mas alla de los debates
en torno a la autonomfia estética, la dimensiéon mas ligada a la Ilamada
“funcion poética” ya ha sido largamente desbordada por otros desarro-
llos y abordajes (sensibles a muchos otros aspectos que se imbrican en
la discursividad literaria); con todo, muchas de las ensefianzas y saberes
fijados por la perspectiva formalista alin cobran interés para acceder a
aspectos basicos de la composicion literaria, tanto desde su hechura como
desde lo que se da a leer. El close reading, sin embargo, no atiende sélo a
aspectos formales, no se limita o reduce a ellos, sino que combina, con
una productiva heterogeneidad, niveles de lectura en distintos focos de
interés o distintas dimensiones de analisis, con sus inflexiones, y se formula
desde la exigencia critica que procura hablar de literatura en sus términos
pero metabolizada conceptualmente, es decir, en una discreta mimesis, a
una prudente distancia. Podria decirse que se trata de una practica que se
identificay se desidentifica al mismo tiempo en su experiencia de lenguaje.

Ademas, la cercania que opera en esta practica (y el poder de afec-
cién que deja transmitir) se contrapone también a las retéricas de las
ciencias, en las que la pretendida exhibicién de neutralidad y objetividad
se construye a través de estrategias valoradas como asépticas. Aunque
no debe confundirse con sus ideas (diferentes en varios aspectos e inte-
reses), algo de las ensefianzas de Roland Barthes (2009) puede asociarse
aqui: “leer es hacer trabajar a nuestro cuerpo (..) siguiendo la llamada
de los signos del texto, de todos esos lenguajes que lo atraviesan y que
forman una especie de irisada profundidad en cada frase” (42). En varios
de sus clasicos ensayos, sobre todo de alrededor de los afios 70, como
“Escribir la lectura” o “De la obra al texto”, Barthes apuesta por la pro-
ductividad escrita de la lectura y por su apertura (es decir, leer supone
abrir los textos y no cerrar su significado, algo con lo que el close reading
se lleva muy bien, pues su pretension de “desciframiento” no persigue
cristalizar una veridiccion sino conjeturar hipétesis a minima escala que
multipliquen los sentidos).
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En el desplazamiento a la escritura, lo que resulta o se deriva de la
practica del close reading presenta también caracteristicas especificas y
en correlacion. Al abordar un clasico ensayo de Susan Sontag (por cierto,
otra autora clave en distintos aspectos de lo aqui tratado), “Notas sobre
lo camp”, Mariano Lépez Seoane (2023) reflexiona agudamente sobre el
tema antes de ponerlo —literalmente— en practica en el texto mencio-
nado. Al comentar sus efectos, afirma que “si el close reading es una forma
de acercarmey tener intimidad con un texto, con una obra literaria o con
una pelicula, la escritura resultante deberia mostrar o dejar ver cémo me
ha afectado esa cercania” (189). Por eso, como practica de lenguaje, el close
reading opera en un doble nivel, o incluso triple.

Por cierto, el tercero es la ensefianza. De hecho el autor mencionado
recoge sus consideraciones en libro (por escrito) desde sus apuntes de
clase, desde la practica Ilevada a cabo con el texto en cuestion ante sus es-
tudiantes. Y es que las clases de literatura (o centradas en objetos textuales)
suponen un terreno fértil y propicio para el close reading como explicitacion
y paladeo de las minucias discursivas. Se podria pensar incluso como una
practica de laboratorio eny del lenguaje. Nora Catelli (2020), por su parte,
lovincula a una ecologia de las artes verbales, en la que “la lectura critica
es parte indisoluble de su estructura” (177) y su transmisién una deuda a
pagar; la ensefianza, entonces, es clave. Si bien “no hay pensamiento sin
localizacion”, dice, al mismo tiempo esa ensefnanza es “inespecifica” al sus-
traerse de las restricciones disciplinares, y la labor critica, en su detencién,
supone “aceptar la mas astringente de nuestras practicas, la masingrata:
la lectura detenida, la close reading, el comentario de texto o como quiera
[lamarse” (177-178).

En este punto, mas aca de abordajes muy justificados y persuasivos
que debaten o complementan el objeto “literatura” (y por ende las fron-
teras de los estudios literarios, que necesariamente redefinen —inter o
transdisciplinarmente— los limites de ese objeto y sus perspectivas), y
maés alla de las evidencias institucionales, es notable que en una practica
como la descripta el filén critico en la relacién con el lenguaje se recorta
—frente ala mera dispersién— con relativa claridad, pues, como plantea
Miguel Dalmaroni (2009), “literatura’ sigue nombrando en muchas cul-
turas un conjunto de practicas, disposiciones, subjetividades y creencias
que raramente se confunden del todo con otrasy que las personas toman



como base para hacer ciertas cosasy no otras” (63). De todos modos, hay
también—siguiendo al mismo autor— un motivo “para seguir hablando
de estudios literarios o critica literaria” que ya no es una constatacion sino
“una conviccion tedrica” que ademas de sus razones “se apoya asimismo en
lo que nombrarfamos como una forma irreductible de la experiencia” (66).

Saberes y perspectivas

Esunaobviedad senalar que en el abordaje de la literatura, e imbricados
eny con el campo de los estudios literarios, coexisten (en armonia o no, en
relaciones de complementariedad o disputa) distintos nlcleos del conoci-
miento (mayormente emanados desde paradigmas de las Humanidades y
las Ciencias Sociales) que operan a distintos niveles. Utilizados como “cajas
de herramientas” conceptuales, sus lineamientos y énfasis dependeran de
las sensibilidades e intereses tedricos. Podriamos enumerar una serie bas-
tante convencional: historia, politica, cultura, sociedad, filosofia, estética.

La progresiva mutacion y reordenamiento que tuvo lugar en las ul-
timas décadas de los campos de estudios, en gran medida atravesados
por nuevas agendas de trabajo, hizo que los estudios literarios, de por si
bastante permeables, se vieran interrelacionados con la aparicién y con-
solidacion de ciertas perspectivas criticas que, aungue no necesariamente
autébnomas, retaron a las disciplinas tradicionales a revisar sus canonesy
asumir diversos préstamos. Se fueron legitimando, asi, los estudios cultu-
rales, subalternos, poscoloniales, étnico-raciales, entre otros, y todos ellos,
si bien con una fuerte impronta politica, abrevaban en diferentes espacios
disciplinares y presentaban proyecciones de diverso alcance (ademas de
literario, cultural, social, filoséfico, etc.), con lo cual quedaba instalado
el desafio inter y/o transdisciplinar que suponian constitutivamente. En
todos los casos, la literatura (o la dimension literaria) podia o bien supo-
ner un documento ilustrativo (en los abordajes mas escuetos) o bien un
archivo vivo que agenciaba practicas e intereses, delataba mecanismos
sociopoliticos de ejercicio de poder o de resistencia y desempenaba un
rol performativo en disputas socioculturales.

Ademas de las Iineas de estudios mencionadas, hay otra que tomare-
mos aqui como muestra sobresaliente: los estudios de género. Englobado
bajo ese rétulo convencional, en rigor, confluyen espacios teérico-politicos
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interesados en la reflexion sexo-genérica, que incluso tienen sus propias
historicidades: de los estudios de las mujeres a los estudios de género, de
los estudios gay-lésbicos a los estudios queer, todos ellos comprometen un
espectro de saberes y perspectivas, en vinculaciéon con los movimientos
sociales, informados por distintos problemas epistemolégicos e iden-
titarios (feminismos, transfeminismos, sexodisidencias, comunidades
LGTBIAQ+). Dentro de estas profusas derivaciones, los estudios literarios
han sido notablemente influidos en muchos de sus temas considerados
propios y asimismo han proveido de herramientas tedrico-criticas a este
campo de estudios (no es casual que muchas autoras clave provengan de
la teoria literaria). El caracter situado, ademas, que esta en la base de los
estudios de género se vincula productivamente con los abordajes literarios.

Entre las mdltiples posibilidades que se podrian mencionar acerca
de cémo sus preguntas ponen en juego ciertas practicas de lenguaje que
aportan a los estudios literarios (y también a la inversa: como estos contri-
buyen con sus estrategias de andlisis al campo del feminismo), se encuentra
la que sefiala Nora Dominguez (1998), quien describe un procedimiento
legitimo e iluminador que caracteriza a la critica feminista (aunque con
mucho acierto—y muy tempranamente—advierte sobre su decaimien-
to como lugar comin): se trata del doblez, del pliegue, segtin el cual las
escritoras mujeres, al tiempo que dejan leer una insercién obediente en
los protocolos literarios, los desafian o distorsionan a través de diversas
huellas. Esto es: la aceptacion del patriarcado literario (en las formas que
organizan un cierto sistema) es a la vez cuestionada (con diferentes grados
devisibilidad) y provoca un “desvio del canon” (196). Poder identificar esas
estrategias supone, desde luego, efectuar un atento trabajo de lectura
critica, en los términos en los que los estudios literarios lo entienden y
exigen. A la vez, como afirma esta misma autora, “uno de los rasgos dis-
tintivos de la teorfa literaria feminista se sostiene en la serie de preguntas
que abridy abre sobre las diferentes instancias que conforman lo literario
y que iluminan zonas hasta entonces no reconocidas como pertinentes
para laindagacién de la literatura” (2007, 315).

Como puede apreciarse en este breve ejemplo, y también en lo men-
cionado sobre el close reading por parte de Lopez Seoane (quien anade
coextensivamente a esta practica el reading de las drags queens, es decir, la
integra a una gestualidad sexodisidente), el amplio campo de los estudios



sexo-genéricos, de enorme florecimiento en los ltimos afios, confluye
eny con los estudios literarios, a través de una productiva reciprocidad,
al ponerenjuego conocimientos especificosy sobre todo modos de mirar
y leer (antes que simples temas), es decir, no necesariamente objetos
empiricos preexistentes sino una perspectiva movil y plural.

Ellugar dela teoria

La relacion constitutiva que asume la reflexion sobre el lenguaje en
ciertas categorizaciones centrales de los problemas literarios (subjetividad,
experiencia, vida) lleva a considerar algunas practicas (entendidas aqui
como accionesy agenciamientos performativos) en términos teéricos. Es
decir, en los términos en los que la Teoria Literaria como campo institucio-
nalizado ha elaborado y producido como lengua conceptual. La funcién
de lateorfa, en este sentido, es clave, puesto que ademas de construir un
cuerpo de conocimientos y una arquitectura disciplinar, constituye en si
misma esa practica (no como tautologia sino como cinta de Moebius),
con sus devenires y confrontaciones.

Sobre esta dimension descansa y se imbrica una dimension propia-
mente conceptual, que contempla la inherente condicion retérico-tropo-
l6gica de la teorfa, segtin Paul de Man, razén que explica su “resistencia”
(en mas de un sentido). Al mismo tiempo, en su examen mas afirmativo
(o cristalizado), el discurso teérico como problema del pensamiento con-
temporaneo presenta algunas aristas que corroen las certidumbres que
pudo tener décadas atras (pensemos, claramente, en el formalismo o el
estructuralismo). Graciela Montaldo (2014) sintetiza este derrotero con
gran claridad:

De la alianza critica entre todas estas experiencias ra-
dicales [marxismo, politica, psicoandlisis y vanguardia
estética] surgieron los discursos tedricos de nuestro
tiempo. Lo que hoy llamamos teorfa, como discurso
autébnomo, surgié de esa encrucijada y fue ocupando
diferentes lugares. Como todos esos otros discursos,
resulté peligrosa desde su aparicion porque se pre-
guntaba (y pregunta) por ciertas inmaterialidades y
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por el constante corrimiento respecto del sentido; la
teorfa, sin embargo, no ocupa un espacio vacio sino
que se interroga por el lugar de la practica sobre la que
intenta reflexionar. (263-264)

Sobre esta base como punto de partida, ademas, esta autora mapea
los usos de la teoria en los Gltimos tiempos, junto a sus reconfiguracio-
nes, y propone que “la teoria es hoy nuestra lengua franca’, en la medida
en que busca “interpelar a una comunidad mas amplia que la de pares”,
especialmente a través de “un discurso capaz de repolitizar la reflexién
sobre la cultura”. Si bien estos rasgos continian motivaciones ya presentes
en el quehacer tedrico, es la diseminacién lo que los caracterizaria en la
actualidad. De alli que su desafio frente a la expansién serfa la exigencia
de “un permanente alejamiento del sentido comun que rapidamente se
constituye, de esa doxa que no para de asediar la deriva del pensamiento,
de colonizarlo” (275).

El diagndstico trazado por Montaldo, centrado en la circulacién de la
teoria, puede pensarse también de manera solidaria con algunos analisis
ya anunciados por Barthes y de manera coextensiva a ciertos fenémenos
del presente. En el primer punto, el reenvio temporal resulta significativo
porque da cuenta de una tension que la teorfa entabla con los lenguajes
sociales (en el sentido, precisamente, que le da Barthes): se trata del es-
pesor politico-cultural que anima su divisién, en la medida en que las
practicas discursivas que nos interesan al teorizar puedan sustraerse de
la doxa por donde pasa el lenguaje del Poder. Desde esta consideracion,
se abriria incluso un espacio de debate en la critica literaria a través de
sus distinciones como critica académica, cultural, periodistica, entre otras
modalidades de su puesta en practica profesionalizada.

Por otra parte, el segundo eje que puede desprenderse tiene que ver
con sucampo de incumbencia. En sintonia con Montaldo, y dando un paso
mas, se podria decir que la teoria como “lengua franca”, ademéas de deberse
a su propia expansion y permeabilidad en un amplio radio del discurso
social (cuyos efectos, si bien tienen que conjurar la doxa, al mismo tiempo
son innegablemente democratizadores), se debe también al movimiento
de los propios objetos que acompafa y construye. En efecto, el trabajo
transdisciplinario dentro de los estudios literarios es hoy una clave de su



presente (se trata de una interpelacion a la que atiende), tanto desde sus
intereses y curiosidades genuinas como desde las politicas institucionales
que lo legitiman. Es necesario precisary enfatizar, en este punto, que ya no
hablamos sélo de perspectivas de abordaje sino de nuevos objetos (en el
sentido abstracto pero también en su sentido material y empirico) a los
que abocarse, los cuales ademas ya no son necesariamente verbales, o sélo
verbales; las relaciones interartisticas, entonces, resultan insoslayablesy
de enorme interés e importancia, asi como también ciertas transiciones
en discusion (como la que se da de corpus o biblioteca a archivo).

De este modo, por cuestionar tanto sus objetos, como sus perspectivas,
como sus procesos de teorizacion en el marco del pensamiento (con sus
desplazamientos, mutaciones e intereses), los estudios literarios reordenan
y redisefan permanentemente sus practicas de lenguaje (heterogéneas,
discontinuas, experimentales) a través, en este caso, de una renovacion,
transformacion, movimiento que saluda su futuro a través de las presiones
del presente aunque a la vez activa sus histéricas alarmas de disolucion,
que paradéjicamente mantienen su vitalidad.
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L.

Este trabajo propone una revision de las producciones visuales de
dos artistas emblematicas de la cultura visual latinoamericana, Lotty
Rosenfeld (Chile, 1943-2020) y Lenora de Barros (Brasil, 1953). Los pro-
yectos estéticos que analizaremos se localizan a finales de la década
del setenta, una coyuntura social, cultural e histérica especialmente
compleja que caracterizé lavida en los paises del Cono Sur en el marco
de las dictaduras militares en nuestra region. En el caso de Lotty Ro-
senfeld, la intervencion urbana denominada Una milla de cruces sobre
el pavimento de 1979 se desarroll6 en sus comienzos en Santiago de
Chile, parareiterarse en distintas ciudades del mundo. La instalacion
de signos blancos en las rutas chilenas generaba extrafeza y confusion
en quienes atravesaban esos caminos en sus vehiculos. Por su parte,
en1979 Lenora de Barros realizé Poema, una performance donde agita
su lengua arrastrandola sobre las teclas de una maquina de escri-
bir experimentando la fatiga y los malestares del contacto con los
fragmentos metdlicos. Tanto Lotty Rosenfeld como Lenora de Barros
acuden a una serie de estrategias que tienden a incorporar determi-
nadas sefnales visuales disruptivas y perturbadoras en relacién con
las lecturas convencionales sobre el arte ya que dislocan la mirada,
la percepciony la interpretacion. A partir de ambas propuestas ar-
tisticas se estableceran algunos cruzamientos teéricos relacionados
con el lenguaje de la cultura visual, la critica cultural y los estudios
de género, dimensiones tedricas que nos resultaran productivas para
desplegar aspectos estéticos y simbolicos de las obras.



IL.

Lotty Rosenfeld ha sido un artista de enorme trayectoria y reconoci-
miento en el ambito cultural chileno. Integrante de CADA, Colectivo de
Acciones de Arte, conformado junto a Fernando Balcells, Juan Castillo,
Diamela Eltity Rall Zurita, Lotty fue testigo de la dictadura instaurada por
el General Augusto Pinochet tras derrocar el gobierno de Salvador Allende.
Su aporte al grupo ha sido vital, participando de acciones emblematicas
como la conocida Para no morir de hambre en el arte de 1979 efectuada en
distintas etapas. Luego de repartir cien bolsas de medio litro de leche a
los pobladores de la comuna La Granja recolectaron los envases utilizados
con los cuales realizaron una muestra en la galeria Centro Imagen’ Mas
tarde en Inversion de escena cubrieron con una tela blanca el frente del
Museo de Bellas Artes, a la vez que se conformaba una fila de camiones
de lecheenlacalle.

De manera simultanea a estos proyectos grupales, Lotty desarrolla en
formaindividual la accion Una milla de cruces sobre el pavimento, registrada
en unvideo (Figura1). Tendida sobre la ruta, la artista comenzaba a pegar
cintas blancas gruesas en formas de signos mas y menos. La alternancia
de estos iconos constitufa una red de convenciones visuales que eran
detectadas de manera inesperada por quienes transitaban los caminos
en sus vehiculos. Esa secuencia podia confundirse con sefiales urbanas,
advertencias o mensajes indescifrables, perturbando las convenciones
habitualesy las maneras de materializarindicaciones graficas que suelen
observarse en las rutas. La intencionalidad de la propuesta se enmarca en
un contexto opresivo de estado de facto, en el cual resultaba prohibitivo
expresarse libremente. En ese sentido, nos encontramos ante una opera-
cién estéticay politica que intenta eludir la censura, sortear los obstaculos
propios de una dictadura y arribar a la concrecién de un proyecto que se
desliza al plano de los lenguajes: lenguaje escrito, lenguaje visual y reco-
dificacion. Se trata de una serie de mecanismos que articulan diferentes
funcionamientos de las convenciones establecidas, que producen desvios
en las lecturas e interpretaciones y que la artista procura desestabilizar
en un doble sentido. No solo al colocar estos signos en un soporte inusual

1. Ese medio litro de leche era una referencia a la frase de Salvador Allende respecto a
la nutricién infantil.
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como las rutas o pavimentos, sino al intercalarlos de modo arbitrario, a
veces un mas, a veces un menos. Cabe destacar que luego de un tiempo
prudencial estas intervenciones tienden a deteriorarse por tratarse de
simbolos pegados en sitios que estan al aire libre y bajo condiciones cli-
maticas. Lo que queda a la larga son residuos, rastros y vestigios de una
codificacion que distrae a los conductores y que contamina el paisaje en
sus dimensiones visuales.

memoriachilena.cl

Figura1. Lotty Rosenfeld
Una milla de cruces sobre el pavimento. Video, accién, 1979
Fuente: Memoria Chilena
<https://www.memoriachilena.gob.cl/602/w3-article-65822.html>




Hija del fotégrafo, artista y disefiador Geraldo de Barros, Lenora
transito desde su infancia el terreno de las artes plasticas. Poema de 1979
(Figura 2) esta conformado por una serie de fotogramas que describen
el encuentro y el contacto sucesivo entre su lengua y las teclas de una
maquina de escribir. En una primera escena se observa la boca de la
artista, con su lengua asomandose. Después, la desliza sobre las piezas
cuadradas blancas con las letras en negro, como si fuese una degusta-
cién simulada que explora el reconocimiento de las teclas que escriben
poemas. La simultaneidad de una accion de caracter tactil y la presencia
de piezas de metal que denotan frialdad deriva en una suerte de paradoja
donde convive la pura sensorialidad con la dureza material. En la imagen
siguiente hay indicios de dolor o molestias, dado que une lalengua a las
teclas con las letras moldeadas. La accién se contintia en otro fotograma
donde los finos brazos metalicos pellizcan la carne. Luego Lenora crea una
composicion equilibrada entre su bocay su pera apoyadas en el manojo de
teclas que funcionan como base material. En el dltimo recorte fotografico
aparecen las formas metalicas agrupadas a modo de tridngulo. De este
modo, la lengua se propone como recurso visual y corporal asociado a la
deglucion, pero a suvez como el puente con el mundo circundante a través
de las palabras. Tanto en el plano literario como en el artistico la cultura
brasilefia incorpora de manera recurrente el concepto de deglucion, el
procesamiento y la asimilacién, una operatoria poética procedente del
legado de Oswald de Andrade mediante el Manifiesto antropéfago de 1928.
También otros poetas apelan a la figura de la deglucion: Radl Boop publica
en 1931 Cobra Nonatoy Mario de Andrade en 1928 Macunaima, textos donde
resurge |la cobra grande, monstruo de las aguas que deglute seres huma-
nos. Considerando esos precedentes culturales, sefiala Lenora “No pafs da
lingua grande, dai carne a quem quer carne”, reemplaza la palabra “‘cobra”
por “lengua”y recupera la tradiciéon modernista. De este modo Poema atina
imagen, sensorialidad y estética. El historiador Tadeu Chiarelli se refiere
a su experiencia cuando conocioé la obra, sefiala el contraste entre la be-
lleza de los labios y la frialdad de la maquina de escribir: “a compressdo
extrema da sensualidade, ou do carater francamente sexual da lingua
penetrando o céncavo da maquina, excitando as letras” (Chiarelli: 2011,
129). Interviene un tercer elemento, la sensualidad en el contacto entre la
lenguay la maquina de escribir, una continuidad erética que se apropia de
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la propuesta escritural. De esta manera se va forjando una unidad entre
sentidos, percepciones, el tacto, el gustoy trabajo escritural.

Figura 2. Lenora de Barros
Poema, 1979
Fotograffa de Fabiana de Barros
Cortesia de la artista, 12° Bienal del Mercosur. Conta el Canon. Feminismo(s), visualidades, acciones y
afectos, Porto Alegre, 2020



III.

El contexto politicoy cultural en el cual se enmarcan las producciones
visuales de estas dos artistas se caracteriza por la irrupcion de dictaduras
militares en varios paises de América Latina. De acuerdo con Marcos
Roitman Rosenmann (2013) cuando los movimientos populares comien-
zan a ganarterreno en la escena plblica con espacios de representacion
politica, la clase dominante interviene respaldando golpes de Estado, en
alianza con el dominio econémico. La propaganda destructiva sobre las
ideologfas de izquierda se expande rapidamente, y forma parte de una
maniobra que incluyd el sabotaje, la presion y la desestabilizacion politica.
La conocida doctrina de la seguridad nacional avalada por los Estados
Unidos se visibilizé en la conformacién y activacion de las formaciones
militares que, bajo la bandera del anticomunismo, inicia una ofensiva en
distintos frentes. Para Roitman Rosenmann las fuerzas armadas exhibeny
se atribuyen los valores patrios ante el peligro comunista, y la institucion
militar es vista como el instrumento adecuado para desempefiar dicho
rol. La nacién estadounidense tuvo un papel fundamental por su apoyo
a los gobiernos dictatoriales en América Latina a los cudles se le atribu-
y6 una defensa a ultranza de la libertad patridtica, a costa de muertes,
secuestros y desapariciones.

Tanto Chile como Brasil atravesaron dictaduras perpetradas por el
ejército y el poder hegemonico, con distintas variables. En el caso chi-
leno, el golpe a Salvador Allende llevado a cabo por el general Augusto
Pinochetse inicia en1973 con el bombardeo al Palacio de la Moneda. El
proceso militar duré unos diecisiete afos, con numerosos episodios de
detencionesy torturas, con episodios simultdneos en Uruguay, Argentina,
Bolivia, Brasil, Paraguay, Ecuador. En noviembre de 1975 fue impulsado
desde Chile el denominado Plan Céndor, un operativo de informacién
cruzada destinado a la persecucién politica que funcioné coordinada-
mente entre las naciones latinoamericanas bajo golpes de estado.? En
Brasil la dictadura se inicia en 1964, con un fuerte recrudecimiento de la
represiony los asesinatos hacia1968. Con el financiamiento de Estados

2. En1992 en Asuncién, Paraguay, fueron encontrados los “archivos del terror’, donde
aparecian referencias los modos de vigilancia, prisién y desaparicién de quienes eran
considerados militantes de izquierda.
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Unidos, fue derrocado el presidente electo Jodo Goularty se constituyd
en 1965 la ARENA (Alianca Renovadora Nacional), partido conservador
de extrema derecha que apoyaba al sector militar. Las fuerzas armadas se
arrogan el control del pais al implementar mecanismos de intromision,
persecucion y vigilancia estricta en la vida diaria del pueblo brasilefio
cuando pudiesen surgir conflictos internos. El régimen dictatorial como
tal se extendera en Brasil hasta 1985. No solo el ejército manipuld ar-
bitrariamente el espacio ideoldgico, sino también el plano econémico
con politicas de administracion financiera que tendian a menoscabar
el papel del estado y a beneficiar los capitales privados.

En ese contexto resultaba dificultoso exhibir libremente manifes-
taciones culturales que tendfan a disputar el modo autoritario de dichos
gobiernos, por lo cual las expresiones visuales debian encontrar cana-
les para eludir al poder militar, ante el peligro de la desaparicion fisica.
Las propuestas visuales de Lotty Rosenfeld y Lenora de Barros tienden a
cuestionar el canon hegemdnico en el ambito artistico de finales de los
afos setenta a partir de dos condiciones definidas que evitan la censura
politica a partir de los lenguajes que utilizan: la interferencia en el espacio
plblico de manera subrepticia con signos a gran escala, vislumbrados por
los conductores en las rutas o calles, o la accion temeraria en el [imite del
dolor que genera una friccion entre el uso de la lengua y los instrumentos
metdlicos lesivos.

IV.

Para efectuar una lectura préxima a los lenguajes especificos que
abarcan ambos trabajos consideraremos en parte el campo tedrico de los
Estudios Visuales, los cuadles aportaron modificaciones fundamentales
en los modos de leery percibir las imagenes. Los Estudios Visuales han
conformado un terreno disciplinar cuyo objetivo principal es examinary
revisar las competencias tedricas con las que la Historia del arte —como
disciplina mas bien tradicional— ha implementado en la interpretacién de
piezas artisticas, sean de la pintura, la escultura, el grabado, el dibujo u otros
medios mixtos. En ese sentido, estos estudios poseen aspectos comunes a
los Cultural Studies de origen anglosajon surgidos en los anos sesenta, los
cuales proporcionaron ideas-fuerza para detectar los elementos dominantes



que intervienen en el andlisis de la cultura. Aunque los Estudios Visuales se
adentran en el campo de las imagenes, concuerdan en el abordaje critico
para observar los vinculos entre culturay poder.

Los Estudios Visuales emergen como un proyecto alternativo a la His-
toria del Arte de perfil eurocéntrico, subrayan los impactos politicos de las
imagenes desde sus tensiones sociales e historicas, desde las desigual-
dades entre los centros metropolitanos y las periferias culturales. Hacia
los afios noventa acontece lo que W. ]. T. Mitchell (2018) ha denominado
el giro pictorico (pictorial turn). Este giro se asimila a un tropo o figura del
pensamiento que emerge en la historia de la culturay que se sustentaenel
creciente protagonismo de las tecnologias de la reproduccién, lo cual incide
en una transformacion en el terreno visual donde las imagenes circulantes
se enlazan, refuerzan y sostienen nuevos posicionamientos politicos y/o
estéticos. W. ). T. Mitchell distingue varios tipos de imagenes, haciendo
hincapié en las imagenes textuales en las que se cruzan palabras, signos e
imagenes. Esta condicion abre interrogantes sobre la visualidad del lenguaje
y las formas en que la cultura visual circula y se percibe. Las producciones
estéticas donde encontramos aspectos visuales y verbales se reconocen en
la nocidn de écfrasis, un término poético que implica la representacién verbal
de la representacién visual. Si bien en este caso la definicién esta dada por
las palabras escritas, lasimagenes desempefian un rol fundamental, ya que
operan como fuente primaria del lenguaje al entablar un lazo estrecho. En
los casos que analizamos, la presencia de signos escritos reconocibles en el
lenguaje cotidiano® determina la lectura del espectador. Un espectador que
no solo se limitaa contemplar las obras, sino que es un sujeto participante,
que decodifica los mensajes subyacentes de manera encubierta o clan-
destina. Asimismo, W.]. T. Mitchell sefiala en la cultura contemporanea la
existencia de un tejido tedrico para leer las imagenes que se divide en tres
campos de estudio: laiconologia, la cultura visual y la estética de los medios.
Entalsentido, la cultura visual—en tanto objeto de andlisis de los Estudios
Visuales—excede las meras representaciones plasticas para adentrarse en
diferentes medios, expresiones culturales, materiales y soportes.

Los signos mas y menos -procedentes del lenguaje de las matemati-
cas- que Lotty Rosenfeld delinea de manera alternada con gruesas cintas
blancas generan dibujos que contrastan sobre los pavimentos grises o

3. EnLotty Rosenfeld, los signos, en Lenora de Barros, las letras de la maquina de escribir.
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negros, de acuerdo con el sitio geografico donde haya realizado la accion.
El panorama que se observa trastoca la nocién convencional de arte, aqui el
suelo es unasuerte de lienzo donde Rosenfeld materializa su intervencion.
Una escena que, ademas, requiere de cierta distancia para ser percibida de
manera integral. Respecto al segundo ejemplo, las letras que integran los
fotogramas de Lenora de Barros poseen dos tipos de tonalidades, sustan-
ciasy espesores: los signos negros sobre los pequefios cubos blancos de
plastico, y los que estan tallados en las teclas de metal gris. Porencima, la
lengua de |a artista que entabla un dialogo, surrealizante o erético, sobre
ambas tipograffas. Si bien no se advierte la injerencia de la écfrasis poética
como tal, con una diferenciaciéon explicita entre la escritura y la imagen,
lo que distinguimos en ambos trabajos es una intima conexién entre los
lenguajes en el sentido verbal y visual.

V.

Por otro lado, la categoria de arte latinoamericano suele ser una
etiqueta problematica para su discusion, ya que pareciera forzar la he-
terogeneidad linglistica caracteristica de un continente integrado por
naciones con tradiciones culturales, herencias histéricas y procesos de
colonizacion de enorme diversidad. Preferimos hablar de practicas. En-
contramos una porosidad en el lenguaje plastico que es advertido por la
critica cultural, un area de reflexién e investigacidn sobre las manifesta-
ciones culturales que ha resultado de gran valia para descifrar la labor de
artistas. De acuerdo con Nelly Richard (2001), la critica cultural designa
un conjunto de practicas y escrituras que no obedecen a un disefio uni-
forme, desplazandose de las tipologias y nomenclaturas establecidas
por la academia. En esa variable de formas y contenidos, Richard cita
textos que se desmarcan de una descripciéon inmediata, textos que se
gestan entre el ensayo, el enfoque deconstructivoy la critica tedrica, que
incluyen cruces, discontinuidades, discursos sociales, simbolizacionesy
construcciones de subjetividades. Se trata de un lenguaje que trasciende
los presupuestos ideolégicos al margen del conservadurismo académico
y la organizacion disciplinar. Para Richard los textos de critica cultural son
escritos intermedios que se corren de las reglas fijas a modo de estrate-
gias de intervencion critica. De esta manera, la escritura pasa a ser mas



que una versién descriptiva del objeto artistico, una practica de corte
transdisciplinar. La utilizacion de los marcos tedricos intenta potenciar
los debates y cuestionamientos acerca de lo que circula eny desde las
redes del conocimiento legitimado.

Para abordar las manifestaciones visuales apelamos entonces a
formaciones criticas que se nutren de distintas fuentes conceptualesy
que tienden a politizar los discursos. De hecho, la propia autora despliega
una serie de nociones productivas cuando se refiere a los desarrollos en
el arte chileno a finales de los afos setenta, en el interior de la Escena
de Avanzada en la cual participé Lotty Rosenfeld. Analiza el lenguaje
utilizado por este grupo de artistas a partir del cruce de las fronteras
entre los géneros (artes visuales, literatura, textos, cine, acciones, video)
y laincorporacién de distintos soportes, incluyendo el protagonismo del
cuerpo en el espacio urbano. Asi, la Escena de Avanzada extremo “su
pregunta en torno a las condiciones limites de la practica artistica en el
marco totalitario de una sociedad represiva; por apostar a la imaginacién
critica como fuerza disruptora del orden administrado que vigila la cen-
sura” (Richard en Parra Donoso: 2020, 14). De esta manera las practicas
artisticas colaboran con sacudir y producir estallidos en el lenguaje y
la representacion. Podriamos decir otro tanto en relacién con la critica
contemporanea brasilefia. Desde su intensa actividad curatorial, Moacir
Dos Anjos (2010) ha trabajado las reflexiones criticas sobre obras visuales
desde una perspectiva multidisciplinar, concibiendo al arte como ejer-
cicio del pensamiento y experiencia de lo sensible. El entrelazamiento
de curaduria, critica cultural y discurso tedrico permite organizar un
abordaje proteico que permite la inscripcién del objeto artistico en el
campo del lenguaje desde distintas dimensiones —visuales, culturales,
histéricas, biograficas, sensoriales— con énfasis especialmente en el
contexto social. Al referirse a determinadas producciones artisticas del
setenta, Dos Anjos, como investigaciones creativas que amplian los cir-
cuitos culturales de manera critica, perturbando los limites del arte con
operaciones de deslizamiento o activaciones alegéricas. La integracién
de diferentes tipos de materialidades, naturales e industriales, ensayos,
componentes fisicos y medios mixtos abre la actividad artistica hacia una
dindmica propositiva, de interaccion con el espectador que, en definitiva,
adopta un rol comprometido, enérgico y politizado en gran medida.
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Para pensar las practicas latinoamericanas desde los lenguajes que
se activan, en estos casos en la calle, el pavimento, desde el cuerpo, la
lenguay la movilidad, es necesario citar brevemente sus usos en la his-
toria cultural de las expresiones artisticas. Hacia 1976 el grupo de artistas
conceptuales Art & Language escribié un manifiesto inaugural donde
establece una critica corrosiva a la mercantilizacién del objeto en los
circuitos controlados por el sistema dominante, ligados a la alta cultura
(en Alberroy Stimson: 1999). Afirman que la violencia del mercado que
se ejerce en el arte es el barbarismo del imperialismo, es la preserva-
cion del estatus econémico de la clase hegemonica. Para el grupo, los
artistas radicales que organizan exhibiciones acerca del capitalismoy
la corrupcion, la guerra o la pestilencia, se acercan mas a una ideologia
burguesa sin ninguna virtud real y auténtica. Desde varios angulos, Art
& Language cambié el eje de las practicas orientandose hacia el lenguaje
y las palabras con propésitos cercanos a la politica o al activismo, como
ocurrié hacia fines de los setenta. En el interior de los debates regionales,
la incorporacion del lenguaje verbal en la obra ha sido senalada por el
artista y tedrico Luis Camnitzer (2008), quien en su volumen sobre las
experiencias conceptuales en América Latina detecta cuatro areas co-
munes, pero a su vez diferentes con el conceptualismo del mainstream:
la desmaterializacion, la pedagogia, analogia literariay el uso del texto.
Respecto a la desmaterializacién, en el arte conceptual se desarrolla
a modo de reduccionismo, como paulatina disolucién de los soportes
materiales hasta su minima expresion, a diferencia de los proyectos del
Cono Sur donde el artista desmaterializa por utilizar los elementos pre-
carios o efimeros que tiene a su alcance. El rol de la pedagogia sin duda
ha impactado con mayor fuerza en nuestra region, y la analogia literaria
se traduce en un acercamiento hacia la obra desde la interpretacién
filoséfica en el mainstream y desde la politica en América Latina. En re-
lacién con la aparicion de texto, si bien se observa en ambos modos del
conceptualismo, en el espacio vernacular se matiza con los manifiestos
y la aparicion de signos graficos que refuerzan el significado disruptivo
de lasimagenes. Es decir que en el conceptualismo local la incorporacion
de simbolos procedentes de la escritura potencia el valor combativo de
las expresiones artisticas, de las acciones o los proyectos performaticos,
tal como sucede con los trabajos de Rosenfeld y De Barros.



Respecto a la relacion entre el lenguaje y los cuerpos, Sergio Rojas
(2006) refiere al sistema del poder que actia como régimen represivo para
forjar subjetividades, lo cual para ser transformado requiere la produc-
cion de lenguajes que contrarresten la accion arbitraria. La intervencion
del cuerpo en la creacién del pensamiento es un aspecto esencial para
la construccién de discursos criticos y, afirma Rojas, la posibilidad de la
critica se dinamiza con la escritura misma, con el trabajo de produccién
del discurso. Lo escrito y simbolizado recompone las subjetividades vul-
nerables opacadas por el poder dominante. Asi el ejercicio escritural cobra
fuerza en ese acto reparador que recompone la subjetividad fragilizada.
Cuerpoy lenguaje estan unidos y entrelazados. En lo concerniente a los
lenguajes especificos del arte, la dimensidn corporal se visibiliza en con-
juncion con las herramientas del lenguaje: signos y letras dialogan con
las corporalidades de las artistas, sea en la movilidad performatica que
requiere la colocacion de los signos masy menos en las calles o las rutas,
o en los movimientos de la lengua sobre las letras en una accién poética
que alude a la escritura misma.

VI.

Hemos ahondado en las producciones visuales de dos artistas con
reconocimiento en el circuito internacional. No obstante, los estudios de
género en el campo del arte adquirieron especial relevancia recién en las
ultimas décadas, una condicién que no solo se observa en la desigualdad
de investigaciones, biografias o volimenes dedicados a artistas mujeres,
sinoen las enormes dificultades que han atravesado para acceder a lugares
de legitimacién cultural. La exclusion femenina de los discursos artisticos
fue sefalada por Andrea Giunta (2018) en su volumen sobre arte latinoa-
mericanoy feminismo. En principio, la historiadora del arte e investigadora
cita el ensayo de Linda Nochlin publicado en1971 “sWhy Have There Been
No Great Women Artists?”* quien afirma que la supuesta inexistencia de
las artistas ha sido consecuencia de una jerarquia patriarcal y machista,

4. “;Por qué no ha habido grandes mujeres artistas?’. La pregunta no cuestiona la falta
en si de artistas mujeres sino la notoria invisibilizacién de las mismas, lo cual favorece
en gran medida a un sector masculino que se arroga cualidades de grandeza, sabiduria,
dominioy experiencia en el arte.
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arraigada en un sistema artistico que invisibilizé la labor creativa de las
mismas. La pregunta, entonces, abre el debate hacia esta problematica
en etapas mas recientes, llegando a finales del siglo XX e inicios del XXI.
El recorrido historico que plantea Giunta se inicia en los afios sesenta y
setenta, prolongandose hasta la contemporaneidad. Ensurelato a la vez
se van tejiendo episodios politicos cruciales que inciden en las practicas
de estas mujeres artistas, no solo la irrupcion de las dictaduras que aso-
laron los paises del Cono Sursino las consecuencias corporales, subjetivas
y afectivas. El eje de las discusiones que despliega la autora hace foco en
una pregunta sustancial, ;es posible generar conocimientos sobre los
cuerpos femeninos desde los sesenta hasta hoy a partir de las produccio-
nes artisticas? Efectivamente, la respuesta es afirmativa. Las obras que
desfilan por el extenso trabajo de documentacion, compilaciény registro
del libro dan cuenta de ello.

Sitenemos en cuenta otras dimensiones acerca del géneroy la
performatividad en relacién con laintervencién de lo corporal en las
obras mencionadas, Silvia Federici (2022) hace hincapié justamente
en el rol del cuerpo en las practicas culturales. En tal sentido, para Fe-
dericila historia del cuerpo involucra la historia de los seres humanos
dado que no existe practica cultural sin que, en principio, incida en
los cuerpos. A suvez es posible reconstruir la historia de los cuerpos
a partir de los procesos represivos, frente a lo cual el mismo cuerpo
se erige como un territorio de resistencia con la capacidad de actuar,
de transformarse y estabilizarse. El cuerpo no solo es el resultado de
una produccién social discursiva, sino también un enclave de poder,
voluntad y resistencia. Considerando los proyectos que Lotty Ros-
enfeld y Lenora de Barros desarrollan en 1979, sin duda el cuerpo es
una férmula vital. En esa operatoria, el cuerpo ha ocupado un lugar
privilegiado y protagénico. Desde lo corporal se escribe, se produce,
se actla, se interpela el entorno cotidiano (Lucero: 2020). Podria-
mos aseverar que existen tres ejes conceptuales, la inscripcion de
los cuerpos en un determinado periodo histérico y politico, la obra
como intervencion feministay el género como constructo social, que
reconfiguran distintas nociones de lo femenino en el arte. Asimismo,
en el dambito cultural latinoamericano, la problematica de género
adquiere mayor relevancia y crecimiento a finales de la década de



los ochenta cuando los sectores intelectuales feministas instalan
tanto en la academia como en las politicas plblicas esa perspectiva
de género (Lucero: 2023).

VII.

Como cierre de este capitulo, esbozamos algunas conclusiones en
las cuales sintetizamos tres tipologias del lenguaje que se entrecruzan
en las expresiones artisticas de Lotty Rosenfeld y Lenora de Barros desde
los Estudios Visuales, la critica cultural y las reflexiones sobre el género
en el arte:

a. Un lenguaje visual que se materializa con los signos
blancos en Lotty Rosenfeld y las letras negras y/o me-
talicas en Lenora de Barros. En el marco de los Estudios
visuales nos hemos referido a la nocién de imagen
textual donde la dimensién escritural convive con la
referencia iconica. Esta doble condicion se completa
con la emergencia del lenguaje en las practicas con-
ceptuales latinoamericanasy su papel rupturista en
relacion con el maistream.

b. Un lenguaje politico a partir de las interferencias
visuales que se producen en los espacios publicos o
privados. El tiempo-acontecimiento que caracteriza
ambas obras se vinculan al contexto politico en tanto
reformulaciéon y resemantizacion de los signos visua-
les—en este caso, devenidos de convenciones— que
configuran la larga linea de cruces y rayas en el suelo,
o el pasaje de la lengua en las teclas de una maquina.
La critica cultural advierte estos enunciados transfor-
madores, no se trata de pronunciaciones politicas de
semblante heroico caracteristico de aquellos afnos, sino
de lenguajes instituidos que intentan provocary eludir
la censura.
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c. Un lenguaje corporal que se ejecuta a través de ac-
ciones que intentan trascender la opresion desde el
género. Ambas performances, una disruptiva, otra mas
bien sensorial y erética, son desplegadas por artistas
mujeres desde y con el cuerpo, el cual se manifiesta
como el soporte central de las practicas artisticas.

Este abordaje permite concluir que, justamente, estas artistas mujeres
configuran lenguajes (in)disciplinados, que se desplazan tanto de las
convenciones del arte como de las normativas sociales impuestas. Por
la inclusién de elementos que conllevan al pensamiento critico es que
entendemos que emergen en sus producciones visuales un conjunto
de marcas, desvios y sefias que imprimen un caracter peculiara la obra
de arte como tal.

Los descentramientos de los significados a partir de ambos proyectos
visuales se materializan:

— desde los elementos que seleccionan tanto Lotty Rosenfeld como

Lenora de Barros para llevar a cabo sus ideas (la calle, las rutas, las

cintas blancas que se adhieren, los itinerarios globales por diferentes

ciudades, la maquina de escribir, la lengua en tensién con la tradicion

de deglucién-absorcién);

— desde proposiciones que se enmarcan en un contexto de luchas

feministas, tendiendo a liberar los canones artisticos tradicionales a

partir de nuevos lenguajes.
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La filosofia es una actividad que se viene llevando adelante desde hace
aproximadamente veinticinco siglos. Sin embargo, una de sus peculiari-
dades consiste en que, a pesar del tiempo transcurrido, no ha habido (ni
habrd) una definicién que suture las maltiples perspectivas que de ella
se han generado desde el siglo V a.C. hasta nuestros dias.

La pregunta acerca de la identidad propia de la filosofia es un tema
filoséfico (metafiloséfico) que sélo puede avanzar si reconocemos que
debemos abandonar la pretensién de universalizar en un enunciado lo
que la filosofia “es”, y asumimos en cambio que lo que tenemos frente a
nosotros son multiples “filosofias”.

Una manera de hacerse cargo de esta imposibilidad de definicién
unitaria consiste en llevar a cabo una practica filoséfica que ponga el acento
enelintento de comprensiony reconstruccion de las filosofias pretéritas a
lo largo de estos largos siglos. Es decir, de enfatizar la dimension histérica
de las diferentes producciones filoséficas, de los grandes problemasy los
marcos tedricos creados para plantearlos y—eventualmente— resolverlos.

Pero esta no es la Unica estrategia. También podemos salirnos de esa
perspectiva histérica, y abocarnos a trabajar sobre una serie de “problemas’
filosoficos. Esta segunda alternativa nosinvita no a una tarea de exégesis
sino a un abordaje por ramas o areas. Esto no resuelve, desde luego, la
cuestion de la imposibilidad de la respuesta al tema de una “esencia” de
la filosoffa, pero sial establecimiento de un status de la misma. La filoso-
fia dejaria en tal caso de ser un saber sustantivo y pasarfa a ser un saber
adjetivado a... De alli la proliferacion, en la filosofia contemporanea, de
“filosofias de...”.

Para esta segunda postura, cualquier parcela de la realidad puede
serobjeto de una reflexion, en la medida en que podamos construir cate-
gorias que nos permitan aprehenderlay comprenderla mejor. Este modo



de categorizar es una conceptualizacién que podemos hacer respecto de
disciplinas o aspectos de nuestra vida que nos resulten relevantes.

En cualquier caso, tomar como objeto de estudio alguna cuestiony
construir categorfas para llevar adelante una reflexion sobre eso, implica
asumir que lo que estamos haciendo es una teorizacion de segundo orden.
Pues bien, eso hacemos en filosofia cuando nos dedicamos a areas como

» o« » o«

“filosoffa de la ciencia”, “filosofia de la cultura”, “filosofia de la historia”,
“filosofia de la religion”, “filosofia del arte”, “filosoffa de la politica” “filosofia
de la moral”o... “filosofia del lenguaje”.

Pues bien, en nuestro caso, lo que haremos es reflexionar sobre el
lenguaje desde la filosofia, es decir, poner en el centro de nuestro interés
filosofico al fendmeno del lenguaje. Y en esto consiste la filosofia del len-
guaje como area: en el abordaje metatedrico del fenémeno del lenguaje;
o0 en otros términos de las distintas teorias del significado que podemos

extraer del lenguaje como hecho eminentemente humano.

Ellenguaje y su relacion con la Filosofia

Siempre existi6 una preocupacién filoséfica por el lenguaje, sélo
que con distinto grado de compromiso a lo largo de los siglos. En el cenit
de la cultura ateniense, el lenguaje era la herramienta de poder central
al interior de la polis. El modo de organizacion social de esa comunidad
era la democracia directa y, por ello, las técnicas de la persuasiény la
elocuencia eran requisitos indispensables para poder incidir en el dgora.
Habia pedagogos que ensenaban esa tekne (los sofistas) y fil6sofos criti-
cos de lademocracia que consideraron que el lenguaje facilmente podia
conducirnos a enganoy, por ello, era necesario poder enmarcarlo en un
discurso que lo subsuma. La légica, invencion de Aristételes, nacié con el
proposito de analizar el lenguaje para detectar, en su estructura formal,
las falencias que afectan nuestros razonamientos. Un correcto analisis
puede determinar qué razonamientos son correctos y cuales no; cuando
hacemos un buen uso y cudndo abusamos de él. La preocupacion era
clara: el lenguaje es poder, una palabra puede construir reinos y desatar
guerras, parafraseando a Gorgias.

Pero para llevar adelante esa estrategia, era necesario recurrir a una
instancia que ya no es el lenguaje para acceder al conocimiento verdadero
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de las cosas. Entonces, hay preocupacién por el lenguaje pero alavez en
su estudio se determina que debe ser concebido como una mera herra-
mienta que debiera estar al servicio de una bldsqueda central: la Verdad
(asf, con mayuscula). Si hubiese un lenguaje correcto deberia ser aquel
que se muestre compatible con el caracter objetivo del conocimiento, es
decir, aquel que mostrase una adecuacion de los nombres con las cosas.
;Esesto posible?, spuede el lenguaje aprehender la esencia intuitiva de
las cosas? La respuesta es negativa para los dos filésofos mas relevantes
de la filosofia ateniense, Platén y Aristoteles.

Las cosas tienen una esencia inmutable, la cual existe por si misma:
es laidea o formasubsistente. Pero no es desde el lenguaje desde donde
podemos acceder a ese plano. Conviene buscar la esencia de las cosas en
las cosas mismas, no en el lenguaje que las designa. El lenguaje es una
herramienta imperfecta de un substrato metafisico, de caracter extra-lin-
gliistico en el caso de Platén, o de naturaleza intra-psiquica en Aristoteles.

El mundo medieval tuvo sus particularidades. La centralidad de la
figurade Dios, pero a lavezla necesidad de hacerinteligibles las “verdades
de lafe” porlarazén natural, llevé a la necesidad de utilizar mecanismos
y herramientas de la légica silogistica aristotélica para adaptarla a los
problemas de compatibilidad entre razény fe. Sin embargo, la concepcién
de concebir el lenguaje como instrumento imperfecto al servicio de un
logos no lingliistico también atraveso este tiempo.

Fue recién en la modernidad filoséfica cuando podemos hablar de
un segundo momento en el vinculo filosofia-lenguaje. La blsqueda de un
nuevo camino del conocimiento sin referencia en la divinidad sino en el
Sujeto cognoscente, Ilevé a que el lenguaje sea concebido como coédigo
del pensamiento. En ese contexto, la importancia del lenguaje viene de-
terminada por el interés de asociar “expresiones” con representaciones
mentales de la realidad.

Hubo un grupo importante de filésofos que tematizaron explici-
tamente la cuestion del lenguaje y las palabras. La tradicion empirista
fundamentalmente en Berkeley, Hobbes, Locke; pero la tradicion racio-
nalista tuvo en Leibniz un exponente destacado. Y los que practicamente
no le asignan un lugar destacado en sus obras (Descartes, por caso), sin
embargo, dejan entrever una matriz en la que parece haber un acuerdo
tacito. Las lenguas son cédigos. Como tales, su funcién consiste en hacer



publicos una rica diversidad de estados, actitudes y contenidos privados
propios de cada cual, revistiéndolos de un ropaje externo. El lenguaje
correcto serfa, entonces, aquel que pudiese expresar con nitidez el “len-
guaje” de mi pensamiento.

Tengamos en cuenta que desde esta perspectiva, los elementos pri-
mordiales son la psicologia individual del hablantey el mundo externo;y
se entiende que la primera—Io que en términos genéricos se denomina
‘el pensamiento™— es el resultado de las relaciones entre la mente y el
mundo. La adquisicién del cédigo hace posible “traducir”a signos publicos
los resultados de la actividad cognitiva interna.

Esta vision general, que rapidamente podriamos sintetizar como la
del lenguaje entendido como espejo de la mente, tuvo en el siglo XX un
muy relevante continuadory reformulador: Noam Chomsky. Para este
lingliista norteamericano, el uso de una lengua como instrumento de
comunicacién (lenguaje-E) no es sino la manifestacion aparente de un
estado cognitivo de los hablantes (lenguaje-I), que capacita a estos para
hacer un uso creativo de su lengua materna. A su vez ese estado cognitivo
(un estado fisico del cerebro) resulta de la maduracién de una facultad
innata merced a su interaccién con la experiencia linglistica especifica
que tiene cada hablante en los primeros afios de su vida (Chomsky:1971).

Es interesante advertir como esta idea mentalista del lenguaje
adquirié una curiosa actualidad en los estudios que llevan adelante
los nuevos psicélogos experimentales y neurocientificos, a partir de los
proyectos de investigacion en boga acerca del cerebroy su vinculo con
los procesos mentales.

Sin embargo, todos estos intentos se enfrentan con un problema
recurrente: silas palabras vienen a significar ideas que estan en la mente
de hablantes distintos, ;de qué modo se explica el mecanismo de codi-
ficacion externo? Para decirlo en los términos de Paul Grice, para que un
hablante comunique algo a un interlocutor suyo, es preciso que obre de
tal manera que ponga bajo el control de suinterlocutor el reconocimiento
de laintencién que anima su propia conducta comunicativa (Grice: 1989).
Vistas asf las cosas, ;puede una perspectiva mentalista responder satis-
factoriamente a esta situacion?

La reaccién a estas formas de psicologismo dio lugar a un tercer momen-
to, en el que el lenguaje deja de ser considerado como mera herramienta al
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servicio de otra cosa (el logos metafisico, o los contenidos de conciencia del
Sujeto), y se pone en el centro como el vehiculo en el que se constituye el
pensamiento. Es decir, opera una transicion del idioma psicolégico al idioma
lingliistico. No hay posibilidad de acceder al pensamiento si no es sobre la
base de estudiar el lenguaje. El analisis del lenguaje es el lugar apropiado
para entender la naturaleza de los conceptos.

Esta nueva visién en la relacién filosofia-lenguaje, asume un grado de
compromiso que pone al lenguaje en el centro de la reflexion filoséfica,
marcando una fortisima impronta en la filosofia de finales del siglo XXy
delsiglo XX que llevo a Gustav Bergmann en 1953 a utilizar una expresion
que se consolidé en el mundo de la filosofia: la de “giro linglistico”.

Perosi bien nadie duda de laimportancia del lenguaje en la filosofia,
se discute cuales son los padres fundadores de este nuevo modo de enfocar
los problemas filosoficos. Si bien la paternidad se la disputan filésofos
alemanes, cada uno de ellos sera bisagra de una distincion (de dudosa
actualidad) que marcé una grieta entre dos formas de ejercer la practica
filoséfica: la que agrupaba a filésofos de la Europa central (Alemaniay
Francia fundamentalmente) que fueron denominados “filésofos conti-
nentales”; y otra que permed con gran fuerza en los paises angloparlantes
(Inglaterray EE.UU. principalmente) y nérdicos, que fueron llamados
“filésofos analiticos”.

No abordaré aqui en profundidad la razonabilidad de este conflicto.
Simplemente me interesa marcar brevemente que cuando hablamos de “fi-
l6sofos continentales” en relacién a los origenes de la idea de giro lingdistico,
hacemos mencién a la filosofia del romanticismo aleman post-kantiana,
fundamentalmente en la figura de Wilhem Von Humboldt. Para este autor
el lenguaje es el érgano formador del pensamiento, sin poder separarse
uno del otro. El lenguaje de un pueblo o una nacién no se limita a exte-
riorizar el pensamiento de sus miembros: ambos se desenvuelven a la
par. El lenguaje posibilita la constitucién tanto de conceptos como de
otros tipos de representacion mental al imponer una determinada forma
sobre la materia. En este sentido, el lenguaje es, para Von Humboldt, la
manifestacion del Espiritu.

Estos términos (“Espiritu del pueblo” por ejemplo) propios de la
jerga del romanticismo, son reconfigurados en el siglo XX, y orientados
hacia interpretaciones vinculadas al modo en cémo el lenguaje se piensa



respecto a la dimensién histérico-cultural. La lista de filésofos que po-
demos incluir aqui representa una variada gama que va desde Martin
Heidegger, Hans-Georg Gadamer a Karl-Otto Apel y Jiirgen Habermas.
Algunos engloban a estas perspectivas dentro del término (también
resignificado) de hermenéutica (Lafont: 1993).

Mencién aparte, pero alin dentro de este primer gran grupo, consti-
tuye la tesis del “relativismo lingtistico” de los lingtistas Edward Sapiry
Benjamin Whorf. Segln esta postura, cada lengua incorpora un sistema
conceptual propio que organiza la experiencia de una forma caracteristica
y que determina la visién del mundo y de los hechos que cada hablante
puede poseer.

La otra gran tradicién que, como decfamos, se conoce como “filosofia
analitica”, postula el desarrollo de la filosofia del pensamiento a partir de
la filosoffa del lenguaje, es decir, aborda el estudio de las relaciones pensa-
miento-lenguaje a través del estudio de las relaciones lenguaje-realidad. Este
cambiositta en el corazén mismo del analisis del lenguaje a los conceptos
de referenciay verdad. Aqui la figura sefiera es la del gran matematico
Cottlob Frege, revolucionario en los estudios sobre la légica, al nivel del
propio Aristételes, su fundador.

Una de las intuiciones de Frege estaba relacionada con laidea de
que el lenguaje natural es insustituible pero insuficiente para el abor-
daje de ciertos problemas filoséficos, siendo necesario para tal fin la
creacion de un lenguaje de conceptos que no generara la ambigtiedad
y oscilacién de sentido que estan ligados con el lenguaje ordinario. Sus
escritos sobre semantica filosofica abrieron el camino para grandes
obras de fil6sofos como Bertrand Russell y Ludwig Wittgenstein.

El punto de partida era el siguiente: el objeto de la filosofia consiste
en la clarificacion de los pensamientos a través de la herramienta analitica
dellenguaje. ;Con qué fin? Con el de trazar un limite no al pensar sinoa su
expresion, tal como lo dice expresamente Wittgenstein en el prefacio de
su Tractatus Logico-Philosophicus (Wittgenstein: 2003). Sin embargo, analizar
la estructura del pensamiento no es estudiar el proceso psicolégico del
pensar sino analizary descomponer las estructuras conceptuales hasta
llegar a sus componentes o constituyentes simples. Construiry analizar
un sistema de reglas semanticas para cualquier lenguaje a fin de evitar las
ambigliedades. A ese objetivo se orientaron las reflexiones de Russell con
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su “teoria de las descripciones”, entrando de lleno en temas ontolégicos; o
Wittgenstein desanudando los mitos cognitivos generados por una insu-
ficiente comprensién de la estructura de nuestro lenguaje.

Enelandlisis clasico de la primera camada de fil6sofos analiticos, la
realidad (el mundo) tiene forma légica, y el lenguaje es la via de acceso
para conocer el mundo; por ende las expresiones tienen también forma
l6gica. Las formas logicas de las expresiones son isomorficas con las
formas légicas de la realidad. A esa conclusion llegamos a partir de un
analisis de descomposicion de estructuras conceptuales a sus compo-
nentes atomicos elementales, para exhibir a partir de alli la relacion
mutua que guardan esos componentes. Esta primera via dentro de la
tradicion analitica (la l6gica matematicay los lenguajes formalizados)
se expandié en direccién de lo que podriamos denominar “construc-
cion lingtistica”, es decir la construcciéon de lenguajes artificiales que
reconstruyan racionalmente los rasgos filos6ficamente interesantes de
los lenguajes naturales. Asi como en fisica se emplean modelos idea-
lizados (gases ideales, vacios perfectos, etc.) para simplificar leyes, asi
también los lenguajes artificiales nos servirdn como idealizaciones de
los lenguajes naturales.

Pero asi como los primeros analiticos tuvieron en las investiga-
ciones de Frege un punto de anclaje, el despliegue filoséfico a lo largo
del siglo XX de esta forma de filosofar encontré otro mojén decisivo
en el escrito (inconcluso pero casi finalizado) de un Wittgenstein
maduro, que a fines de la década del 40 da forma a las extraordinarias
Investigaciones Filosoficas.

Alli asistimos a un replanteo de las tesis iniciales de poner a la l6gica
en el centro de las reflexiones sobre el lenguaje, para pasara un analisis que
podriamos denominar de descripcién linglistica, o de analisis gramatical
en profundidad. Las palabras, en esta nueva versién, son como “herra-
mientas” que poseen un uso definido en circunstancias caracteristicas. Y
asi como lo propio de una herramienta es la finalidad para la que se usa,
el significado de una palabra es su uso en el lenguaje.

Pero a su vez entender esos usos consiste en verlos entretejidos en
“formas de vida” (otro de los conceptos claves de este segundo Wittgens-
tein) de sus protagonistas. Es decir, en el entorno formado por necesidades,
objetivos, costumbres o condicionamientos (Wittgenstein: 2008).



Las relaciones lenguaje-realidad resultan, entonces, regularidades
determinadas por las formas de vida de los usuarios del lenguaje con las
que esas palabras se hallan entretejidas. Por ejemplo, oraciones decla-
rativas como “La ruta 40 finaliza en Tierra del Fuego” puede ser un cédigo
o vehiculo del correspondiente pensamiento. Pero, sea una cosa u otra,
proferir esa oracién constituye la realizacion de un acto: en este caso
la asercion de que “la ruta 40” tiene un final en un lugar determinado.
Sobre esta tdpica, resultaran esclarecedoras las obras a posteriori de
John Austin y John Searle.

Lo relevante aqui es laidea de que las palabras, ademas de vehiculizar
pensamientos, tienen otros cometidos: son instrumentos que nos permiten
“‘aseverar’y “preguntar”, “ordenary suplicar’, “diagnosticar’, “interpretar”,
“‘perdonar”, “prometer”, “bautizar’, “protestar”, “rezar”, “contar chistes”... es
decir, realizar movimientos en los multiples juegos de lenguaje.

Estos dos momentos de la filosofia analitica bien podrian sintetizarse
en la caracterizacion de Michael Dummett (Dummett: 1978):

a) Por un lado, la meta de este tipo de filosofar es el andlisis de la
estructura del pensamiento.

b) Que el estudio del pensamiento debe distinguirse del proceso
psicologico del pensar.

0) Y que el Gnico método para analizar el pensamiento consiste en
el analisis del lenguaje.

Estas caracteristicas comunes luego se desplegaran, como hemos
visto, en dos estrategias: las del analisis clasico (con base en el andlisis
l6gico del lenguaje); y la de la descripcién linglistica (con la nueva jerga
de “juegos de lenguaje’, “actos de habla”, “contextos conversacionales’ etc.).

Por supuesto, hay muchas diferencias al interior de estos dos grupos,
y esta caracterizacion solo la hacemos a los fines pedagégicos. La filosofia
analitica, mas que una corriente homogénea, es una denominacion que
engloba un cierto modo de enfrentarse a “problemas” filosoficos, un mosaico
de tendenciasy un estilo de pensamiento, que no conforman ni un cuerpo
de doctrina, ni una escuela ni una metodologia. Tal vez sea (til recurrir
nuevamente a Wittgensteiny a su expresion “aire de familia” para mostrar
que, precisamente, lo gue podemos reconocer son rasgos, parecidos como
los que ocurren en las familias cuando observamos fisonomias similares
en los parientes directos.
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Sinembargo, y aun reconociendo estas heterogeneidades, podemos
preguntarnos, ;,qué pasa con la filosofia analitica hoy? Esta pregunta, como
siempre ocurre en filosofia, puede tener diversas respuestas. Desde las
que la consideran imprescindible para llevar adelante el proceso elucida-
torio respecto a campos no investigados por los referentes clasicos, hasta
quienes cuestionan que la filosoffa se atribuya el monopolio de esta tarea.

Lo que sin dudas podemos reconocer es que las transformaciones
sociales y culturales de finales de los ‘60 tornaron problematicas las
estrategias de una filosofia puramente lingtistica. Tal vez la figura mas
importante de la filosofia norteamericana del siglo XX, W.O. Quine haya
sido quien mejor lo exprese:

Yo veo la filosofia no como una propedéutica a priorio
labor fundamental para la ciencia, sino como un con-
tinuo con la ciencia. Veo la filosoffa y la ciencia como
tripulantes de un mismo barco —un barco que, para
retornar segln suelo hacerlo, a laimagen e Neurath,
solo podemos reconstruir en el mary estando a flote
sobre él—. No hay posicién de ventaja superior, no hay
filosofia primera (Quine: 2002,162).

Lo que viene a proponer Quine es la idea del llamado “naturalismo filosé-
fico” esto es, que la filosofia no puede considerarse un reino auténomo en
lo que se refiere a un abordaje privilegiado en el campo epistémico. Esta
idea vendra acompafiada por el formidable desarrollo (aunque ciertamente
sobredimensionado) de las ciencias cognitivas. Los procesos internos, el pen-
samientoy los significados ya no debieran ser abordados desde un estudio
del lenguaje que prescinda de las investigaciones empiricas suministradas
por otras disciplinas.

Asi transitan y lo seguiran haciendo los debates filosoficos en este
apasionante campo filos6fico, con argumentos y contraargumentos que
no tienen ni tendran horizonte de sutura posible.
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1. Presentaciéon

Las palabras escritas son como la trama ligera que se teje sobre la urdim-
bre espesa de los universos de estudio. Tal ligereza no debe desorien-
tarnos. Sobre estos “hilos” descansa buena parte de la tradicion analitica
que sustenta la investigacién en el vasto campo de las ciencias sociales y
las humanidades. Preguntarnos sobre las formas de intervenir sobre los
discursos escritos es parte de nuestra tarea cientifica. Conscientemente
debemos elegir los instrumentos de interpretacion para comprender
también los cambios en las metodologias que nos permiten abordarlos.

Los discursos escritos son documentos que se transforman en “fuen-
tes” acepcion fundamental del anélisis historiografico. Tal como sintetiza
Paola Piacenza (2019: 135) adscribir al “discurso” como el estudio de un
enunciado o conjunto de enunciados en el contexto de su produccion
0 enunciacion, implica también contemplar que tal concepto siempre
debe encuadrarse en torno de una teoria en particular, diferenciandose
tanto de las unidades de la gramatica, como las del mensaje en términos
comunicacionales.

El término discurso es usado en forma general, aduciendo alcances
descriptivos de individuos o grupos que lo expresan. Es recurrente su
uso para referenciar generalidades o puntos en comun, como con las
apelaciones alrededor de discursos “populistas”, “autonomistas”, “femi-
nistas”, etc. que habitualmente se recuperan desde un fuerte sentido
comun. Sin embargo la claridad en su delimitacién conceptual se define
en funcién de su expresa ubicacion espacial y temporal, asi como en la
cadena de causalidades que se despliegan para otorgarle inteligibilidad.
Edward Thompson afirmé que la historia es la disciplina del contexto
y del proceso:




todo significado es un significado en contexto y cuando
las estructuras cambian las formas antiguas pueden
expresar funciones nuevas y las funciones antiguas
pueden encontrar su expresién en formas nuevas. Un
motin arroja luz sobre las normas de los afios tranqui-
los... Esto puede ser igualmente cierto para las con-
ductas piblicasy sociales como para las mas privadas
y domésticas.

Por o tanto las categorias o “modelos” derivados de un contexto deben ser
probados, refinados, y quizas reformados en el curso de la investigacion
historica.

Es que laidea fuerza del contexto como eje central para la interpreta-
cién es un atributo singular de la Historia Social, pero obedece ademas a
toda unatradicion en el campo de las ciencias sociales y humanas. Por ello
son numerosos los abordajes de la investigacion social que se esfuerzan
en sistematizar el camino de transformacién de los documentos escritos
en fuentes capaces de convertirse en insumos de pesquisa y analisis.
El ejercicio de interpelacién es tedrico y metodolégico pero también
instrumental, ya que siempre es necesario protocolizar la recuperacion,
seleccion, curacion y tratamiento de los materiales que deben ser uti-
lizados. En resumen, tres son las cosas basicas para saber de ellas: su
clasificacion, su criticay forma de tratamiento.

2. Las fuentes

Hace casi cien afos Marc Bloch (2008) se preguntaba si bastaba con
reunir testimonios y unirlos de cabo a rabo. La pregunta sigue vigente y
Bloch utiliza un ejemplo muy claro:

latarea deljuez de instruccién nunca se confunde con
el trabajo de su secretario. No todos los testigos son
sinceros, sumemoria no es siempre fiabley porello no
podemos aceptar sus declaraciones sin ejercer cierto
control. ;Cémo se las arreglan los historiadores para
extraer un atisbo de verdad de los errores y mentiras?
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Al arte de discernir lo veridico, lo falsoy lo verosimil en
las narraciones se denomina critica histérica y posee
unas reglas faciles de conocer.

Preguntarnos por el presente nos lleva a pensar qué pasé en el pasado.
El estimulo puede ser un pensamiento contrafactual, que estimula la pro-
blematizacién haciendo énfasis en lo que no sucedié como mecanismo
reflexivo. Pero ademas muchas veces nos interrogamos a partir de una
cadena de causalidades, que permiten ordenar una secuencia de informa-
ciony obtener resultados a partir del estudio de las variables involucradas.

Los investigadores conocemos mas acerca del final de las historias
que de sus inicios. Son las marcas del desenlace las que nos llevan hacia
atras. Este concepto tan evidente y complejo a su vez, es la esencia de
la relacion pasado-presente en la Historia, pero también en las ciencias
sociales en su conjunto. Puede ocurrir que un pequefio indicio nos lleve
a cuestionar un relato histoérico, o bien, la ausencia del mismo nos per-
mita inquirir por qué no hay huellas de alglin acontecimiento o sujeto,
qué sucedié que no han quedado rastros evidentes de las mismas, si las
hubo por qué atin no han sido hallados, y también por qué estos topicos
no hansido alin temas de interés. En los manuales de metodologia de la
investigacion se describen distintos modelos de clasificacion de fuentes.
Algunos son muy extensos y complejos, pero hay una forma bastante
simple de delimitarlas. Una primera demarcacion es saber si son escritas,
audiovisuales, orales o estan preservadas en otro tipo de soporte. Una
segunda clasificacion puede ser si son éditas o inéditas.

Se llaman fuentes éditas a todas aquellas que estén impresas, constan-
do ensus paginas sus editores y/o impresores; asi como el lugary la fecha
de publicacion. Boletines oficiales, diarios, revistas, censos, informes, libros,
manuales, entre otras tantas nutren el amplio corpus de documentos escri-
tos publicados. Puede ocurrir gque documentos inéditos, sean compilados
y ordenados, y se publiquen mucho mas alla de su época, como seleccién
de fuentes. Esta operacion hace que el documento tenga asi dos versiones,
una inédita conservada en un archivo, y otra publicada y comercializada
en formato libro. En la actualidad una parte de documentacién de Estado
uoficial (discursos, leyes, decretos, normativas, etc.) es accesible de inme-
diatoen laweb. La disponibilidad de un caudal importante de documentos



actuales o pasados en linea permite multiplicar el arco de investigacion.
El criterio méas utilizado es el de considerar a este material como publica-
do, y se utiliza el link como la referencia de ediciéon, agregando siempre
la fecha en que se accedié a la informacién. Podemos considerar dentro
de este rubro las imagenes fijas o en movimiento (archivos de noticias,
registros audiovisuales, etc.) que puedan ser claramente identificadas. Por
ejemplosies un film que certifique como minimo direccién, produccién,
lugary fecha de aparicion.

La transformacién tecnolégica haimpactado enérgicamente en lain-
vestigacion de matriz social, en especial en el relevamiento y sistematizacion
de archivosy repositorios documentales. No sélo la tarea del investigador se
haaliviado, sino que a la disponibilidad de cdmaras digitales, grabadoras,
filmadoras, scanners, se le suma toda una bateria de software que permite
relevar, conservary procesar la informacion en mejores condiciones y sin
el problema de la fragmentacion de los materiales. Este cambio ha per-
mitido la aparicién de archivos escritos, en su mayoria oficiales, que han
digitalizado buena parte de sus fondos y los han colocado en la web, para
ser consultados directamente por los investigadores. Las formas de acceso
son varias: abiertas, permitiendo el acceso directo al documento; cerradas,
la consulta del documento se permite luego del pago de un arancel; e
indicativas o descriptivas, la pagina permite ver la localizacién fisica del
material asi como una descripcién de la fuente.

Se da el nombre de fuentes inéditas a todos aquellos documentos
originales que no han pasado por un proceso de edicion: cartas, papele-
tas censales originales, entrevistas orales, filmsy fotografias, etc. A estos
materiales es posible consultarlos en archivos publicos o privados; y en
muchos casos se encuentran compilados en colecciones que llevan el
nombre de su curador, seleccionador, autor o propietario.

Las fuentes orales han adquirido relevancia en la investigacion his-
torica en estos Gltimos cuarenta afios. Especificamente se trabaja con
ellas para analizar procesos cercanos a nuestro presente, asi como temas
complejos o traumaticos de los que se tienen pocos rastros escritos. La
técnica habitual es entrevistar a un universo de informantes, que es selec-
cionado previamente. El estimulo o disparadora partir de las sugerencias o
preguntas del historiador permiten que los informantes orales desarrollen
un relato sobre su pasado individual o colectivo. El investigador sabe que
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lo que el entrevistado narra es una elaboracion presente de sus recuer-
dosy que puede tener inexactitudes o errores de datacién propios de la
memoria de los sujetos. Las fuentes orales son una construccion conjunta
entre entrevistado y entrevistador, ya que la informacién que se obtiene
es tanto producto de los recuerdos en si mismos como de la gufa de inte-
rrogaciones propuesta por el investigador. En el proceso metodolégico de
uso de este soporte, la oralidad plasmada en la grabacion de voz o video
da lugar, en casi la mayoria de los casos, a un texto escrito, producto de
la desgrabacion. En una tradicion de la investigacion social, pocas veces
limitada, realizar la transcripcién de la entrevista o testimonio es comun
y deseable para su posterior uso. Este mecanismo da paso de la fluidez de
la comunicacién oral a un escrito rigido, construido cronolégicamente en
tiempo presente, que limita las entonaciones, silencios, pausas propias
del habla, a los simbolos del lenguaje. Por ello siempre hay que ser muy
cuidadoso al hablar de testimonios orales, describiendo con rigor las
transformaciones que ese relato sufre en su contexto de producciény
traduccion al discurso escrito.

Las fuentes utilizadas deben ser sistematizadas y citadas correcta-
mente cuando se las menciona o transcribe. Las citas deben consignar
toda la informacién relativa a la fuente (archivo, pie de imprenta, datos
de localizaciony referencia). Esta tarea toma el nombre de aparato erudito
y es una parte sustancial de la investigacion porque asf se deja constancia
de cuéles hansido los documentos consultados e interpretados en la in-
vestigacion. Los historiadores son muy prolijos y cuidadosos en la cita de
las fuentes. Este protocolo es inherente a la practica historiografica, y es
un elemento que ha continuado inalterable en el campo, porque otorga
credibilidad y legitimidad a la investigacion.

Una investigacion utiliza un sinnimero de fuentes. El objetivo no
es solamente obtener una mayor cantidad de datos, sino contrastary
confrontar los documentos entre si, tratando de obtener la informacién
maés certera posible. Cuando dos testimonios diferentes dan una misma
versién de un mismo acontecimiento, un investigador novato se alegra
de la coincidencia; el historiador experimentado en cambio desconfia
y se pregunta si por casualidad uno de ellos no serd una simple repeti-
cion del otro. La comparacion sistematica de los diferentes testimonios
entre si permite obtener una base de datos que puede ser procesada e



interpretada de acuerdo a la metodologia de trabajo propuesta, que en
lineas muy generales podemos identificar como cuantitativa, cualitativa
0 mixta.

La critica al documento, elaborada sobre todo por historiadores y
filélogos de fines del siglo XIX ha sido superada por laidea de un anélisis
documental. El andlisis documental es algo mas que saber si las fuentes
sonauténticasy veraces, tiene que ver con cOmo se interpretan esas fuentes
y como se las sistematiza, y comprende asimismo la adecuacion de las
mismas al disefio de las hipdtesis. Ademas estas operaciones no son sélo
pasos previos de la investigacion, sino que se realizan a lo largo de toda
la labor historiografica.

En la evaluacién de las fuentes se utilizan cuatro criterios basicos:

— los hechos estudiados sélo son captables por inferencia a partir

de las fuentes;

— lainformacion que nos brindan las fuentes es siempre heterogénea;

— las hipétesis formuladas para guiar la investigacién orientan la

blsqueda de fuentes (adecuacion);

— las fuentes por si mismas pueden aportar un componente de

distorsion de la realidad pasada que siempre debe ser contemplada

por el investigador.

Fiabilidad y adecuacién son entonces puntos centrales para tener en cuenta
en el tratamiento de las fuentes. Si la fiabilidad se basa en medios instru-
mentales mas o menos sencillos como datary analizar la fuente, comprobar
sucoherencia interna, contextualizarlay compararla con otras fuentes, el
analisis de la adecuacion es una tarea mas tedrica que técnica, y tiene que
ver directamente con la pertinenciay competencia de la documentacién
seleccionada en relacion al disefo de investigacion propuesto. Si vamos
arealizar un andlisis cuantitativo de la evolucion de precios de los bienes
exportables argentinos durante el modelo agroexportador, no podemos
proponer como fuentes a consultar escritos politicos o epistolarios per-
sonales, sino que tenemos que consultar boletines estadisticos, revistas
comerciales, registros de corporaciones econémicas, etc.

Asi esta adecuacién de la fuente al problema de estudio lleva a que
buena parte de la efectividad de las interpretaciones que se realicen tengan
vinculacion directa con esta fase primordial en un protocolo de investiga-
cién que contemple diversas variables.
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3. El contenido

El sentido de cada fuente se asienta en distintas unidades, en sus rela-
cionesyenelvinculoentre el discursoy las circunstancias de su produccion
y recepcién. En consecuencia, cada objeto demandara al investigador no
solo la disponibilidad de conceptos y teorias de analisis, sino la astucia
para dar con otro discurso: aquel que el investigador ponga en juego
para hacer hablar a su fuente, cuyo sentido, ciertamente, estara también
supeditado a las mismas condiciones enunciativas y retéricas que se han
relevado (Piacenza: 2019, 135).

Tal como afirma Claudia Salomén Tarquini (2019, 83-89) la mayor
parte de los autores coinciden en caracterizar al analisis de contenido como
una técnica de tipo cuantitativo, aunque las obras mas recientes incluyen
la posibilidad de un abordaje cualitativo. La autora, repasando distintas
conceptualizaciones que se han realizado, rescata la de Laurence Bardin,
quien define el analisis de contenido como un abanico de instrumentos
propios del andlisis de las comunicaciéon que apuntan a establecer indi-
cadores (cuantitativos o no) que se constituyan como procedimientos
sistematicos y objetivos de descripcion del contenido de los mensajes,
permitiendo evaluar conocimientos relativos al contexto social de pro-
ducciéon/recepcion de estos mensajes (Bardin: 2013).

Es poreso que, cuando se habla especificamente de andlisis de con-
tenido, no se piensa en la simple funcién de recepcién comprensiva de
un mensaje ni tampoco en el ejercicio basico de la facultad de critica,
aunque esta sea evidentemente su base. La mayoria de los autores estan
de acuerdo en que se alude a unaempresa inspirada enlos principios de la
investigacion cientificay que implica por lo tanto la aplicaciéon sistematica
de reglasy de procedimientos metédicos.

La tarea de intervenir problemdaticamente un contenido implica
interpelar a priori los documentos/fuentes seleccionados. Su estudio cri-
tico implica un analisis en contexto del texto en si mismo. Dicho de otro
modo ante un discurso se realiza el gesto metodoldgico de descubrir su
significado. Asi cuando abordamos la lectura de cualquier soporte escrito
con fines de investigacién (revistas, informes oficiales, prensa, epistolarios
entre otros) se realiza un analisis de su contenido y sus implicancias, tanto
las mas expresivas como las mas opacas u ocultas. Por ejemplo, los micro-



historiadores resaltan “la lectura entre lineas” como un mecanismo critico
central del andlisis, que requiere por parte del investigador experiencia
en el tratamiento documental, conocimiento profundo de la tematica a
estudiar, sensibilidad metodolégicay, al fin, el manejo de una gran can-
tidad de corpus que haga posible la confrontacion textual.

Para hacer una sintesis, puede considerarse el aporte de Tinto Arandes
(2013, 146) quien referenciandose en Krippendorff afirma que es posible
hacer énfasis en cuatro puntos del andlisis de contenido:

— Elanalisis permite la utilizaciéon de material no estructurado. El

analisis de contenido parte de informacién no estructurada que es

posteriormente codificada por medio de unidades de analisis que
son generadas por el investigador.

— Elestudio de contenido permite obtener datos sin existir una

intervencion directa del investigador que condicione o influya el pro-

ceso de recogida de informacion del sujeto. Aqui se hace referencia
especialmente en separarse de los procesos de interaccion que se
llevan adelante en entrevistas, por ejemplo.

— Esunatécnicasensible al contexto. El andlisis de contenido parte

del contexto para identificar la informacién.

— Latécnica permite manejar un gran volumen de informacién que

se adecua a los nuevos procesos de analisis de datos vinculados a la

aplicacion de nuevas tecnologias ligadas a la digitalizacion, recupe-
raciony analisis inteligente de material de caracter cualitativo.

Instrumentalmente, para el abordaje de una pesquisa es fundamen-
tal recopilar una cantidad apreciable de fuentes que deben adecuarse al
problema de investigacion. Siempre el universo de anéalisis (textos com-
pletos, largos parrafos o delimitaciones extensas) decanta en unidades
de investigacion (parrafos breves, oraciones, términos) que adquieren
cierto nivel de representatividad y que tienen relevancia contextual. Su
delimitacion tematica y su definicién conceptual implican no sélo una
presentacion clasica en torno a la formulacién de una hipétesis general
sino una clara explicitacion de los alcances de cada una de las categorias
a utilizar. Salomon Tarquini (2019, 84-85) describe muy bien como la de-
finicion operacional debe indicar de qué manera aparecera en el registro
documental la referencia a la categoria tematica que nos interesa rastrear.
Palabras, conceptos, expresiones relativamente breves se convierten en
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elementos fundamentales para llevar adelante la operacion de interpre-
tacion necesaria para la investigacion.

El “contenido” de un discurso no es algo que se transmite como se
traslada una carta desde el escritorio del remitente hasta el del destina-
tario. El contenido es algo que cada individuo crea o recrea mentalmente,
seleccionando e interpretando sefiales fisicas. En este sentido resulta
siempre dificil superar la subjetividad de la interpretacién, influencia-
da ademas por la educacién, las creencias o incluso por circunstancias
del momento. Este problema es poco relevante en la comunicacién del
conocimiento cientifico, en que el lenguaje técnico no permite variadas
interpretaciones. Tampoco lo es en la decodificacién comun de los men-
sajes funcionales del diario vivir: aquf las diferencias de interpretacion
no tienen, generalmente, mayor relevancia. Entre estos casos extremos
existe una extensa area intermedia en que resulta de mucha importancia
detenerse y analizar mas de cerca el contenido formulado: es el caso de
los discursos politicos, textos legales, transcripciones de entrevistas. Pero
al pasar de la decodificacién comin al andlisis de contenido se da un paso
que obliga a tomar conciencia de nuevas exigencias, dando relevancia a
lavariable interpretativa (Tinto Arandes: 2013, 144).

4. Las entradas

En un texto de 2019 Paola Piacenza (2019, 135-143) elabora una muy
buena sintesis de las “entradas” para analizar el discurso. Pensado para
incorporarse a una compilacion de perfil metodolégico, su capitulo da
cuenta de algunas de los puntos centrales alrededor de la consideracion
del discurso en relacion con las condiciones inicas en las que emerge pero
ala parcémo presenta regularidades o constancias lingtisticas y retéricas
que constituyen indices para para abordar su estudio haciendo visible

el hecho de que el objeto siempre se construye desde
un punto de vistay que esa lectura nunca es exhaustiva.
Susentido no se detiene y tampoco se puede nombrar
en su totalidad, ya que cada una de estas “entradas”
constituye un asedio a una semiosis que vuelve a co-
menzar en cada uno de estos acercamientos.



Tres son las “entradas” propuestas: la enunciativa, la sociodiscursiva y la
retérica. Cada una de ellas toma un angulo diferente y complementario
para el analisis, permitiendo estudios mas o menos complejos y atendiendo
los intereses del campo social desde el cual se inicia tal andlisis.

En la entrada enunciativa se toma como punto de partida que la
enunciacion es el proceso mediante el cual un hablante se apropia de
su lengua para producir un acto individual. Dado este doble caracter, de
procesoy de acto, el andlisis del discurso trabajaria siempre con enunciacio-
nes ya enunciadas, y procederia a partir de las huellas o marcas que ese acto
ha dejado en los enunciados, concebidos como producto. Entre ellas se
reconocen tanto las que designan al sujeto de la enunciacién el “yo” o el
‘nosotros” asi como a sualocutario el “t0”, el otro a quien el “yo” se dirige en
suenunciacion. Desde este punto de vista el estudio critico de una fuente
incorporara no solo “las marcas del que habla, sino las que nombran a
su interlocutor, al tiempo y al espacio; es decir, a las circunstancias de la
enunciaciéon (Piacenza: 2019, 136-139).

Discursos intelectuales, politicos, econémicos entre otros fijados
como elementos propios del yoy su interpelacion a un colectivo son muy
susceptibles a este tipo de andlisis que fijan en la interlocuciény en la rela-
cion con el contexto la base comprensiva del discurso, ademas de tomar en
consideracion la fuerza que manifiestan implicitos y sobreententendidos,
en la constitucion de lo que expresamente se dice.

Para describir la entrada sociodiscursiva Piacenza (2019, 139-140)
recupera los aportes de dos autores que son Angenot (2010) y Batjin (1982)
al sefialar que cualguier momento histérico particular puede interpretarse
como una forma del discurso social. Siguiendo esa argumentacién debe
reconocerse entonces que todo discurso se produce en una esfera deter-
minada de la actividad humanay, por lo tanto, expone la materia a partir
delacual se genera. Tal esfera otorga estabilidad en la conformacion y uso
de los enunciados, lo que redunda, ademas, en el hecho de que los enun-
ciados presenten caracteristicas mas o menos estables. Asi los enunciados
de los distintos géneros discursivos estan caracterizados por un tema, un
estiloy una determinada estructura o composicion, y, dado que no puede
enunciarse por fuera de un género, estos rasgos conforman también una
referencia precisa para la interpretacion por parte de la audiencia o lector
de undiscurso. “En otras palabras, la o el receptor despliega determinadas
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expectativas frente a un discurso, que resultara también compelido por el
dinamismo del discurso social que se organizara sobre su configuracion
de tal discurso como hegemonico o contrahegemonico”.

La entrada retérica, por su parte, apunta a dar entidad a las figuras o
tropos—metaforas, metonimias, imagenes, oximoron, hipérboles, simi-
les 0 comparaciones— asi como también detenerse en el examen de la
sintaxis del discurso, es decir de las relaciones jerarquicas, las asimetrias,
las lineas argumentativas y explicativas que prestan los cimientos sobre
los que se elabora el sentido. Aqui nuevamente Piacenza (2019, 141-142)
se detiene en sistematizar los aportes de las aproximaciones mas clasicas
sobre el problema como son Todorov (1974), Sontag (1989) y Laclau (1998).
Partiendo de que la retoricidad no es exclusivamente un recurso expresivo,
sino que es una forma de nombrar a partir de la sustitucién metaféricay
el desplazamiento de la sinécdoque, toda realidad se construye en esta
relacion inestable entre equivalencia y diferencia, lo que significa que
el modelo fundamental de estructuracién de lo social es un modelo de
caracter retérico.

4.Un cierre probable

Ahora bien, todo texto es inestable. Suautoridad descansa tanto en
sus formas materiales como en las intervenciones e interacciones que se
realizan sobre él. De Certeau (2000, 25) sefiala el lugar de privilegio que
reciben en el mundo cientifico los discursos por su capacidad de ser cap-
tados, reproducidos, conservados, al fin “asegurados”, mientras que el acto
del habla no puede desprenderse de su circunstancia. En su extenso libro
La invencion de lo cotidiano (2000) se explaya en la tension entre lo escrito, lo
cuantificable, la calidad y significacion de la informacion, la construccién
de categorias, entre otras, desde una mirada reflexiva de la epistemologia
de la historia en un momento tan particular como la década del setenta
del siglo pasado en el ambiente intelectual y cultural francés.

Desde esa perspectiva que introduce tempranamente De Certeau,
estudiar un discurso escrito no implica desembarazarlo de las practicas
que rodean su génesis, su produccién, circulaciony apropiacion. Estudiar
un texto es también estudiar las practicas que hacen posible sudimensién
humana.



Como Roger Chartier, afirma que tales expresiones de lo escrito son
siempre el resultado de mdltiples operaciones que suponen decisiones,
técnicasy competencias de los diferentes plblicos como a los gestos, ha-
bitos, convenciones que regulan sus relaciones con estos textos. Acercar
la comprension y comentario de las obras al andlisis de las condiciones
técnicas o sociales de su publicacién, circulaciény apropiacién. De la
abstracciéon de los discursos se debe pasar a la consideracion de que la
producciéon de cualquier texto obedece a un proceso que mas alla del
gesto de la escritura implica diferentes momentos, diferentes técnicas,
diferentes intervenciones. Las transacciones entre los discursos y el mundo
social conciernen profundamente a las relaciones mdltiples y complejas
entre el texto y sus materialidades, y entre la obra y sus inscripciones
(Chartier: 2006a, 10-12).

Las formas materiales de lo escrito o las competencias
culturales de los lectores acotan los limites de la com-
prension. Pero siempre, asimismo, la apropiacién es
creacion, produccién de una diferencia, proposicion de
un sentido posiblemente inesperado. Tal enfoque esta
alejado de las perspectivas —durante mucho tiempo
dominantes— que relaciona la significacién de los
textos con el mero despliegue automatico e imperso-
nal del lenguaje y apunta, en cambio, a reconocer la
articulacion entre una diferencia—aquella por la cual
todas las sociedades, bajo modalidades diversas, han
delimitado un dominio particular de producciones tex-
tuales, experiencias colectivas o disfrutes estéticos—y
unas dependencias—aquellas que se inscriben en las
creaciones literarias e intelectuales, en los discursos y
las practicas del mundo social que las hacen posibles
e inteligibles—. (Chartier: 2006b, 46)

Cualquierinstancia de produccién e interpretacién de un discurso escrito
parte de comprender la pluralidad de intervenciones que implica su
produccion, su contextualizacion, su publicacion, circulacion, interpre-
tacion, conservacion, utilizacion y resguardo, al fin su apropiacion de
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forma duradera o no, como un bien intelectual, estético y material. En
esa clave un texto siempre se encontrard investido de poder.

“Lo escrito es, de este modo, un instrumento de poderes temiblesy
temidos” (Chartier: 2006b, 43).
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Capitulo 6




Escribir la Educacion. Reflexiones acerca de
lainvestigacion y la escritura en las Ciencias
de la Educacion. Un analisis situado

en la Facultad de Humanidadesy Artes

de la Universidad Nacional de Rosario

Natalia Fattore y Maria Elisa Welti



Detenerse en el lenguaje de un campo de produccién de conocimientos
puede ser una manera de comprender la l6gica de ese campo, recono-
ciendo los modos de aproximarse a su objeto, de nombrarlo, describirlo,
analizarlo, limitarlo o expandirlo. Decia Throler (2013) ensu libro titulado
Los lenguajes de la educacion que pensar en los lenguajes es, precisamente,
atender a las formas en las que resulta posible hablar o escribir sobre
educacion. Estas modalidades —que son histéricas y culturales— defi-
nen las claves a partir de las cuales se perciben, analizan, conceptualizan
y enuncian los fendmenos educativos; las claves con las que se construye
un saber acerca de ellos.

Este escrito recoge algunas consideraciones acerca de cémo (y
quéy para qué) se escribe en educaciény, ademas, acerca de como se
ensefa a escribir, investigar y producir conocimiento en este campo.
El texto explora en diversas producciones escritas del area, tales como
investigaciones, revistasy tesinas, el modo en que se expresan algunas
tensiones que se pueden considerar como propias del campo educativo:
investigacién-intervencion; teoria-practica; politicas publicas-conoci-
miento experto.

Esta reflexién se produce en un marco singulary situado: la carre-
ra de Ciencias de la Educaciéon de la Facultad de Humanidades y Artes
(FHyA) de la Universidad Nacional de Rosario (UNR); carrera que lleva
cuatro décadas funcionando en esa casa de estudios y cuya apertura se
inscribe en el proceso de recuperacién de la democracia en Argentina
que otorgd a la educacion un espacio politico central.

El escrito se organiza en tres apartados. El primero se ocupa de
analizar algunas cualidades del campo de conocimiento educativo que
inciden en sumodo de produccién, en sus logicas de investigacion y, ob-
viamente, en su lenguaje: su sesgo propositivo y su estrecha vinculacion
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con las politicas publicas. El segundo apartado intenta mapear algunas
investigacionesy publicaciones locales recientes en materia educativa,
reconociendo sus énfasis y vaivenes. El tercero da cuenta del modo en
que se ensefa a investigar, escribiry producir conocimiento en una pro-
puesta de formacion especifica como es el Taller de Tesina, un espacio
que acompanfa el proceso de elaboraciéon de los proyectos de investigacion
de los Licenciados en Ciencias de la Educacién de la FHyA de la UNR.

1. La escritura y la investigacion en educacion

Una de las cualidades distintivas de la produccién de conocimien-
tos acerca de la educacion es su fuerte carga propositiva, asociada a
las practicas de ensefianza y en ocasiones, ademas, estrechamen-
te encorsetada en la forma escolar. Esta caracteristica fue asumida
por buena parte de los desarrollos teéricos producidos dentro de
las ciencias de la educacién durante el siglo XX, pero se inscribe en
una historia y una tradicién que las precede. Con algunos siglos de
antelacién se publicaron tratados abocados a imaginary orientar la
organizacion de la educacion. Uno de los primeros y mas difundi-
dos escritos de estas caracteristicas fue la Gran Diddctica o Diddctica
Magna publicada en el siglo XVII por Jan Amos Comenius.” Esa obra
tenfa como principal propésito reformar la educacién de su época
para hacerla méas eficiente y ampliar su alcance a mayor cantidad de
infantes y jévenes. Diddctica Magna revela una escritura que condensa
ideasy preocupaciones de la Europa reformada durante los siglos XVI
y XVII, para la que el acceso universal a la lectura habia pasado a ser
un objetivo religioso y politico relevante, con el propésito explicito
de ofrecer caminos que permitieran alcanzarlo.

Didactica Magna fue una obra fundante y modélica, editada cientos
de veces en miultiples idiomas, que no solo argumentaba para quéy por
qué se debe educar, sino que indicaba, ademas, cémo hacerlo. Comenius
escribié para quienes gobernaban los territorios y tenfan la capacidad
de asignar recursos para la educaciéon y también para quienes Ilevaban

1. Nos referimos aqui a la Opera Didactica Omnia editada en Amsterdam en 1657y reedi-
tada a partir de entonces en diversos idiomas. En espafol puede consultarse: Comenius,
J.A. (1986). Didactica Magna. Akal.



adelante la tarea concreta de alfabetizar a nifios y nifias ya sea en dambitos
domésticos o institucionales. Su escritura contiene numerosas metafo-
ras, brinda ejemplos, realiza analogias, refiere y desarma argumentos
contrarios al tiempo que elabora detalladas razones parajustificar lo que
postula, define qué debe ser ensefiado y en qué orden, indica métodos,
tareasy recursos para hacerlo.

Buena parte de los escritos educativos posteriores replicaron y, ain
contintan replicando, de maneras muy diversas esta tarea propositiva. En
suma, desarrollaron un discurso que aspirabay aspira a tener “efectos” en
las practicas educativas mas alla del texto. Como plantea Diker (2007) las
investigaciones educativas aun las

mas alejadas de los problemas de las practicas escola-
res, deben responder a este imperativo de utilidad, sea
directamente a través de la produccion de prescripcio-
nes sobre la ensefnanzay la tarea escolar o indirecta-
mente a través de la produccién de los [lamados aportes
a la comprension de tal o cual fendmeno educativo.
(Diker: 2007,152)

A partir del siglo XX, el conocimiento sistematico acerca de la
educacién —y por tanto la escrituray la investigacién acerca de ella—
se desarrolla dentro del campo de las ciencias de la educacién, que se
configuran como tales, nutriéndose de aportes de otras ciencias sociales
y humanas, y articulandose en torno a “debates teéricos sobre la ense-
fanzay lo pedagoégico en el andlisis de practicas escolares y discursos
educativos” (Pontén Ramos: 2011). A pesar del estatuto cientifico que
adquieren, las ciencias de la educacién no abandonan su intenciona-
lidad propositiva. Este sesgo las vincula de manera compleja, a la vez
que comprometida, a su objeto porque se trata de un objeto que, es a
un tiempo objeto de sabery dmbito de intervencién. Estas ciencias, tal
como decia Vigarello (1982), nacen “de la necesidad de una reflexién
(...) sobre una practica cuyas variedades, sofisticaciones, perspectivas,
se han acrecentado (...) son cientificamente validas —no es este el
problema—, pero peligrosamente tributarias de una demanda que no
pueden satisfacer” (393).
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Runge Pena utiliza la expresion ‘campo disciplinar y profesional’
para dar cuenta de esta particularidad de la pedagogia? comparable a la
medicina o lajurisprudencia, que es que forman parte de esas disciplinas
cientificas que no se pueden “concebir si no es en relaciéon con unos campos
practicos, es decir, con la educacién o praxis educativa, entendida en sen-
tido amplio a partir de sus diferentes configuraciones, modalidades de
existenciay espacios de realizacién” (Runge Pefaetal.: 2015, 214). Se trata
de un campo, entonces, cuya dinamica se despliega entre la produccién de
saber pedagdgico en estrecha relacion con saberes profesionales; saberes
que no son estrictamente del orden disciplinar pero que juegan un papel
central en la configuracion de la accion pedagédgica.

Quienes se han ocupado de historizar el campo de las ciencias de la
educacion, indagando sus l6gicas de produccion e institucionalizacion,
nos ofrecen otras pistas para pensar acerca de la especificidad de los len-
guajes con los que se escribe, los objetos y problemas que se investigan
y los modos y los medios con los que damos circulacion a esas escrituras
e investigaciones.

Si nos detenemos en el caso argentino es posible afirmar que, si bien
las ciencias de la educacién forman parte de las ciencias sociales y humanas
y comparten con ellas rasgos y metodologias, también tienen una nota que
las distingue: se trata de un campo de conocimiento que surge vinculado
estrechamente a la consolidacion del sistema de educacién piblicoy ala
profesionalizacion de la burocracia estatal educativa (Gorostiaga, Tello e
[sola: 2012). De hecho, “una parte significativa de los agentes del campo
intelectual de la educacién estan vinculados a las agencias pedagogicas
del sector publico mediante la prestacion de servicios administrativos,
politicos o técnicos o mediante la produccién de textos” (Palamidessi:
2007, 34) .2 Asi, la produccién de conocimiento educativo local hunde sus

2. Runge Pefa equipara la pedagogia a la “ciencia de la educacion” alemana, “ciencia
educativa” anglosajonay “ciencias de la educacion” francéfona, en tanto estas divisiones
no han sido objeto de preocupacién para el caso colombiano, del cual se ocupa (2015,
205). Tampoco consideramos oportuno introducir estas diferencias epistemoldgicas y
de nomenclatura en este escrito en tanto ya han sido extensamente abordadas en otras
producciones

3. Elanalisis que efectlia Palamidessi (2007) se basa en categorias desarrolladas por Ber-
nsteiny Dfaz (1985) y Diaz (1995) que retoman el concepto de campo acunado por Pierre
Bourdieu. Estos autores distinguen dentro del campo educativo el campo intelectual de
la educaciény el campo pedagdgico. El primero incluye agencias productorasy personal



raices constitutivas en la burocracia estatal y la universidad (Suasnabary
Palamidessi: 2007).

Se puede mencionara modo de ejemplo la creacién de la catedra de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Buenos Aires en 1896, en
pleno proceso de expansiény consolidacion del sistema educativo pibli-
co luego de la sancién de la Ley 1420 en 1884. Poco después, en 1905, se
creaba la Seccién Pedagdgica en la Universidad Nacional de La Plata, que
en 1914 devendrd en Facultad de Ciencias de la Educacién. Como puede
observarse, este tiempo de institucionalizacion del campo en ambitos
universitarios es correlativo al perfodo de organizacién y expansion del
sistema educativo publico.

En ese sentido, cabe sefialar que una de las caracteristicas de esta
etapa fue la escasa diferenciacion entre los expertos universitarios y los
burdcratas de la educacion (Suasnabary Palamidessi: 2007). De hecho,
buena parte de los funcionarios en cargos de gestion o inspeccion en el
Consejo Nacional de Educacién durante este periodo fueron, a su vez,
catedraticos del drea. Asi, la estrecha vinculacion entre quienes producian
conocimiento sobre la educaciény quienes formulaban y/o implementa-
ban politicas educativas constituyé un rasgo fundacional para el campo
de las ciencias de la educacion que aloja en sus comienzos figuras de
intelectuales-funcionarios e intelectuales-técnicos.

Enla segunda mitad delsiglo XX, luego de la expansién del sistema
de educacion secundariay superiory en pleno auge de las politicas desa-
rrollistas, se crean nuevas carreras universitarias de educaciéon y se abren
centros de investigacion dando inicio a otro periodo para el campo de la
produccién de conocimiento educativo. Esta etapa se caracteriza por la
predominancia de paradigmas de investigacion empiricos y cuantitativos
y, por tanto, de investigaciones orientadas a generar insumos para la pla-
nificacion técnicay racional del sistema educativo. Es la época en la que se
crean numerosas carreras de ciencias de la educacién en diferentes lugares
del pafs, abocadas a la formacién de profesionales que van mas alla del

académicoy profesionales con credenciales superioresy es ‘el escenario de luchas de grupos
intelectuales que pugnan por el control de los procesos y las orientaciones dominantes en
la generacion del discurso especializado en educaciéon” (Palamidessi: 2007, 33). El campo
pedagdgico se compone en los contextos institucionales orientados a la reproduccion del
discursoy las practicas pedagogicas.
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ejercicio de la docencia alcanzando otros dmbitos como la investigacion
y la gestién educativa (Vicente: 2016).

Esta ampliacién del campo profesional contribuyé a profundizar
la division y jerarquizaciéon entre expertos en educacion y docentes
‘de aula”, legitimando a los primeros como voces autorizadas para la
investigaciony la escritura cientifica en el campo. Paradéjicamente, esta
estratificacién tuvo como correlato el desarrollo y posterior afianza-
miento de corrientes que pusieron en valor a los docentes como inves-
tigadores dey en “su propia practica” a través de la investigacion accion
en educacion (Elliott: 1990). Esta metodologia establece la diferencia
entre la investigacion educativa (o investigacion accion), que se ocupa
de los problemas de la practica desde la perspectiva de los profesores
y que es, ademas, realizada porellos, y la investigacién sobre la educa-
cion que es llevada a cabo por investigadores en espacios académicos.
Como senala Diker (2007) este gesto de visibilizacién y valoracién del
saber docente “conlleva al mismo tiempo un gesto de clasificaciény
por supuesto de jerarquizacion” (161).

Esta tension entre saberes expertos o académicos y saberes practicos
o escolares aparece en otras corrientes de la segunda mitad del siglo XX
que han tenido un peso notable en las definiciones del campo educativo.
Unadeellas es la que define a los docentes como profesionales reflexivos
(Schon:1992), que abre camino a los planteos que postulan la escritura
narrativa como forma de sistematizar, registrar y objetivar los saberes
acerca de las propias practicas. Otra corriente enfatiza en el valor politico
del saber docente —y de la escritura docente— apelando a su condicion
como intelectuales (Giroux: 1990).

En Argentina, la recuperacion de la democracia en 1983, luego de
la tltima dictadura militar que cercend todas las practicas genuinas de
investigaciény produccion, dio lugar a una etapa de “profundo optimismo
y confianza en la capacidad transformadora de la educacion y del lugar
relevante de los intelectuales de la educacion” (Suasnédbar: 2013, 226).
En esos afios se generd una expansion y consolidacion del campo que
se evidenci6 en el crecimiento de las carreras de grado asi como de los
espacios de investigacion especializados. Es en este contexto en el que,
como veremos luego con mayor detalle, se crea la carrera de Ciencias de
la Educacién de la FHyA de la UNR.



Desde fines del siglo XX, asistimos al aumento de los posgrados en
educacion, asi como a la revitalizacion y afianzamiento de las practicas de
investigacion. En estos anos se produjo, ademas, una nueva ampliacién
del campo profesional hacia otros terrenos, tales como la capacitacion
docente, las reformas curriculares o la evaluacién, junto a una expansion
de los contextos de intervencion que van mas alla de las instituciones
educativas alcanzando organizaciones culturales y socio-comunitarias,
entre otras (Vicente: 2016).

En sintesis, durante las tltimas cuatro décadas el sistema educativo
argentino atravesé intensos procesos de reforma que incidieron tanto en la
construccion de las agendas de investigacion como en la definicidn de las
ofertas de graduaciony posgraduacién del sector, marcando nuevamente
la estrecha relacién entre el campo de produccién del conocimiento acerca
de la educaciony las politicas educativas. Es asi que el sistema educativo
fue objeto de numerosas investigaciones orientadas al relevamiento de
datos, realizacion de diagnésticos, identificacion de problemas, etc. muchas
de las cuales fueron realizadas, promovidas o financiadas por el Estado
nacional, por lasjurisdicciones o por algunas agencias internacionales de
peso en el area tales como CLACSO, FLACSO, ONU, UNICEF, UNESCO, etc.
(Palamidessi: 2002; Serra et al.: 2003).

Por otra parte, la expansiony diversificacion del sistema universitario
fue combinando desde la década de los 90 un nuevo modelo de politicas
a partirde las cuales la funcion de investigacion se fue consolidando como
complemento de la ensefianza.*

4. Eneste marco se destacan por ejemplo la creacién del Programa de Incentivos a
Docentes Investigadores en 1993 y de la Agencia Nacional de Promocion Cientificay
Tecnolégica en1996. Eduardo Rinesi sefala que el diagndstico en los afios 90 era que
las universidades eran “puro ensefiadero’, diagnéstico que tenia algo de verdadero; “en
la universidad argentina se habia investigado muchoy muy bien hasta mediados de los
anos 60, luego (...) esa posibilidad se habia visto limitada y hasta habfa desaparecido
por completo, y cuando la dltima dictadura llegé a su fin las universidades tuvieron que
atender tal demanda por parte de grandes contingentes de estudiantes (...) que debid
volcartodos sus recursos, que ademads eran limitados, a sostener esa tarea fundamental
delaensenanza. En ese empefioy en un contexto en que las agencias piblicas encargadas
de alentar la investigacion cientffica tampoco gozaban de situaciones presupuestarias
exactamente florecientes, la funcion de investigacion no logré el despliegue que habria
sido deseable como complemento y sostén de la de docencia” (2015, 77).
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En otro orden, el tltimo tramo del siglo XX mostrd una nota-
ble especificacion y complejizacion de los fenémenos de estudio al
tiempo que

el giro posmoderno y postdisciplinario, que ahondé
en la crisis de las fronteras de las disciplinas y la critica
a las narrativas del siglo XX en un ciclo histérico de
expansiéon del mundo global-transnacional, profun-
dizé esa apertura provocando la multiplicacién de
puntos de vista y/o perspectivas sobre |la educacion,
dando lugara la distincién cada vez mas sofisticada de
lenguajes tedricos a disposicién de cada comunidad
interpretativa. (Carli: 2011, 61)

Para finalizar, es preciso senalar que fue durante la segunda mitad
del siglo XXy las primeras décadas del siglo XXI que se consolido6 el
campo de produccién de conocimientos acerca de la educacién en
espacios institucionales universitarios con la consecuente legitimacion
de grupos académicos de ensefianza e investigacion, definicion de
sub-disciplinas y ambitos especializados de circulacion de saberes,
tales como revistas, jornadas, congresos, etc. Esto generdé un mayor
nimero de investigadores y especialistas graduados y posgraduados y
favorecié el crecimiento de las investigaciones y de las publicaciones,
consistente con la multiplicacion de perspectivas que, siguiendo a
Carli (2011), se planted mas arriba.

Cabe preguntarse si esta institucionalizacién y ampliacion del
campo se produjo sosteniendo la intencién propositiva y la estrecha
vinculacién con las politicas publicas que caracterizaron su surgimiento
y desarrollo o'si, por el contrario, las afectaciones de otras disciplinas
y la creciente diversificacion y especificacion tematicas dieron lugar
a producciones basadas en otras problematicas y finalidades. En el
siguiente apartado, nos proponemos explorar posibles respuestas a
este interrogante a partir de un recorrido por algunas investigaciones
y publicaciones locales.



2. La escritura en las ciencias de la educacidén: una
cartografia singular y local

Deciamos arriba que en las tltimas décadas el campo desde el que
se produce conocimiento acerca de la educacién se habia consolidado
y expandido de la mano de su institucionalizacién en dmbitos universi-
tarios. El caso de la UNR es un buen ejemplo de ello: aun cuando desde
la creacion de la FHyA, en la década de 1940y todavia dentro del marco
de la UNL, se ofrecian titulaciones docentes, no se contaba con una ca-
rrera especializada en educacion o en pedagogia. Esta fue creada varias
décadas mas tarde.’ Esto es, en la FHyA se formaban docentes para la
educaciéon secundaria y superior en diversas disciplinas humanfsticas
pero no se consideraba la formacion docente en si misma ni la ense-
fianza o educacién en general como objetos de investigacion sobre los
que era necesario que la universidad produjera conocimientos. Desde
la apertura de la carrera de Ciencias de la Educaciéon —y de la Escuela de
Ciencias de la Educacion (ECE) que nuclea, ademas, al Ciclo de Formacion
Docente— se comienzan a formar especialistas y, por tanto, las cues-
tiones educativas van cobrando una presencia creciente en el conjunto
de las investigacionesy publicaciones de |a Facultad. Nos detendremos
en ellas brevemente.

2.1. Algunas notas acerca de las investigaciones en
ciencias de la educacion

Con el propésito de obtener una aproximacion al mapa de estas pro-
ducciones—que sabemos arbitrario— efectuamos un relevamiento de los
proyectos de investigacion radicados en la FHyA-UNR que se encuentran
en curso y que son dirigidos por docentes o exdocentes de la carrera de

5. Recordemos que la FHyA se crea en 1947 y comienza a funcionar en 1948 bajo la de-
pendencia de la Universidad Nacional del Litoral. En 1968 cuando se crea la UNR pasa a
integrarla como una de sus Facultades. Aunque la Facultad contaba con un Departamento
de Pedagogia que brindaba capacitacién docente a otras carreras de profesorado no
ofrecia una titulacién especifica en el drea hasta la creacién a mediados de la década de
1980 de la carrera de Ciencias de la Educacién.
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Ciencias de la Educacion o del Ciclo de Formacion Docente que, como ya
mencionamos, también depende de la ECE.

En primer término, cabe sefialar que mas de la mitad de los proyectos
vigentes tienen como objeto a la universidad y/o la educacién superiory
algunos se ocupan, ademas, especificamente de la formacién docente
(Cuadro1, infra):

Proyecto Director/a

Los procesos de construccion de conocimiento acerca de la | Dir: M. F. Foresi
practica docente en el Profesorado de Ciencias de la Educa-
cion de la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad
Nacional de Rosario.

Los procesos de construccién de conocimiento acerca de la | Dir: M. S. Lopez
practica docente en Profesorados de la Escuela de Mdsica de la
Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional
de Rosario.

Los procesos de construccion de conocimiento acerca de la | Dir. L. Sanjurjo
practica docente en carreras de posgrado relacionadas con la
formacién en practicas de la Facultad de Humanidades y Artes
de la Universidad Nacional de Rosario.

Aprendizajey Cestion social del conocimiento en la Universidad. | Dir.: N. Forlini
Un estudio desde la investigacién accién participativa. (IAP)

Formacion superior y demandas laborales en la educacion no | Dir: G. Kahan
formal.

Los sentidos sobre la universidad en tiempos de postpandemia. | Dir.: M. P Pierella
Relaciones con el saber, experiencias de sociabilidad y modos
de habitar los espacios institucionales desde la perspectiva de
estudiantes de los primeros afos.

La implementacién de la Educacién Sexual Integral en la For- | Dir: M. V. Zamudio
macion Docente de la Provincia de Santa Fe.

Politicas Universitarias de Formacién Docente para una Ciuda- | Dir: M.S. Copertari
dania Digital socio inclusiva.

Cuadro1. Proyectos de investigacién vigentes a 2023 dirigidos por docentes o ex docentes de la
ECEy radicados en la SECyT, FHyA, UNR® que abordan la universidad y/o la educacion superior.

6. Paraelaborar este cuadro se tomé la informacién referida a los proyectos de investi-
gacion vigentes en 2023 publicada por la Secretaria de Ciencia y Tecnologia de la FHyA
de la UNR en https://fhumyarunredu.ar/institucional /197/proyectos-vigentes (consulta
de diciembre de 2023).
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Otro grupo de investigaciones asume un enfoque histérico-educati-
Vo, aunque se abocan a problemas y periodos diferentes que recorren la
ruralidad, la ensefianza técnicay artistica y la cuestion de los archivos en
una experiencia educativa local (Cuadro 2, infra):

Proyecto Director/a

Relaciones laborales, cambios sociales y situacion educativa en | Dir.: A. Ascolani
las zonas rurales de la provincia de Santa Fe (1952-1973).

Desafios y potencialidades en la (re)construccion del Archivo | Dir: N. Garcia
Histdrico de la Biblioteca Popular “Constancio C. Vigil” de Rosa-
rio: Historia de la Educacién, Archivo y Memorias.

Saberes técnicos y artes plasticas: politicas, instituciones y ac- | Dir.: M. E. Guida
tores para la promocion de su ensefianza. Los casos de Juan
Mantovaniy Angel Guido.

Vanguardias artisticas, politicas y pedagdgicas. Rubén Naranjo | Dir.: M. E. Welti
y la ensefianza de las artes visuales en la ciudad de Rosario
(1960 -1990).

Cuadro 2. Proyectos de investigacion vigentes a 2023 dirigidos por docentes de la ECE y radica-
dos en la SECyT, FHyA, UNR7 que asumen un enfoque histérico-educativo.

Otra investigacion se ocupa de la escuela secundaria, interrogando la
forma escolary sus bordes desde las miradas estudiantiles: “El nivel medio
ante los nuevos escenarios sociales. Las multiples miradas de los estudian-
tes para pensar un formato de escuela secundaria que precisa cambios”,
bajo la direccién de P Urbaitel. Y, finalmente, una de las investigaciones
vigentes plantea un abordaje teérico de uno de los conceptos originado
en la tradicién alemana que atraviesa el campo educativo: “Reescribiendo
Bildung en la posmodernidad’, dirigida por S. Morelli.

Resulta oportuno retomar algunos de los hilos que se desprenden
de lasinvestigaciones radicadas en la FHyA para interrogar qué se escribe
e investiga en el contexto local y como esto se vincula con los rasgos del
campo del conocimiento acerca de la educacién. En primer término, se
puede decir que buena parte de estas investigaciones toman como recorte
empirico un nivel o modalidad del sistema educativo—ya sea la universi-

7. Paraelaborar este cuadro se tomo la informacion referida a los proyectos de investi-
gacion vigentes en 2023 publicada por la Secretaria de Ciencia y Tecnologia de la FHyA
de la UNR en https://fhumyarunredu.ar/institucional /197/proyectos-vigentes (consulta
de diciembre de 2023).
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dad, la educacion superior, la formacién docente, la escuela secundaria o
la educacion técnica— lo que indica que la forma politico-administrativa
que organiza la educacion en el territorio es aquello que opera también
como borde o frontera para analizarla. Las problematicas abordadas se
dirigen hacia las practicas docentes, haciendo hincapié en la cuestion del
conocimientoy los saberes.

Dentro de este conjunto se destaca la reiteracion de investigaciones
que hacen foco especificamente en la formacién docente que fue a su vez
uno de los objetos de atencion privilegiados del campo de las ciencias de la
educacién desde la década de 1990 (Merodo, Atairo, Stagno y Palamidessi:
2007). Esta centralidad de la formacién docente en las investigaciones
educativas no es ajena a las reformas politico-educativas que se Illevaron
adelante en el sector durante esa década y las siguientes; reformas que
abrieron numerosos frentes de interrogacién que fueron retomados por
investigacionesy publicaciones en todo el pafs.

Este corpus de investigaciones revela, ademas, la emergencia de temas
de indagacién que fueron parte de la agenda de las politicas educativas mas
recientes, tales como la escuela secundariay la educacion sexual integral.
En ambos casos se han registrado modificaciones sustantivas en el siste-
ma educativo nacional a partir de la sancion de nuevas leyes educativas.®

Por otra parte, se observa que otras investigaciones abordan cues-
tiones que las sitian en la contemporaneidad, aun cuando no explicitan
periodizaciéon alguna: la ciudadania digital en la universidad, en un caso,
y los sentidos de la universidad en la pospandemia, en otro. A propésito
de ellas, se puede notar que los modos de nombrar los problemas de
investigacion dan cuenta de la temporalidad de la que se ocupany del
modo, ademas, en el que en los escenarios contemporaneos las indaga-
ciones acerca de la educacion se construyen en didlogo con los aportes de
otrasdisciplinas que abordan las transformaciones tecnolégicas, sociales
y culturales. De hecho, estas investigaciones se inscriben en una extensa
serie de estudios que, desde hace algunas décadas, interpelan la cultura

8. Laley de Educacion Nacional (N°26.206), sancionada en 2006, promulgé la obliga-
toriedad del nivel medio completo, extendiendo la obligatoriedad de la escolarizaciony
sosteniendo fuertemente el principio de la inclusion. En el mismo afio se sanciond la Ley
Nacional N°26.150 de Educacién Sexual Integral que establece la obligacion del trata-
miento del tema sexualidad en un sentido integral en todo el sistema educativo nacional.



de la escuela asumiendo premisas provenientes de giros teérico-metodo-
l6gicos de las ciencias sociales (el giro material, giro visual, etc.) . Interesa
sefalar que estas perspectivas abrierony contintian abriendo numerosas
posibilidades puesto que ofrecen nuevas herramientas para pensar lo
escolary nuevas superficies para estudiarlo.

También se destaca el volumen que, dentro de este pequefo corpus,
tienen las investigaciones de corte histérico-educativo, lo cual va en la
linea de lo que ocurre en el contexto nacional en el que desde la década
de 1980 en adelante la historia de la educacion se viene consolidando
como disciplina dentro del campo educativo. En consonancia con esto,
sefalan Merodo, Atairo, Stagno y Palamidessi (2007) que una revision
de publicaciones muestra que “las areas disciplinarias comprendidas
en el campo académico de la educacién en la Argentina han alcanzado
niveles muy desiguales de consolidacion”y que dentro del campo “un
grupo de areas ha ido desarrollando algunos rasgos de diferenciacion e
institucionalizacion académica (...) el caso mas claro es el de la historia

»

de la educacion..” (195).

2.2. La Revista de la Escuela de Ciencias de la
Educacion: escrituras que circulan

Para complementary profundizar el mapeo local de las producciones
del campo de las ciencias de la educacién nos detendremos en la Revista
de la Escuela de Ciencias de la Educacion que se publica ininterrumpidamente
desde el afo 2005y que Ileva editados 19 nimeros. Interesa destacar que
la creacion de esta publicacion periddica se produjo luego de dos décadas
de funcionamiento de la carrera de Ciencias de la Educacién, lo cual remite
al tiempo que requiere la formacion de una masa critica que permita la
escritura académicay su circulacion.

La revista se encuentra registrada en el CAICYT-CONICET y forma
parte del Catalogo del Sistema de Latindex, esta incluida en el Repositorio
Hipermedial de la UNR asi como en el Portal Revistas UNR, en la base de

9. Este giro cultural en el campo de la educacion se inscribe en un contexto de auge
de los estudios culturales producido a fines del siglo pasado en las ciencias humanasy
sociales, a partir del cual se vienen construyendo nuevos problemasy preguntas en el
campo educativo.
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datos IRESIE (IISUE, UNAM), estd indizada al Ndcleo Basico de Revistas
Cientificas Argentinas (Resolucién N° 0117/16 del CONICET) con Nivel1de
Calidad Cientificay Editorial, en DOA] y forma parte de la coleccién SciELO
Argentina. Se trata de una publicacién de acceso abierto por lo que todo
su contenido esta disponible gratuitamente.™

Si nos detuviéramos a mirar la serie completa de ediciones de la
revista de manera exhaustiva—lo que no es posible por cuestiones de
espacio en este articulo— probablemente podriamos observar en deta-
lle las variaciones de intereses y tematicas de investigacion durante este
periodo de dos décadas, reconociendo voces de estudiantes y docentes
de la carrera, asi como interlocuciones con colegas de otras provincias y
pafses. No obstante, creemos importante efectuar una aproximacién a la
revista que nos permita identificar algunos de los conceptos articuladores
(Lednetal.: 2017) que se destacan por su recurrencia; conceptos que nos
acercan a la configuracién —siempre mavil e inestable— de los objetos
que componen el campo de estudios acerca de la educacion.

Una de las cuestiones que se destaca en los articulos publicados es
que buena parte de ellos alude, al igual que en el caso de las investigacio-
nes referidas mds arriba, a alguno de los niveles del sistema educativo: en
primer término, a la educacién superiory, especialmente, a la universidad
y la formacién docente; en segundo término, a la educacién secundaria
que constituye el foco de otro gran volumen de articulos. En mucho menor
proporcion se aborda la educacion primaria en tanto que el tratamiento
del nivel inicial se encuentra practicamente ausente. Las modalidades
educativas que se nombran con mayor recurrencia son: ruralidad, educa-
cién artistica, educacion en contextos de encierro, educacion de jévenes
y adultos.

Otro aspecto que interesa mencionar es el de los tipos de sujetos
que aparecen como objeto de estudio y el modo en que son nombrados
y, en algunos casos, adjetivados. Si consideramos los tipos de sujetos
atendiendo a la franja etaria a la que pertenecen encontramos que se
abordan: adolescencias/adolescentes, jévenes, jovenes de América Latina,
adultos mayores, ninos maltratados socialmente, ninez, primera infancia.

10. Estainformacion asi como la totalidad de los ndmeros publicados de la revista se
encuentran disponibles en el siguiente enlace: https://revistacseducacion.unredu.ar/
index.php/educacion
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Sitenemos en cuenta a los sujetos y su relacién con el ambiente académico
y el sistema educativo, es posible identificar varios grupos: a) estudiante,
egresado, residente, estudiante universitario migrante, estudiante con
discapacidad; b) docente, magisterio, docente universitario, grupos aca-
démicos, gremios docentes, co-formador, asesor pedagégico, director,
supervisor; ¢) ademas, aparecen otros sujetos o sujetos “otros”: mujer,
familias, indigenas, sectores populares.

Mencionamos, ademas, algunas de las problematicas educativas
que se presentan de manera recurrente en la revista. En primer lugar, se
recortan las que toman algln aspecto de la ensefianza, la gestién o el go-
bierno de las instituciones educativas: evaluacion, virtualizacion, cambio
educativo, cambio curricular, reformas, autoridad, identidad, ciudadanta,
democracia, gobernabilidad. En segundo lugar, se destacan aquellas que
aluden a problematicas socio-econémicas en vinculacion con la educacion:
fracaso escolar, violencias, pobreza, pobreza urbana, desigualdad.

También es posible identificar algunos articulos que abordan, de
manera mas o menos explicita, cuestiones vinculadas a politicas educativas
especificas. Entre los primeros, podemos referir un articulo que hace foco
en el plan “Fines”, uno que analiza algunos aspectos del programa “Conectar
lgualdad”y varios que aluden a procesos de acreditacién y evaluacién de
carreras universitarias en la CONEAU." Entre los segundos, encontramos
escritos que toman categorias que se inscriben claramente en los contextos
politicoy politico-educativo reciente y en las transformaciones culturales
que se vinculan con ellos: trayectorias estudiantiles, inclusiéon, educacion
sexual integral, género, diversidad, pedagogias “gordas”, educacién am-
biental, educacién alimentariay nutricional, memoria y transmision del
pasado reciente, derechos humanos.

11. “Fines”es un Plan de Finalizacién de estudios primarios y secundarios del Ministerio
de Educacién de la Nacién que se desarrolla a partir de 2008 en todas las jurisdicciones
del pafs. “Conectar igualdad” fue un programa que se implementé entre 2010 y 2015,
contemplando la entrega de computadoras portatiles a docentes y estudiantes de escuelas
secundarias pUlblicas, escuelas técnicas, escuelas especiales e institutos de formacion
docente. En tanto, la CONEAU (Comision Nacional de Evaluacién y Acreditacion Uni-
versitaria) se crea en el marco de la LEN en 1995, como organismo descentralizado que
funciona en la érbita del Ministerio de Educacién de la Nacién, y lleva adelante, entre
sus funciones, la evaluacién externa de las instituciones y la acreditacion de carreras de
gradoy posgrado.
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Finalmente, consideramos de manera especial el volumen de trabajos
que, en 2021,2022Y 2023 aluden a los efectos de la pandemia en diferen-
tes ambitos del sistema educativo entre los que se cuentan aquellos que
hacen referencia a la virtualidad obligada y a la continuidad pedagégica.

3. El Taller de Tesina como propuesta de formacion

En el marco de la recuperacién de la democracia y la normalizacion
de las universidades nacionales se produjo la creacion de la carrera de
Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la FHyA de la
UNR. Segln el relato de Marta Brovelli, ex profesora de la casa, quien junto
a un grupo de docentes formé parte de este proceso:

el entonces Decano le encarga al Dr. Ovide Menin que
era en ese momento el director del Departamento de
Formacion Docente, departamento que brindaba dicha
formacion para todas las carreras de la Facultad, la ela-
boracion del Plan de estudios para la carrera de Ciencias
de la Educacion. (Brovelli: 2021, 13)

Brovelli afirmaba que quienes dieron forma al plan pretendieron ubicar-
se en el contexto nacional y latinoamericanoy “elaborar una propuesta que
superara la tradicional divisién en materias (disciplinas)” (Ibid, 13). Asimismo,
senalaba que aspiraban a no fragmentar “la ensefanza en teorfay practica
por considerar que ambas se integran dialécticamente (...) pretendiamos
superaresa clasica divisién que se da en los Planes de estudio universitariosy
que enrealidad responde a una muy diferente concepcién de conocimiento”
(Ibid,13). La organizacion del plan responde asi a perspectivas y discusiones
tedricas propias de una época signada por la recuperacién de la democracia
y la circulacion de ideas de las pedagogias criticas en el campo educativo
latinoamericano.”

12. Masallade suvigenciay dinamismo, la pedagogia critica constituye un movimiento
con un desarrollo situado “tanto teéricamente como en los diferentes contextos educativos
en los que encuentra un campo fértil para enfrentar los planteos més conservadores por
parte de politicas desarrolladas con particularincidencia desde la década de 1980 bajo el
predominio de la instalacién de las politicas neoliberales” (Puiggrés y Marengo: 2013, 78).



El plan de estudios que comenzé a implementarse en 1985 com-
prendia el tratamiento de las disciplinas que conforman el campo de
las Ciencias de la Educacién en formatos curriculares que favorecian la
integracion e interdisciplinariedad e incluian un eje transversal—llamado
Inter Area Trabajo de Campo— destinado a la realizacién de experiencias
de investigacion. Dice Brovelli:

se pretendia ir formando en investigacion educativa, de
modo de integrar desde temprano la teoriay el andli-
sisde la realidad socio-educativa y de poder hacerlo
con criterios cientificos. También se pretendia que en
la Interarea Trabajo de campo, se abordara la posibi-
lidad de participacion del cientista de la educacion
en proyectos de intervencion educativa institucional.
(Ibid, 14, cursivas nuestras).

Eneste sentido, en el Plan se afirma que el conocimiento “se inicia ante la
accion que es suscitada por necesidades e intereses individuales y socia-
les” (Plan 1985/88, p. 29) para formalizarse luego en teorias que deberan
implementarse en acciones operativas. A partir de estas afirmaciones, el
documento indica que

las actividades correspondientes a Trabajo de campo se
iniciaran con un marco referencial teérico, para que, de
inmediato, el alumno acceda al campo de trabajo (...) En el
campo de trabajo14 se recortara una situacion vinculada
con la practica educativa, abordada desde los marcos
tedricosy las problematicas de las tres areas curriculares
de la carrera. Esta segunda instancia supone una resi-

13. Sibienel Plan comienza aimplementarse en el afio 1985 la norma final que lo aprueba
data del afio1988.

14. Elplan enumera estos espacios de trabajo ‘gabinetes psicopedagégicos o centros de
orientacién educacional, vocacional y profesional, departamentos en los niveles medios
y terciario, dreas en escuelas pre-primarias y primarias, niveles de coordinacion y aseso-
ramiento, conduccién y supervisién escolar, actividades con la comunidad en el Area de
educacién no formal, etc” (Plan 1985/88, p. 30), dando cuenta de un campo que se iba
ampliandoy se consolidaba entre la docencia, la gestién y la investigacion.
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dencia profesional en tanto se accede, con un enfoque
etnografico, al conocimiento de las instituciones en sus
formas concretas, cotidianasy la integracién en ellas de
los sujetos particulares, evitando la abstraccion formal.
(Plan1985/88, p. 30 cursivas nuestras).

La investigacion queda asi referenciada con el trabajo empirico, de
intervencion sobre la practica, y de transformacién de la misma.

Durante los primeros afios, la tasa de graduacion para la Licenciatura
fue baja enrelacion con el alto nimero de egresados del Profesorado. Entre
1990y el ano 2000 registramos 15 graduados de la Licenciatura.™ Podriamos
suponer que esto se debe a que, como sefiala el Plan de estudios, “el sistema
legal de concursos docentes otorga mayor puntaje al titulo de Profesor”
(Plan1985/88, p. 38). Esta titulacién garantiza una inserciéon mas rapiday
sencillaen el sistema educativo, cuestién que podemos vincular, ademas,
con la tradicién que venimos describiendo y que histéricamente vincula
el campo de las ciencias de la educacién con el ejercicio de las practicas
educativas. Por otro lado, en la época son escasas las opciones profesio-
nales para los egresados de la licenciatura. También podriamos sefialar
cierta “sensacion de desamparo que genera en los tesistas un recorrido
individual y con plazos menos circunscriptos” (Pozzo: 2012, 335) como es
el del proceso de la investigacion.

En el afo 2003 comienza a implementarse un Taller de Tesina de
cursado extracurricular. En ese momento, la creacion de este espacio se
evaluaba como una necesidad para guiary acompanara los estudiantesy
graduados en la elaboracion de sus proyectos de investigacion, y mejorar
asi las tasas de graduacién de la Licenciatura.

El taller se ordena desde ese momento a partir de una serie de en-
cuentros —entre 8 y 10 al ano— donde los tesistas van diagramando
la escritura de sus proyectos a partir de la presentacion de una serie de
avances que se van complejizandoy que implican la eleccién de un tema
de investigacion, la construccion de un problema, la elaboracion de un
estado del arte, la definicién de posicionamientos teéricos y la toma de

15. Utilizamos para esta indagacion fuentes secundarias y el libro de actas de defensas
de tesis con el que cuenta la ECE.



una serie de decisiones metodolégicas acerca de cémo relevar, analizare
interpretar la informacion.

Desde sus inicios, el Taller se construy6 como un espacio de conversa-
cién colectivo—al que se fueron sumando en los primeros anos profesores
adscriptos— en tanto cada tesista aporta a la discusion y armado de los
disefios de los demés a partir de lecturas y comentarios fundamentados.
El taller se plantea ademads en articulacién con la Interarea Trabajo de
Campo, cuyos contenidos y practicas se van recuperando. Por otro lado,
se abordan las formalidades que la presentacion de una tesis requiere en
nuestra Facultad y, como parte de la propuesta de formacién, se organizan
encuentros con graduados y profesores invitados para contar la “cocina” de
sus investigaciones, los avatares de las decisiones a las que todo investi-
gador se enfrenta en el proceso de escritura. Escuchar relatos en primera
persona ayuda a entender que este proceso “no es lineal y permite dete-
nerse en las relaciones entre los componentes de un disefio como parte
de un conjunto de decisiones que se van tomando y ajustando durante el
proceso de elaboracion del proyecto de investigacion” (Atairo et al.: 2021).

Desde el afio 2008 hasta el presente’™ el nimero de inscriptos se
sostiene entre 15y 25 talleristas, aunque no es regular la entrega de los
avancesy la finalizaciéon del cursado. A partir de la pandemia, la modalidad
virtual ha favorecido el cursado de quienes no viven en Rosario.

En general, quienes asisten al Taller son estudiantes que cursan para-
lelamente |a Residencia (Gltimo espacio curricular del Profesorado, por lo
que son estudiantes que transitan por la Facultad) o graduados recientes.
Aungue también asisten profesores que regresan a la carrera luego de
varios —a veces muchos— afios y que ya se encuentran insertos en la
docencia en los niveles medio o superior, trayendo preguntas que tienen
origen en su experiencia laboral.

;Qué forma asume hoy este espacio? ;Cémo se trabajay qué se hace?

Podriamos decir que la imagen que mas se acerca es la de un taller
de aprendices que trabajan bajo la orientacién de un maestro que guiay
brinda informacion. Dice Sennet que “un taller es un espacio productivo
en el que las personas tratan cuestiones de autoridad en relaciones cara
a cara (2009, 39). Para este autor, lo artesanal no se reduce a aquellas
practicas propias de las sociedades pre-industriales, sino que se despliega

16. Desde el 2008 hasta el presente las autoras de este escrito coordinamos este espacio.

113




114

entoda actividad donde existe un didlogo entre unas practicas concretas
y el pensamiento, “este didlogo evoluciona hasta convertirse en habitos”
(Ibid,12), que permiten descubriry solucionar problemas.

En este sentido, entendemos que la investigacion se transmite como
“‘un oficio”, un modus operandi. El trabajo de produccién cientifica sélo puede
adquirirse “viéndolo funcionar en la practica, u observando como (sin que
para ello sea necesario emplear principios formales) este habitus cientifico,
llamandolo por sunombre, reacciona’ ante decisiones practicas: cierto tipo
de muestreo, determinado cuestionario” (Bourdieu: 1995, 163). Se trata
de proceder mediante indicaciones practicas, al modo de un entrenador
‘que reproduce un movimiento (‘En su lugar, yo harfa esto’..) o mediante
‘correcciones’ aplicadas al espiritu mismo de la practica (‘Yo no formularia
esa pregunta, al menos no en esos términos’)” (Ibid, 165).

Por otro lado, se trata de acompafar un aprendizaje donde se registre
el proceso de construcciony toma de decisiones. El homo academicus aprecia
todo lo que es acabado, dice Bourdieu, “al igual que los pintores ramplones
que eliminan de sus trabajos las pinceladas, los toques, los retoques” (Ibid,
162) abandonando bocetos en nombre de la “‘obra” final. Se trata, por el con-
trario, de abordar las investigaciones en “su profusa confusion” (Ibid, 162). Asi
proceden los investigadores, presentando “objetos que trataron de construir
y son sometidos a preguntas; asi a la manera de un viejo ‘compafiero, como
sediceenellenguaje de los oficios, intento aportar la experiencia obtenida
con base en todos mis tanteos y errores” (Ibid, 162).

Ahora bien, a diferencia del taller de artesanos, este espacio no supone
una relacién maestro-aprendiz, sino un tipo de conversaciéony una practica
colectiva, un “hacer” con otros pares. Escribe Bourdieu que el planteamiento
de unainvestigacién implica arriesgarse, exponerse y sacar provecho de las
discusiones, aceptando las criticas y las sugerencias. El trabajar con otros
no es entonces s6lo un modo de organizacién sino una estrategia frente
ala “representacion muy presente en los estudiantes sobre la ‘soledad’ en
la investigacion, que da cuenta de un trabajo individual sin relacién con
otros ni con una produccion existente producto de tensiones propia de
cualquier espacio social” (Atairo et al.: 2021, 51).

Desde 1990 a 2017 se registran 92 graduados/as de la Licenciatura,
con un mayor énfasis entre 2008 y 2009 (9 y 8 respectivamente) y 2011 (11
tesis) (Beltramo: 2021). De acuerdo a los datos consultados en el registro



del libro de actas de la ECE, se defendieron 18 tesis mas entre 2017y 2023
(entre dos y cuatro por afo).

Alo largo de los 20 afios de funcionamiento del Taller, es posible dar
cuenta de algunas recurrencias. Por un lado, la mayor parte de los tesistas
asisten al taller sin haber definido susintereses disciplinares y tematicos de
antemano, por lo que se trata de acompanarlos en la practica de la investiga-
cion de tal manera que puedan reconocer la especificidad de la investigacion
sobre educacién (Atairo et al - 2021). Esto Gltimo no es un problema menor,
en tanto como venimos argumentando, las fronteras del campo profesional
se van ampliandoy la delimitacién de aquello que puede ser objeto de
investigacion educativa puede resultar difusa.

En relacion a los “géneros’, las tesinas en su mayoria incluyen di-
sefios con trabajo de campo. En funcién de lo que venimos planteando,
podriamos afirmar que se trata de una marca propia del origen del plan
de estudios de esta carrera, pero también que la bdsqueda de problemas
‘en la propia practica’ o para resolver problemas de la practica, reproduce
esa particularidad prescriptiva que el campo disciplinar de las ciencias de
la educacion trae desde su propia constitucién. En esta misma linea, po-
driamos sefalar también la dificultad a la que muchas veces se enfrentan
algunos tesistas para diferenciary enunciar problemas de investigaciony
problemas de intervencion.

En los Gltimos afos —y quizas a partir de la complejizacion de las
perspectivas de estudio—, fueron abriéndose paso trabajos que explo-
ran el formato ensayistico y sobre todo la investigacion con archivos y
fuentes documentales (analisis de propuestas editoriales, planes de
estudios, discursos politicos, etc.) pero sigue prevaleciendo la metodo-
logia etnografica.

Finalmente, ;qué investigan los licenciados en Ciencias de la
Educacion?

Una primera mirada a los titulos de las tesis defendidas, nos muestra
la prevalencia desde 1990 hasta el presente de investigaciones sobre la
formacion docente (al menos 20 tesinas). Dentro de este conjunto se
destacan una serie de trabajos que abordan los cambios en los disefios
curriculares de la formacién del magisterio en distintos niveles, otros
de corte histérico educativo que ponen el foco en periodos especificos
de la historia de la formacién docente, pero principalmente tesinas
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que problematizan la ensefianza en distintos niveles del sistema y/o
en disciplinas especificas (ciencias sociales, matematica, historia), o
directamente en la practica como espacio de la formacién (acercando
lamirada a las residencias docentes, los talleres de practica o las figuras
que acompafan estos procesos, por ejemplo, el co-formador).

Ensegundo lugar, destacan un grupo de investigaciones que focalizan
problematicas educativas ligadas a los sujetos en situacion de pobreza (9
tesinas); el vinculo con la escolaridad, las dificultades en el aprendizaje,
las representaciones de la pobreza en el discurso pedagégico, o focalizan
en el analisis de proyectos de inclusion. Dos de estas tesinas ponen el
acento en el “‘cuerpo” docentey las practicas de crianza en situaciones de
vulnerabilidad.

También es interesante sefalar un niimero no menor (7 tesinas)
que abordan discusiones didacticas o problematicas de la ensefanzay el
aprendizaje desde el registro de los manuales escolares, las propuestas
editoriales y los cuadernos de clases.

Asimismo, es posible visualizar en determinados periodos temas
de agenda: entre 1990y el afio 2000 algunos titulos permiten reconocer
enfoques sostenidos en las pedagogias criticas: el pensamiento de Paulo
Freire y Makarenko, la educacion popular, la discusién sobre la categoria
blogue social o inédito viable. Por otro lado, los cambios en las politicas
educativas habilitan la eleccién de temas de investigacion; por ejemplo,
la discusion sobre los organismos internacionales en la agenda de las
politicas universitarias (una tesina del 2005) o las politicas de Estado que
discutieron el neoliberalismo en educacién (una tesina del afio 2013).
Entre el 2004 y el 2012 hay 3 tesis que abordan los cambios acaecidos
en la modalidad técnica, entre 2006 y 2008 se presentan 3 tesinas que
abordan la discapacidad desde la tensién educacién comin-educacion
especial, y otras tres (entre 2015y 2016), que estudian laimplementacién
de la educacioén intercultural bilingtie.

En los Gltimos afios aparecen nuevas tematicas que abren el didlogo
de la educacion con otras disciplinas: la arquitecturay el espacio escolar,
la educacion en museos, el rock y la pedagogia. No es menor el lugar
que vienen ocupando las investigaciones que estudian problematicas
de género, asi como la ensenanza de la Educacién Sexual Integral desde
enfoques y perspectivas muy diversas.



No resulta una tarea sencilla mapear el conjunto de tesinas bajo
criterios Gnicos. Sin dudas, hay temas que responden a agendas epocales,
pero también se reiteran tematicas tradicionales del campo comoes lade
la formaciény la practica docente. Seguramente una investigacion mas
exhaustiva nos permitiria reconocer enfoques y temas que son trabajados
en los distintos espacios curriculares de la carrera, o por docentes que in-
corporan a los tesistas en sus lineas de investigacion. En este sentido, hay
algo en la ensefianza del “oficio” donde es posible reconocer figuras que
facilitan la filiacién de los nuevos en campos de estudio ya configurados,
habilitandolos a introducir sus propias escrituras. Sin dudas también
hay intereses personales, que juegan un papel a la hora de construir un
problema de investigacién.

Enelano 2022 se aprueba el nuevo Plan de estudios de la Licenciatura
y el Profesorado en Ciencias de la Educacién. Ambos titulos habilitan al
egresado al desempeno de un conjunto de incumbencias profesionales
como son las de “Disefiar, dirigir, participar, ejecutary evaluar proyectos
de investigacion” (Plan 2022).

En el marco de este nuevo plan, se incluyen los espacios “Escritura
académica”y “Escritura de textos académicos en el campo educativo’—este
ultimo perteneciente al campo de la formacién pedagdgica y especifica—,
como espacios destinados a iniciar al estudiante en las actividades de pro-
duccién de textos propias de una comunidad académicay en el conjunto de
estrategiasy reglas para participar de la cultura discursiva de una disciplina,
en este caso, las ciencias de la educacién.

El espacio curricular Trabajo de Campo pasa a llamarse “Area de
Investigacion Educacional”, conservando la bianualidad (en terceroy
cuarto ano del plan del Profesorado y la Licenciatura) e incorporando
como contenidos minimos ejes y topicos de agenda, que incluyen la
socializacién de conocimientos en educacién, los aportes de las tec-
nologias a la investigacién en educacién y las diferentes formas de la
comunicacioén cientifica.

También se incluyen dentro de los enfoques y métodos de inves-
tigacion los disefios bibliograficos, experimental y de campo, asi como
la investigacién de tipo cuantitativa, cualitativa y mixta. Estos cambios
nos hablan de la expansiony diversificacién de un campo que ha adqui-
rido otra densidad, que ha incorporado nuevas perspectivas teéricasy
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metodoldgicas, y donde es posible pensar desde marcos mas complejos
las formas de relacién entre lo que se teoriza y las practicas de campo.

Asimismo, el Plan de estudios 2022 le otorga al Taller de Tesina un
nuevo sentido, al considerarlo como un espacio curricular obligatorio,
con una carga cuatrimestral en el 5° afo del cursado de la Licenciatura.

Consideramos que las discusiones y modificaciones que introduce
este nuevo plan enrelacion a lainvestigacion pueden enmarcarse en “los
cambios registrados en las Gltimas décadas, en las que puede eviden-
ciarse cémo la investigacion comienza a constituirse como un espacio de
insercion profesional posible para el egresado de la carrera de Ciencias
de la Educacién (Cappellaci y Wischnevsky: 2011, en Atairo et al.: 2021).
En este sentido, no es posible desconocer la reconstruccién del Sistema
Cientifico como politica de Estado que Ilevaron adelante los gobiernos
postneoliberales en la Argentina a partir del 2003, tarea que sin dudas
produjo una ampliacién del campo de la produccion cientifica en el marco
del cual las Ciencias Sociales y Humanidades vinieron ganando un espacio.

Pero también los cambios deben interpretarse en relacién a la con-
solidacion del campo disciplinar de las ciencias de la educacién, donde el
nimero de investigacionesy publicaciones da cuenta de un crecimiento
que ha sido sostenido.

Para un cierre

Este escrito efectud algunas reflexiones acerca de las particularida-
des de la escrituray la investigacién en el campo educativo, explorando
los avatares de su configuracion como campo académico disciplinar en
didlogoy tension con la expansién de los sistemas educativos y con la
profesionalizacion docente y sus propias derivas historicas.

Al mismo tiempo, se buscé desplegar una cartografia situada en la
carrera de Ciencias de la Educacion de la FHyA de la UNR que nos per-
mitiera analizar una serie de hipdtesis y argumentos alrededor de estos
avatares del campo: el sesgo propositivo—o imperativo de utilidad, como
lo Ilamé Diker (2007)—y el estrecho vinculo con las politicas publicas.
Se trata, como hemos visto, de un campo disciplinar que conceptualizay
nombra sus objetos a partir de asuntos relacionados con las practicas de
la ensefianza, la formacién docente o el sistema educativo y las politicas



plblicas; que se ha ocupado desde sus origenes (y continlia ocupandose)
de aportarala definicién de herramientas teéricasy practicas que permitan
pensar e intervenir sobre las problematicas educativas.

Estas tensiones entre las teorfas y las practicas, entre lo académico
y lo escolar, entre conocimiento experto y politicas han sido constitutivas
del campo, tornandolo poroso y multiforme. En ese sentido, es posible
decir que “el saber sobre la educacién es polifénico y se despliega mas
allay masaca de los umbrales—siempre en movimientoy culturalmente
relativos— de la cientificidad” (Palamidessi: 2007, 35).

En relacion con las maneras en que se ensefia a escribir, investigar
y producir conocimientos en educacion, describimos una propuesta de
formacion, implementada en la ECE (FHyA, UNR), que se sostiene en la
conversacion, en un pensar en comun, en elaborar con otros; que se plantea
como un espacio que supone horizontalidad pero que también implica
una guiay unos habitos que deben ser aprendidos. Describimos la escri-
turay la investigacion en este ambito como “oficios” que se transmiten a
partir de indicaciones practicas, que acompafan una tarea que requiere,
ademas, registrar las decisiones, los retrocesos y los avances.

Para cerrar estas reflexiones cabe preguntarse por el futuro del saber
y la escritura en el campo de la educacion. A propésito de ello, se puede
mencionar que en las Gltimas décadas—en un proceso que algunos autores
han descrito como de “educacionalizacion” (Trohler: 2014) o de “pedagogi-
zacion social” (Noguera y Parra: 2015)— la educacién viene ocupando el
centro de las problematicas sociales més diversas al tiempo que asistimos
ala proliferacion de discursos y practicas nombradas como “pedagdgicas”
en ambitos, organismos e instituciones de muy diversas caracteristicas.
En este marco, una multiplicidad de profesionales asume actividades
calificadas como educativas, formativas, pedagdgicas o de ensefanza. Si
bien este proceso fragmentay debilita el campo especifico de los estudios
pedagdgicos, paraddjicamente también promueve y potencia una ‘nueva
fase de institucionalizacién de las ciencias de la educacion” (Nogueray
Marin: 2015). En nuestro pais, este proceso se esta produciendo de manera
coincidente con la transformacion de los sistemas educativos y la emer-
gencia de nuevas demandas profesionales, abriendo el campo al estudio
de nuevos objetos, asi como a la construccién de nuevos problemasy
enfoques en investigacién. También es posible reconocer como parte de
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este proceso el resurgimiento de investigaciones que recuperan proble-
mas cléasicos de la pedagogia, asi como la revitalizacién de la pregunta
por los modos de la transmision cultural y las practicas de la ensefianza
(Carli, 2005). Podriamos afirmar que, en algln punto, esta revitalizacion
supone el retorno de preguntas que hacen foco en el matiz propositivo que
mencionamos a lo largo de este trabajo, y en este sentido, en la naturaleza
politica gue atraviesa este campo de estudios.
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