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Inmigracién y Escuela Media.
El caso de la Inmigracion Coreanay

su insercion en la escuela publica
Celeste Castiglione’

Resumen
El presente articulo trata sobre la presencia de la inmigracién
coreana en la educacién publica, desde 1989 hasta 2006.
Analizaremos las estructuras y discursos que surgieron y
atravesaron este periodo.

Palabras claves: inmigracion coreana - escuela media - discriminacion -
contexto neoliberal

Abstract

This article is about the korean inmigration in the public
education, since 1989 to 2006.

We examines the emerging structures and discourses through
that period.

Key Words: korean immigration — high school — discrimination —
neoliberal context

Introduccion

Pensar la inmigracién es pensar el
Estado.

Abdemalek Sayad

La migracion coreana a partir de 1989 y hasta mediados
de la década del noventa, tuvo un impacto que se extendi6 a
multiples espacios y en todos encontrd resistencias. En ese

* Inst. Investigacs. “Gino Germani”
Inst. Humanidades“Gerardo Pagés” (CNBA), UBA
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momento, el destino me llevé a estar dentro de uno de estog
establecimientos educativos y a ser uno de los “porteros”
que abria y cerraba posibilidades de acceso. Esta observa-
cion participante fue muy enriquecedora y es por eso que no
queremos que se olvide, ni que se naturalice debido a que ya
no es un tema medidtico el hecho de que la primera accién
frente a otro no idéntico, es el rechazo.

El objetivo general es conocer la relacion que se estable-
cea Partir de la doble experiencia que los inmigrantes deben
sufrir: comenzar una nueva etapa, en este caso el colegio

viejos pensaron en eso cuando decidieron emigrar, y creo que

- estaban en lo cierto. La educacion es fundamental para noso-
tros y en eso no hay discusién. En realidad, con mi viejo no
hay discusion en éste ni en otros temas. -

El fragmento que extrajimos sintetiza en gran medida el
objetivo de este trabajo: rebatir generalidades que se tejieron
en torno a la migracion coreana, en el Colegio Nacional de
Buenos Aires y la Escuela Superior de Comercio “Carlos
Pellegrini”, en un contexto adverso para Jos flujos migratorios.
El presente articulo trata sobre esta experiencia que situa-

secundario, y una nueva vida social, que justamente coincide
con una edad particularmente traumatica que es la adoles-
cencia. En ese momento, el joven pone a prueba no sélo la
allltoridad paterna, sino todo el conjunto de modelos que em-
pieza a vislumbrar por parte de sus compaiieros y a elegir el
suyo propio. Si bien en apariencia, esta investigacién parece
un tanto acotada, existen numerosos indicadores externos que
nos ayt_ldarén a acercarnos un poco a este momento vivido
en 1nst1tuc}ones liminares como es el Colegio Nacional de
?uenos Aires (?NBA) y la Escuela Superior de Comercio
Carlos Pellegrini” (ESCCP) y probable de ser extrapolado

a otras instituciones educativas.
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“Cuando el coreano llega a la Argentina sabe que hay tres
escuelas alas que puede mandar a sus hijos. Todo inmigrante
aspira a dar la mejor educacion. Cuando mi viejo llegé a la
Argentina averigud y le dijeron: Nacional Buenos Aires, co-
mercial Carlos Pellegrini, técnico Otto Krause. Yo ele:gi el
Nacional”, explica como un portefio consumado Jae Ho Jeon
hijo de coreanos que ahora cursa el iltimo afio del Bueno;
Aires y que llegé a la Argentina cuando sdlo tenia 7 afios
Jeon, que es de los buenos del curso es también un revelado;*
automdtico. (;) Segiin él, en el Nacional el 10% del alumnado
es coreano. Es decir, 230 en total. Pero dice mds: el 25 por
ciento de la matricula que aspira al ingreso, también lo es. “Y
esta cifra que te doy se repiten casi simétricamente en el
Pellegriniy en el Otto Krause. Lo que pasa es que en Corea es
muy dificil llegar a graduarse en algo. Acd también, pero todo

es mds flexible, las posibilidades de promocion estdn mds al
alcance de la mano. En Corea, 100 de cada 1000 estudiantes
egresa con un titulo, pero sélo diez consiguen trabajo. Mis

mos en su momento de apogeo, durante el decenio 1989-

1999, pero que no concluye exactamente alli.
En el afio 2006, un promedio de un alumno por divisién de

las sesenta y siete divisiones que componen los seis afios del
Colegio Nacional de Buenos Aires (CNBA), es coreano o
descendiente nacido en Argentina. Sin embargo, esto no siem-
pre fue asi: durante la década del '90, la presencia de la co-

lectividad coreana fue muy significativa provocando un im-
pacto en la comunidad educativa.

Analizaremos algunos aspectos del significado y la
reconfiguracién de la figura del inmigrante dentro del con-
texto neoliberal que se consolidé durante este periodo, asi
como el marco tedrico y metodolégico. Analizaremos
especificamente la situacion del alumno extranjero en el es-
pacio del aula, dentro de una teoria que privilegie el sentido 'y
el significado de el otro. Dentro de nuestra hipétesis princi-
pal, consideramos que el Colegio Nacional posee un peso
histérico e institucional que interviene dentro de la red de
significados, provocando una resonancia en la sociedad que
juega de una manera distinta y particular, especialmente en
los medios de comunicacién. Consideramos que estos ulti-
mos han mutado en su importancia convirtiéndose, especial-
mente a partir de los "90, en no sélo formadores de opinién
sino también en hacedores de politicas.

! Diario PAGINA/12, Buenos Aires, 9-10-.88.
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Realizamos un analisis cuantitativo del colectivo coreano
en el CNBA: a través de registros de inscripciones, consig-
namos cuantos aJumnos se inscribieron en el Curso de Ingre-
$0 y cuantos ingresaron como alumnos. De esta manera tra-
taremos de rebatir la hipStesis de “invasion” u “oleada”, muy
prgsente en los noventa. De esta manera trataremos de re-
b.atlr la hipétesis de “usurpacién”, de la cual era objeto prin-
cipalmente la colectividad coreana, porque al ser una inmi-
gracion de inversion con recursos, podrian acceder a faci-
lidades como academias y profesores particulares que apa-
rentemente los prepararian cualitativamente mejor para in-
gresar al CNBA, para luego irse a EEUU, habiendo tenido la
mejor educacion a la cual se puede aspirar en la Argentina.
Dentro de estas teorias discriminatorias, también estaban las
relacionadas a los impuestos que ubicaban al coreano como
un ciudadano que no pagaba pero accedia a educacion, salud
y otros servicios, mientras que el argentino, que si lo hacia no
podia acceder a las vacantes del CNBA. Compararemos los
datos obtenidos con el universo de la Escuela Superior de
Comercio Carlos Pellegrini (ESCCP), ambas dependientes
de la Universidad de Buenos Aires (UBA).
La d'i’némica de los medios de comunicacién? tiende a la
formacion de opiniones facilistas y estereotipadas, pero exis-

ten espacios en donde no puede permitirse: uno de ellos es la
escuela.

2 COURTIS, Corina, Construcciones de alteridad. Discursos cotidianos
sobre inmigracion coreana en Buenos Aires, Ed. Eudeba, Buenos Ai-
res, 2000 y COURTIS, Corinay SANTILLAN, Laura, “Discursos de
exclusién: migrantes en la prensa”, en NEUFELD, M.R. y THISTED
A. (comps.) De eso no se habla... Los usos de la diversidad socio:
cultural en la escuela, Eudeba, Bs As, 1999, pp. 117-138., sintetizan
?os tc’)gicos que trataron los medios desde 1992 hasta 1996. En 1993 se
intensifican —observa—Ila aparicion de noticias sobre migrantes de pai-
ses Iimi'trofes y asiaticos, que coincidira con los principales afios de
presencia coreana en el CNBA, como veremos, mas adelante
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Aspectos teérico metodoldgicos

El periodo que tomamos comienza en 1989y se extiende
hasta el 2006. Este trabajo es un avance de una investiga-
ci6én mas amplia, que se lleva a cabo desde hace tres afios en
el CNBA y la ESCCP, més recientemente.

Las herramientas que utilizamos para acercarnos a este
proceso son cualitativas y cuantitativas combinadas. Esta in-
vestigacion posee una rama cuantitativa, cuyo corpus de da-
tos esta basado en cantidad de alumnos inscriptos, porcenta-
je de alumnos que egresa, destino del pedido de pase y por-
centajes comparativos con respecto a otras corrientes
migratorias. Otra rama estd constituida por entrevistas
(aproximadamente 50) en ambos colegios, con un cuestiona-
rio semiestructurado, combinando la entrega via mail o per-
sonal. También, en el espacio del aula, he tenido una obser-
vacion participante y entrevistas en profundidad con algunos
alumnos, previamente advertidos sobre nuestro tema de inte-
rés. Dos trabajos realizados por los mismos alumnos, direc-
tamente vinculados al tema, le dio una visién y una fuente de

informacién muy interesante.

Dentro de los obstaculos epistemoldgicos podemos en-
contrar por un lado, la familiaridad con la que por pertenecer
a la institucién era tomado al comienzo el tema, y por otro, el
tiempo transcurrido entre el inicio de la inmigracion coreana,
1989, su pico, en 1993 y su paulatina disminucién, que llega
hasta hoy con un promedio de cinco, aproximadamente en
cada colegio.

Debemos aclarar que este articulo se enfoca en como
fue percibido por la comunidad colegial a diferencia de otros
estudios muy importantes como los de Mera y Bialogosrsky®
que si poseen la perspectiva desde el grupo migrante, este

3 MERA, Carolina, La inmigracién coreana en Buenos Aires, Ed. Eudeba,
Buenos Aires, 1998; BIALOGORSKY, Mirta, “La presencia coreana
en la Argentina. La construccién simbélica de una experiencia
inmigratoria”, www.naya.org.ar, 2005.
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trabajo sélo se concentrd en profundizar el sentido que tuvo
la presencia de un grupo étnicamente diferente en unos cole-
gios que poseen caracteristicas particulares.

En cuanto a la migracion coreana en la Argentina, el refe-
rente de base est4 constituido por los libros y articulos de Ca-
rolina Mera. También hemos tomado a Neufeld-Thisted*, y a
Doménech’ : ambas compilaciones retinen trabajos que nos sir-
ven especificamente para el tema escolar como Montesinos-
Pallma, Holstein, Sinisi® de 2005. También hemos consultado
las publicaciones del Congreso de Etnografia. Los trabajos de
Carmen Gonzalez” y de muchos otros trabajos inéditos y publi-
cados en el 1°y 2° Congreso Nacional de Estudios Coreanos
en Argentina, realizados en Rosario y La Plata, en 2005 y 2006.

Andlisis contextual:
el Colegio + la vida cotidiana + migracion coreana =

El marco global del neoliberalismo conservador tiene con-
secuencias que se manifiestan en una reconfiguracion de los
roles de la sociedad. Y si bien en los discursos educativos
oficiales® se ha hablado de democratizacion, equidad y cali-

.

NEUFELD, M. Rosa y THISTED, Ariel (comps.) “De eso no se habla
..." los usos de la diversidad socio-cultural en la escuela, Edit. Eudeba,
Buenos Aires, 1999.

DOMENECH, Eduardo, “Etnicidad e inmigracion: ;hacia nuevos mo-
dos de integracion en el espacio escolar ?” , www.naya.org.ar, Buenos
Aires, 2003 y DOMENECH, Eduardo (Comp), Migraciones contem-
pordneas y diversidad cultural en Argentina, Ed. Universidad Nacional
de Cérdoba, Cérdoba, 2006

MONTESINOS, M .P.; PALLMA, S., “Contextos urbanos e institu-
ciones escolares. Los usos del espacio y la construccion de la diferen-
¢ia”; HOLSTEIN, A.,”La experiencia de la diversidad en los grupos
escolares”; SINISL L.,”La relacién Nosotros-Otros en espacios escola-
res “multiculturales” Estigma, estereotipo y racializacion, en NEUFELD,
M. Rosa y THISTED, Ariel (comps.) , Op. Cit, 1999 .

7 GONZALEZ, Carmen, La Colectividad coreana en Cérdobay su in-
sercion en el sistema educativo. (En prensa).

PINI, Ménica , “La escuela publica que nos dejaron los noventa: de la
culpabilizacion a la victimizacion de los alumnos pobres”. XI Simposio

w

N
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dad, las politicas econdmicas neoliberales afectaron a las po-
liticas publicas negativamente en mas de un nivel. Segin
Castells® en las Gltimas dos décadas se ha desarrollado una
nueva economia, cuyos rasgos fundamentales son la infor-
matizacién y la globalizacion, es decir, existe un vinculo his-
térico entre una base de conocimiento-informacion de la eco-
nomia que llega a lugares reconditos y una revolucion tecno-
l6gica que lo sustenta. Los sectores sociales que no pueden
acceder a su influencia se quedan desplazados, a medida que
se reducen en cantidad y calidad los puestos de trabajo a los
que puede acceder el individuo medio.

El conocimiento también se constituye como un capital.
Especialmente si éste se relaciona con disciplinas cientificas,
informaticas y comunicacionales. Por lo tanto, hoy y como
siempre: “saber es poder”. En consecuencia el monopolio
del saber esta siendo cooptado por una elite que determina
quien puede acceder o no a participar de las cada vez mas
escasas fuentes de trabajo. Existe, por lo tanto un saber pro-
fano que le pertenece a las clases subalternas y que no logra
imponerse, ni subvertir el orden de las cosas. La lucha de
esta contrahegemonia es una lucha de saberes, en donde la
mayoria de la poblacion es pasiva. El ciudadano medio se
sirve de certezas para poder vivir: Como explica Strasser'®:
“Si el hombre tuviera la necesidad de probarse a si mis-
mo todas las verdades de que se sirve diariamente, no
acabaria nunca (...) se ve obligado a considerar como
ciertos mil hechos y opiniones que no ha tenido el tiempo
ni el poder de examinar por si mismo, pero que otros mds
capacitados hallaron o que la multitud adopta. Sobre esta
primera base levanta el hombre el edificio de sus ideas
propias...”"". No se sospecha ni se duda: erradas o ciertas,

Interamericano de Investigacién y Etnografia en Educacién, Buenos
Aires, 20 al 24 de marzo de 2006.

9 CASTELLS, Robert, La sociedad red, Alianza Editorial , Madrid, 1996.

' STRASSER, Carlos, La razén cientifica en politica y sociologia,
Amorrortu, Buenos Aires, 1979.

"' STRASSER, C., Op. Cit. 1979; pp.173-208.

265




Inmigracién y Escuela Media Celeste Castiglione

ingenuas o agudas incurrimos en numerosas inercias intelec-
tual.es. Existen patrones de informacién macro (como la “se-
guridad,” “el terrorismo”, la “democracia) y otros de indole
lgcal (“cartoneros”, “piqueteros”) y se insiste en la correc-
cion de la idea de ciencia dominante que cada sociedad elige

y en est‘e punto los valores se tornan deberes y mandatos,
Esto quiere decir, que cada sociedad dentro de sus posibili-.
dades,’apuesta a un patrén explicativo que logra hilvanar la
mayoria d.e sus preguntas: me refiero basicamente a teorias
economicistas, criminalistas ¢ incluso médicas, que resultan
aptgs para entender determinados eventos, incomprensibles
racionalmente. La verificacion de estos mandatos se alimen-
ta de una manifestacion sensible, quien recibe el dato senso-

rio mismo, lo evalta en relacién con lo que tiene en proceso
dle conocimiento, lo recibe como en si relacionado y le impre-

siona de modo favorable o desfavorable para la proposicién

que ha vex}ido elaborando y controla. Ademas, nada nos con-
vence mejor que lo que vemos.

El mundo del sentido comuin,
la vida cotidiana, el origen del sentido

Cuando comenzamos la fase exploratoria de este trabajo
reparamos en una diferencia cotidiana, que se hace habitual-’
mente y es la que tiene que ver con un racismo inaceptable
para la sociedad y otro que si lo es. En el primer grupo se
encontra_ba la colectividad judia, por la presencia de la Shoa
lg Er'ﬂb_ajad'e% de Israel, la AMIA, se encuentra presente: Ia:
discriminacion antisemita es penalizada. Y en el segundo grupo
se encuentran los inmigrantes limitrofes y asiaticos. Es cu-
rioso como los grupos de inmigrantes arabes no se pueden
acercar a ninguno de los dos grupos mencionados, no se les -
tiene un respeto reverencial ni se los margina ni maltrata'?.

12
Para este co.ntexto ~hago uso del trabajo que comparti con Daniela Cura
d}lrante casi dqs anos y presentamos en Congresos (AEPA y IIGG de
Jovenes Investigadores en 2005) sobre el tratamiento que le dan los
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Nuestro interés va a estar posicionado en el segundo grupo,
en ver de donde surge la esteriotipacion, hiperexotizaciony
posterior distancia que se tienen para con los grupos
migratorios asiaticos, especialmente con el coreano. Dénde
se origina el llamado “racismo inocente” (aunque no cree-
mos que ello exista) que ocurre cuando se generan recursos
que permiten ciertas digresiones de caracter discriminatorio.
Es decir, si la categoria no existiera, no seria utilizada, pero
de hecho esta presente permanentemente en el discurso de
los medios de comunicacion masiva, familiar, social, y pode-
mos seguir enumerando.

En esta presentacion sumaremos a la escuela como el am-
bito en donde se condensan gran parte de estas comunicacio-
nes que ponen al inmigrante coreano como foco en donde la
discriminacion es el componente fundamental de la relacion
con los nativos. Cuando en las peleas escolares, en la organi-
zacioén de roles y grupos surgiera algin tipo de segregacion, es
el momento en el que el docente, ya fuera en jardin de infan-
tes, primaria y secundaria (con las tutorias o los preceptores,
como el Gabinete Psicopedagégico) deben intervenir de ma-
nera activa. Esta accién se torna relevante y fundamental es
el tinico espacio en donde se puede revertir: en lo cotidiano.

Como principal referente'’ tomamos a Schutz, que desa-
rrolla aspectos fundamentales para nuestra hipétesis: la dis-
criminacion en el espacio cotidiano, como un espacio de mu-
tuo intercambio en donde el sentido se reconfigura en la in-
terseccion de los mundos particulares, que deben ser enri-
quecidos y reconfigurados desde la escuela. Asi como

internalizamos los valores de no robar, no lastimar fisicamen-
te, no faltar, no ratearse, cualquier tipo de acto discriminatorio,
por demas identificable como pocos. Sin duda conocemos

medios de comunicacion escrita a la figura del inmigrante de 1999 a
2005, en Clarin y La Nacion. CASTIGLIONE, Maria Celeste y CURA,
Daniela, en NOVICK, Susana, Sur- Norte. Estudios sobre la emigra-
cién reciente de argentinos, Edit. Catélogos, Buenos Aires, 2007.

13 NATANSON, M, The Phenomenology of Alfred Schutz, Inquir, 1966,
V.9, pp. 147-155.
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que esto esta previsto desde los reglamentos internos dej
comportamiento, pero a veces mads all4 de hechos concretos
o de oleadas discriminatorias, éstas dejan secuelas qUe se
reafirman y se reproducen constantemente Y que como en
circulo vicioso se retroalimentan.

El objetivo general de este trabajo radica en detenernos
en las acciones o enunciaciones que se reproducen “sin que

nos demos cuenta” y que resultan discriminatorias dentro de]

espacio escolar, para la inmigracion coreana en particular. E|
mundo del sentido contiene una parte de la existencia mun-
dana que no es advertida por los hombres, cuya vida, sin
embargo, esta estructurada por la matriz de la vida cotidiana
y erigida por ella. Husserl denomina “la actitud natural” por-
que el mundo existia antes de nosotros, porque porta historia
y tradicion y porque justifica la manera porqué algo es. Fal-
so. Desde luego que si existia, pero no por ello se deben
reproducir las conductas erréneas. La blisqueda en el pasa-
do como justificacion del presente es la recurrente excusa
de dominacion hegemonica, en donde el pasado y la historia
otorgan una legitimidad de la palabra y de la veracidad de los
contratos. Esta afirmacién también posee elementos genéticos
y de herencia que contribuyen al mantenimiento del status
quo: los japoneses, siempre fueron trabajadores, los coreanos
son buenos en matemética'®, los gallegos son brutos y asf se
perpetia. Estas tipologias, que por otra parte siempre nos
molestan en otros paises para con los argentinos, se conti-
nlian como dando a entender una permanencia con el pasado
que naturaliza una accién despreciativa para con el extranje-
ro. Mead aporta dos formas o niveles de interaccién social
que denomina: conversacion de gestos y empleo de simbolos
significativos o interaccién no simbélica (cuando responde
directamente al acto de otro sin interpretarlo) e interaccién
simbolica (interpretacién del acto). El punto es que la mutua
asuncion de papeles es condicién sine qua non para que una
comunicacién y una interaccion sean eficaces. Entonces los

" NEUFELD, M. R. y THISTED, Ariel (comps.), Op. Cit
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roles y su perpetuacion de victima y victimario, del inteligen-
te y el lento, y asi.

Y es justamente donde el racismo (diremos racismo
permanentemente porque calificar a otro por su nacionalidad
de manera despreciativa es racismo), no se ve COmo un pro-
blema. Y esto ocurre porque justamente se encuentra dentro
de la vida cotidiana y no es advertido o evaluado formalmen-
te. Porque el alumno, salvo contados y problematicos casos,
no le va a decir a un compaifiero “judio”, o “ponja” a un
coreano delante de la profesora, porque ya esta en un nivel
de clase formal, pero si lo va a hacer en otro plano. Que
insistimos, no escapa a la escuela: estan los preceptores y
esta el otro compaiiero que por una buena formacién fami-
liar, o escolar, no se va a sumar reproduciendo este circuito
comunicativo. Porque como en una comunidad psicoterapéu-
tica, deberia estar internalizado que estd mal juzgar al otro
por su nacionalidad, religién o costumbres distintas. El circui-
to se frena con un coro que no suene, convencido de que esa
no es razén para juzgar, segregar o dafiar. Y esto se hace en
lo cotidiano, incorporando el sentido critico en los alumnos,
que los ayude a conectarse con el otro en algunas cosas si'y
en otras no, de acuerdo con su preferencia y en la posibilidad
y capacidad de ponerse en el lugar del otro.

El aprendizaje de los idiomas puede servir para conocer,
para desenvolverse mejor, para aprender, para pasar niveles,
pero también es para darse cuenta que una mesa se puede
llamar de muchas formas y que no existe una mejor o peor
forma de describirla y que de hecho solo una convencién
determina el derrotero epistemoldgico de esa palabra, sino
que cada uno la llama de acuerdo al idioma que aprendid en
su casa. El aprendizaje de idiomas, en este caso, incluso ex6-
ticos o materialmente ttiles a futuro ayudan a cruzar puentes
de significados.

Entre otros de los importantes conceptos que maneja
Schutz se encuentra el de la “situacion hiografica”: esto quiere
decir que nacer en el mundo es ante todo, nacer de progeni-
tores que no son exclusivos, ser criado por adultos que cons-
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tituyen los elementos conductores de nuestro fragmento de
experiencia. Este periodo formativo es inigualable, unico.
Estas condiciones delimitan la existencia y hacen comprobar
que existen dos tipos de elementos: los que puedo controlary
los que escapan a mi posibilidad de control. Actuando en el
mundo trato de modificarlo y mi situacidn biografica define
mi modo de ubicar el escenario de accidn, interpretar las

posibilidades y enfrentar los desafios. Eso constituye la ex-

periencia. Como expresa Schutz” “la situacion actual del
actor tiene su historia; es la sedimentacion de todas sus
experiencias subjetivas previas, que previas, que no son
experimentadas por el actor como andnimas, sino como
exclusiva y subjetivamente dadas a él y solo a él.” El indi-
viduo dispone, en cualquier momento de su vida de un acervo
fie conoc_:imiento que existia antes de uno, habitado por seme-
jantes e interpretado de maneras en particular y como posee-
dor de un fufuro. Ante determinados problemas, el acervo de
su conocimiento puede ser suficiente, pero frente a otros ten-
dré que improvisar y tendré que abarcar de la estructura so-
cial: la expresion individualizada depende de la situacion ex-
clusiva que ocupa el individuo en el mundo social.
El punto de partida desde el cual me oriento en el espacio

y el origen de todas las perspectivas temporales segin las
cuales organizo los sucesos dentro del mundo. Tomando mi
cuerpo como el origen de las coordenadas espaciales. El re-
conocimiento de mi ego Aqui y el Alli como alter ego: el
hablar del otro y nuestro escuchar son experiencias que cons-

tituyen nuestra intersubjetividad, porque significa que capto

la subjetividad del alterego al mismo tiempo que vivo en mi

propio flujo de conciencia, y esta captacion de la simultanei-

dad del otro, asi como su captacién reciproca de mi, hacen

posible nuestro ser conjunto en el mundo.

El otro, abarca una suma de estratos de diferentes carac-

teristicas: mi semejante puede ser un predecesor, un con-

5 SCHUTZ, A, El problema de la realidad social, Ed, Amorrortu,. Bue-
nos Aires. 1995, p.56

270

Claroscuro, N°6 (2007) CEDCU UNR

temporaneo (vivimos en Ja misma época), un asociado (al-
guien con quien comparto una relacion cara a cara) o un
sucesor (un anénimo, que vivird después de mi muerte). Las
ideas de mis predecesores repercuten e influyen en mis ac-
tos, pero yo no puedo influir en ellos ni tener un conocimiento
directo, sino acerca de ellos con diversos grados de claridad
y detalle, la mayor parte de mi intercambio social tiene lugar
con los contemporaneos y asociados, que conozco también, a
través de tipificaciones del sentido comun, en donde cada co-
participe toma parte en el proceso vital del otro, puede captar
en un presente vivido los pensamientos del otro a medida que
son construidos paso a paso. Por esa razon es importante
construir un espacio de asociados y no de antagonicos.

Las acciones son conductas humanas proyectadas por el
actor de manera autoconsciente y por definicién dotadas de
un propdsito. Abstenerse de actuar es también un tipo de
accion, un fenomeno que segin Shutz esta cargado de espe-
cial interés e importancia. Aqui se encuentra el problema del
significado que tiene raiz weberiana, la Verstehen y que Shutz
toma teniendo en cuenta tres probables formas de abordarla:
la experiencia del sentido comun de los asuntos humanos:
sus acciones significan algo para €l tanto como para mi ; el
segundo esta basado en el supuesto epistemolégico que se
sustenta en lo que Husserl denomina el Lebenswelt, el mun-
do de la vida que abarca la totalidad de la experiencia indivi-

dual en su existencia concreta; y la tercera reside en que los-

individuos toman de primer grado las construcciones dando-
les un sentido, pero el investigador se enfrenta con que los
seres tienen su propio mundo pre interpretado y seran enton-
ces interpretaciones de interpretaciones. Ahora bien, es cla-
ro que para el investigador lo fundamental es entender el
actoy el sentido que el actor le asigna si uno pregunta: “;Por
qué cargds a tu compaiiero?”, de esto se deduce que el
actor es responsable de definir dicho sentido, asf como la
situacion de la que forma parte. La situacion del actor es un
problema que ¢1 debe resolver cuando se le cuestiona el sen-

r3%

tido, el porqué. La respuesta: “no sé” o “porque todos lo
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hacen” o “porque mi papd dijo que los coreanos comen
perros”, corresponden a elementos de su situacién biografi-
ca. La red de sentido hace mundos, pero también se confor-
ma por mundos individuales. Al poner en palabras el sentido
de mi accidn yo la ubico, la jerarquizo, la rankeo. Pero el
investigador social, el docente, el adulto tiene que poder ayu-
dar a ubicar y poder explicar porqué esa accidn es mala:
porque hace sufrir a otro con construcciones subjetivas y
artificiales. No hace falta una capacitacion adicional, solo
hace falta sentido com@n, aunque parece que el sentido co-
miin serfa realmente revolucionario.

La culpa es compartida: estd naturalizado que la naciona-
lidad o los tipos de razas son dables de ser objeto de propa-
ganda televisiva, a veces negativa otras positiva, pero nunca
es inocente. El punto es que no se deberia lucrar con catego-
rias raciales, asi como no se bromea con los temas que la
sociedad percibe como tabu.

Si la accion es una conducta motivada Schutz determina
que hay que separar los motivos para , que se orientan a un
determinado fin, objetivos que procuran alcanzar (status, su-
perioridad, pertenencia) mientras que hay motivos porqué
méas vinculados a antecedentes, ambiente, predisposicion.
Cuando comienzo una accion estoy consciente de mis moti-
vos para, aunque no siempre lo esté de mis motivos porqué.
La fragmentacién es también un elemento importante en la
teoria schultiana, la diferencia entre el yo'y el mi, cuyarela-
ci6n dialéctica constituye el nticleo: el yo es el que realiza la
accién y el mi, el objeto, el que reflexiona sobre el comporta-
miento, pero todos somos fragmentos de una colectividad
social, aspectos, costados, que se perciben en roles. Cortar
telas, vender en la calle, trabajar en la construccién, son ac-
ciones que me permiten satisfacer las necesidades inmedia-
tas, pero la reflexién del mi, sera negativa, porque existe un
conjunto que percibe esos trabajos como poco importantes.
Pero también reflexiona, y continfia esa accidn, la justifica,
por lo tanto se encuentra fragmentado, se halla al mismo tiem-
po fuera y dentro de la relacién, que como ya dice Simmel, la
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dicotomia, la no unidimensionalidad estan en el seno de la
sociedad capitalista moderna.

La significatividad es el rubro bajo el que Schutz incluye
jos tipos y formas de accion emprendidas: el elegir X, me
hace perder, A, B, Y, n...Estas realidades multiples, porque
de hecho yo podria haber elegido cualquiera de las otras,
aunque sabemos la falsedad de esta afirmacioén, existen ex-
periencias compartidas, para lo cual sabemos la eficacia de
elegir X si queremos llegar a Z. Ejecutar significa insertarse
en el mundo exterior, lo cual significa a su vez que como actor
en el mundo del sentido comiin mi accién ocasionara cambios
que influirén en otras situaciones y seran advertidas por otros
hombres. Al examinar los actos percibo su causa y sus efec-
tos. Quiero hacer sentir mal al otro, ubico tipologias de insul-
tos: escuché que mi papa decia que habria menos vacantes
para los argentinos porque hay una “invasion” de coreanos +
tengo 12 afios + en la tele unos tintoreros se hacen los que no
entienden cuando alguien les habla + vi de costado el titular
de mafia china = el objeto de mi agresion seré el compafiero
coreano. De no existir todos estos elementos, las distintas
redes de sentido, tal vez no seria el objeto de agresion.

Natanson explica que lo que Husserl denomina “tesis ge-
neral de la actitud natural” halla su expresion primaria en el
mundo del sentido comun; en consecuencia toda modifica-
ci6n de esta tesis enraiza en la vida diaria, entonces coincidi-
mos, sera en ese lugar en donde los cambios se pueden rea-
lizar. Tal vez una costumbre, una espera salvifica, una creen-
cia de que los cambios se originan en un Estado, enun mesias,
en otro, resulten sumamente tranquilizadoras, porque s6lo
resta esperar, pero es claro quenoesen la verticalidad ni en
otro donde comienzo a cambiar ni mi vida, ni la sociedad.
Coincidimos con los que tal vez opinen que esta forma de
plantearlo resulte brutal, pero para disminuir la impresion, por
un momento sélo hay que detenerse a pensar en lo que siente
un nifio que fue traido, arrancado de su pais de origen, que
tiene que aprender, traducir, oficiar de intermediario, estu-
diar, estudiar el triple, porque no son solo contenidos sino
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cornexhiones entre contenidos por dar un ejemplo, y que ade.
mas, t1611§ que ser llamado Chi, Chu, Lin, porque una maes:
tra no quiere memorizar sus nombres, por lo tanto maltratar
aun ‘c‘:ompanero constituye sélo una accién, una insignifican-
cia, “una cosa de chicos”. No. Es sintoma y es cura.

. A menudo la observacion e interaccién con grupos mino.-
r{tarlos no se produce por distancias geograficas o de ocupa-
cion, por lo tanto la percepcion que se tiene de ellos se pro-
dpce por conversaciones (charlas entre padres e hijos, fami-
llgresj compaileros de trabajo, amigos, vecinos) y textos es-
critos (libros de texto, historietas, peliculas, propagandas —en
las cuales hoy se estd pasando un momento muy complicado
en cuanto a esteriotipaciones de nacionalidades--, noticieros
pseudo informes e informes de investigacion). Y es asi er;
donde el eco se reproduce repitiendo frases hechas que
emergieron de variadas interpretaciones y se estigmatiza casi
ciclicamente al “gallego”, al “ruso”, al “bolita”, al “paragiia”
a “los chinos”, al “ponja”. ’

Sin duda, las experiencias de pobreza, radicalizadas a partir
de los "70 en todas las economias dependientes, la alianza y
complicidad de vastos sectores de la dirigencia politica, con-
tribuyeron al deterioro generalizado de las sociedades mo-
dernas. Sabemos que a 10 minutos de la Casa de Gobierno
hay madres-nifias, abusadas, hambre, desnutricion en secto-
res de clase media, automutilaciones, violaciones, droga, al-
coholismo y toda clase de aberraciones que no imaginan’xos,
sino que también conocemos, pero si la escuela no ensefia a
dudar, en el periodo formativo del ser humano, si la escuela
en algin momento no detiene acciones discriminatorias, da-

fiinas, tampoco ninguna de las otras atrocidades se van a
poder solucionar.

La constitucion y consolidacion de
la situacion de “excluido” en el espacio del aula

Cgalquiera que haya estado al frente de un curso de un
colegio secundario (y en realidad de cualquier instancia de la
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educacion) sabe y percibe la constitucion interna que poseen
los grupos. A medida que van transcurriendo las clases y el
afio, el docente va descubriendo los potenciales ocultos y cam-
biando esas primeras impresiones o consolidandolas. Una di-
namica particular se genera con los profesores que van por
tres o cuatro horas por semana, COmo ocurre en niveles de
ensefianza media, en donde este reconocimiento de los pro-
fesores a los alumnos y viceversa, se hace mas rapido 'y tal
vez mas generalizado: “este docente es bueno”, o “estricto”,
etc. Asi como el adulto reflexiona acerca de los alumnos que
estan interesados, o buscan diversion o simplemente “zafar”.
Ambas partes vienen por lo general, con cierto manejo de
informaciones y datos: que pasé con esta divisién, como se
llevan, asi como los alumnos tienen referencias cada vez mas
mediéticas de los docentes. Ultimamente los foros, mails 'y
chat, son de uso cotidiano, incluso en alumnos y edades, que
de otra manera no se cruzarian. Pero cabe aclarar que éstos
se han desarrollado en los Gltimos tres afios. En el momento
de la inmigracién coreana, esta especie de catarsis no se
diversificaba por tantos canales y era en cierta forma mas
explicita. Y es aqui donde “captar” lo que un nifio dell,120
13 afios siente al ingresar en “El Colegio” y describir sus
pensamientos, resulta problematico: el inmigrante ingresa con
desventajas a la nueva sociedad, el nifio-adolescente que in-
gresa a un contexto doblemente agresivo. Pero, corrijamo-
nos: el inmigrante x, no es el norteamericano, australiano o
europeo occidental, por el contrario. Este genera curiosidad,
ganas de comunicarse, darle a entender que aqui conocemos
parte de su pais de origen y nos sentimos como en inferiori-
dad de condiciones, de su inglés, de su proximidad con luga-
res famosos y demas. Esto no es azaroso...existe una conso-
Jidacion de la idea hegeménica para que esto ocurra, en don-
de la construccién de imaginarios refuerzan y reproducen
estas imagenes de sentido.
Profundicemos un poco ahora el proceso de constitucion
y consolidacién de la situacién de “excluido”, dentro del aula.
En general, los alumnos que “no responden”, que no siguen
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las explicaciones o que, directamente, ya han abandonado ]
estudio de una materia determinada, poco a poco se van “dj.
solviendo” en la bruma de la indiferencia y el desinterés de} -
docente. El mismo profesor, desalentado por sus actitudes,
va perdiendo interés por esos chicos y ya no se dirigira acti-
va y entusiastamente a ellos cuando explique algo. Tal vez
sélo repare en ellos activamente cuando adopten alguna ac-
titud disruptiva abierta y manifiesta. :

Como lo han explicado muy bien los tedricos sistémicos
de la comunicacion, no hay peor forma de desconfirmacidn
que la “negacion de existencia”.

El discurso interno propio del alumno “autoexcluido”, el
mensaje que intenta trasmitir cuando asume una conducta
transgresora, agresiva, podria parafrasearse mas o menos
asi: la escuela es el lugar donde los alumnos van a aprender
y los docentes son los encargados de enseflar. Acerca de
esto, no hay discusion posible. Este es un hecho incontesta-
ble, incuestionable. Desde una mirada cefiidamente ortodoxa
el producto que se espera es basicamente de caricter
cognitivo. Sin embargo, tanto el producto como el proceso
pedagogico real y todo el accionar dentro de la institucién
escolar misma, estin muy lejos de ser un asunto exclusiva-
mente cognitivo. Toda la actividad educativa pone en juego
multitud de aspectos vinculares asociados a otras areas de la
personalidad atravesado profundamente por elementos
socioafectivos, psicodindmicos, y es basicamente, en su esen-
cia, un fenémeno comunicacional.

Marcaremos aqui tres hipdtesis: la primera es que la exis-
tencia y puesta en juego de una propuesta vincular a través
de actitudes y mensajes es un componente inevitable de la
labor pedagdgica, que nadie puede eludir aunque quiera, y la
segunda es que la forma como se plantea y se define final-
mente esta propuesta vincular sera crucial para el éxito o el
fracaso de su labor, pero que esto no se manifiesta en gran
medida dentro de la migracion coreana, y la tercera estaria
vinculada a las dos primeras en el sentido que el binomio
saber-poder opera abriendo y cerrando sistemas de apertura
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y clausura de los grupos de chicos coreanos, con los nativos.

Tomando como ejemplo el CNBA, como muestra el argu-
mento de este capitulo es que las migraciones constituyen un
ejemplo condensador de contradicciones a la vez que expre-
san transformaciones mas profundas de la sociedad portefia.

El Colegio'®y El Otro:

El viernes 17 de noviembre a las 12 horas, y con referen-
cia a los festejos tradicionales de los alumnos, un periodista
de la radio Rock & Pop, dijo “Estdn festejando en El Cole-
gio, El Colegio, los demds son instituciones educati-
vas...”. El sabado 18 haciendo zapping, en un canal de pe-
liculas, en donde Nicolas Cage hace de policia y se da cuen-
ta que se esta cometiendo un asalto en un mercado coreano:
alli trabaja un matrimonio de esa nacionalidad y para que el
policia sospeche que pasa algo raro, le cuenta que su mujer

16 Reproducimos un texto que escribi6 el Dr. Horacio SANGUINETT]I,
que resume la historia oficial del CNBA. CIENT! O CUARENTA ANOS
DEL COLEGIO NACIONAL de BUENOS AIRES
Por decreto N° 5447, del 14 de marzo de 1863, el presidente Bartolomé
Mitre fundé —sobre el Colegio Provincial que ocupaba el solar y pro-
longaba la tradicion del gran Colegio creado por los jesuitas—, el Cole-
gio Nacional fue clave en el proceso de creacién de una Nacién casi
inexistente. Recibié becados del interior y resulté el modelo de-los
secundarios que abarcaron todo el pais.

Es nuestra institucién educativa mas antigua. Proviene de los primeros
afios del siglo XVII, cuando los jesuitas abordaron la primitiva educa-
cién en Buenos Aires. Ocuparon la planta actual a mediados de ese
siglo, construyendo el antiguo edificio y la vecina Iglesia de San Ignacio,
la més antigua de la ciudad.

Expulsados de Espaiia (y sus colonias) en 1767, el instituto se convirtié
en el Real Colegio de San Carlos. Pese a las restricciones, ahi en particular
por obra del rector Juan Baltazar Maziel, Ia juventud conoci6 las ideas
francesas y norteamericanas de libertad, revolucion e independencia. Alli
se formaron los proceres de Mayo: Saavedra, Moreno, Belgrano, Castelli,
Pueyrredén, French, Vicente Lopez y Planes, Rivadavia, Rodriguez Pefia
y los grandes lideres sucesivos: Gliemes, Dorrego, Monteagudo, Guido,
Laprida...El Colegio fue cuartel de Patricios y refundado bajo diversos
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no fue a trabajar porque tiene un catarro y no le cobra el
café. A lo que el compafiero del policia le dice “Si, los estdn
asaltando. Es la unica razén por la que esa perra no
vendria a trabajar”. En menos de 24 horas dos referenciag
medidticas que nutren el mito del Colegio Nacional de Bye.
nos Aires y estigmatizan a la comunidad coreana.

Estas dos lineas son las que queremos cruzar: el CNBA y
la inmigracién coreana que por distintas razones ancl$ en esta
institucién durante el periodo 1989-1999. Este momento en par;
ticular se encuentra acompafiado de un contexto mediético muy
significativo, que tuvo a la figura del inmigrante especialmente
demonizada, desde el discurso politico y desde los medios de
comunicacién '’. Nuestra hipGtesis es que estos elementos

nombres, acogi6 a Urquiza, Echeverria, Alberdi, Gutiérrez, M. Avellaneda,
a toda la generacion organizadora. El tnico ausente fue Sarmiento que
perdi6 el sorteo para ingresar, lo que lament6 siempre. La manzana cole-
gial seria denominada, en 1821, “Manzana de las Luces”.
A diez afios de caido Rosas, que lo privatizo, el presidente Mitre lo
bautizé Colegio Nacional. Desde entonces y hasta hoy, es referente
modelo de la educacién argentina. Por sus aulas pasaron ocho presiden-
tes, los dos primeros Premios Nobel argentinos, y multitud de sabios,
artistas, cientificos y hombres utiles, en general, a sus semejantes. Des-
de 1958, también mujeres.
En 1911, el Colegio fue integrado a la Universidad de Buenos Aires en
razén de su accién preparatoria. Con ello, increment6 sus pautas de
excelencia y rigor académico. El sistema de admisién es severisimo
(acceden 400 aspirantes, sobre 1.500 que siguen un Curso de Ingreso
con doce pruebas anénimas), igual que los de regularidad, promocién y
conducta. Se caracteriza por el pluralismo, la gratuidad, el sentido repu-
blicano y la libertad con responsabilidad. En Bolivar 263, pleno centro
de Buenos Aires, posee su espléndido edificio —inaugurado en 1938—,
de 30.000 m2, con natatorio, observatorio astrondmico, gabinetes ex-
traordinarios, la cuarta Biblioteca , en importancia, de la ciudad, un
Salén de Actos con uno de los mejores 6rganos de Buenos Aires, Sal6n
donde hablaron Einstein, Orlando, Borges, Ortega y Gasset, Eco,
Lugones, Toffler, etc., y donde canté Gardel. También dispone de un
Campo de Deportes de casi tres hectéreas, en Puerto Madero.
Concretamente, es un instituto que, con razon, el rector Ricardo Rojas
denominé “el Colegio de la Patria”.
' COURTIS, Corina, Op. Cit., 2000.
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ibuyen a conformar una sintesis en la vida cotidiana con
distintos foros: trabajo, escuela, intercambios discursivos de la

vida diaria que no son reprimidos ni castigados, pero que incu-

rren en numerosos aspectos discriminatorios. Estos se.reali-
zan en voz baja, en broma, en tonos que inhiben cualqm.er re-
clamo o defensa para con el que es victima de la situaC}én.

Analizaremos las caracteristicas del CNBA: para ingre-
sar al CNBA y a la ESCCP, los alumnos deben aprobar un
Curso de Ingreso (CI). Ambos colegios secundarios depen-
den de la UBA y son laicos, gratuitos y abiertos para jovenes
de hasta 14 afios. El CI esta compuesto por cuatro materias:
Lengua, Matematica, Historia y Geografia. De los exame-
nes se elabora una sumatoria de puntos y de su niimero méaximo
y de manera descendente ingresan al colegio tantos alumnos
como vacantes se ofrezcan, en un nimero que oscila, como
veremos en los cuadros, en un promedio de 430 vacantes, en
el caso del CNBA. El principal problema con el que nos en-
contramos se origina en la transiciéon de métodos de recopi-
lacién de datos manuales a la sistematizacioén informatica,
que ocasiond la pérdida de datos de aspirantes, no de alum-
nos, al CI, correspondientes a los afios 1990, 1991, 1992 y la
nacionalidad de los inscriptos en el afio 1998.

Ingresar al CNBA implica una gran cantidad de significa-
ciones. El CNBA tiene, a mi juicio, tres caracteristicas fun-
damentales que pueden pensarse como dificultades para la
comunidad coreana: es uno de los pocos colegios-tradiciona-
les e historicos de la Capital, es laico y sumamente exigente,
con un equilibrio muy cuidado de materias cientificas y
humanisticas. Pero este equilibrio se conforma recién a par-
tir del 3er. afio, por lo que los alumnos van a tener que apro-
bar en su primer afio cinco materias relacionadas con el idio-
ma: latin, griego, inglés, francés y castellano. Entonces ;por
qué tratar de superar tantos obstaculos?

El mito del Colegio esté en el imaginario, en lo inasible y
se convierte en algo concreto: en una investigacion'® se ana-

18 Djario Clarin , Buenos Aires, 19-09-2005.
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liza “;Cémo es el pequeiio mundo de la educacién de

élite?. Una investigadora, Silvina Gvirtz , aclara “Hay varios
tipos de élite. Hay un sector poderoso econémicamente al
que no le interesa lo intelectual, pero hay otros que buscan
excelencia académica. Por otro lado estan los intelectuales
que buscan la mejor educacién, pero que no siempre tienen
el dinero para pagarla. Asi, todos se forman de manera dife-
rente”. Este ultimo grupo suele elegir colegios como el Na-
cional de Buenos Aires. Y en un apartado de la misma nota
se lee lo siguiente:

“El colegio pitblico mds antiguo del pais

Es raro: caminar por los sefioriales pasillos del Nacional de

Buenos Aires es como retroceder en el tiempo. Se siente el frio

del mdrmol y reina el silencio a pesar de la hora del recreo,
pero los chicos que circulan son bien del 2000, estin en zapa-
tillas, con los jeans super gastados, tatuajes, aritos. Estdn
sentados en el piso, leen, charlan.

Es la institucion educativa mds antigua del pais. Alli estudia-
ron varios miembros de la Junta de Mayo, casi todos los
proceres, Sarmiento, San Martin, un par de Premios Nobel...
Es piblica, y conserva un prestigio inalterable que la ubica
como el colegio mds elegido por la élite intelectual,

¢(Se forman élites en el colegio? “Procuramos educar a nues-
tros alumnos en el nivel mds alto posible. Somos conscientes
de que aqui se forma parte importante de la inteligencia ar-
gentina”, dice Horacio Sanguinetti, rector de la institucién
desde 1983.

Jura que no sabe cudl es la clave del éxito, pero da pistas:
equilibrio entre orden y libertad. Entre tradicion y moderni- -
dad. Disciplina, buena infraestructura, profesores de primer
nivel. “Los alumnos saben que hay ciertas reglas: no se ofen-
de a nadie, no se rompe nada, no se pierde tiempo. Y la verdad
es que a todos se los ve muy comodos, tienen un gran sentido
de pertenencia con el colegio”.

El Colegio inhibe. Dificilmente un nifio con bajas notas en
la primaria se arriesgaria a hacer el CI. El Colegio esta
inscripto en una tradicién de republicanismo francés, que
conecta a las elites intelectuales con Europa.
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Algunos aspectos de la inmigracion coreana en el
plano educativo

Sin duda, no podriamos afirmar que la decis.i(')n de emi-
grar s6lo esté basada en una inica motivacion. Sin embargo,
se desarrollan en Corea algunas condiciones que promueven
la posibilidad de pensar en nuevos horizontes®. El golpe de
1961, la tension de las relaciones con Corea del No.rte y la
fortificacion de la presencia de las tropas estadoun{den_ses
en Corea del Sur y se profundiza una crisis econémica 1rr,1-
portante. De manera que una biisqueda de mejoras econo-
micas, el temor a una guerra y la posibilidad de garantizary
mejorar la educacion de los hijos son algunas de ,las razones
que sintetiza Mera para emigrar. Existen_ en el pais c'le origen
grandes dificultades para acceder a un th?l educatl\fo supe-
rior® y, por lo tanto, esto incide en la decision de emigrar. La
educacion es uno de los principales pilares de la colectividad
coreana, al igual que la familia, la iglesiay el.trgbajo. El arlto
grado de cultura occidental, asi como el rehgl.oso, habrian
incidido, en la eleccién de Argentina como destino.

Estas esferas se encuentran relacionadas: los grupos de
inmigrantes coreanos en la Argentina, viajan §9bre ‘a?do en
esta etapa, a partir de la década del ‘80, en fam11¥a. La 1gles.1a
contribuye, estableciendo redes sociales, consigmen.do trabajo
y brindando informacién, entre otras cosas. Una mejor educa-
cién provee mejores trabajos y eso lleva a conformar una’fa—
milia acorde a su gusto, entre los grupos de amigos, de mas o
menos la misma franja etaria y cultural que conocen, justa-
mente, en la iglesia. Este movimiento endogrupal se desarrolla

de manera continua, sin grandes cambios* De manera que
podria deducirse que al agruparse en una comunidad cerrada

19 MERA, Carolina, Op Cit, 1998, p 42. o

20 JEON, Yun Sil, “La comunidad coreana en la Argentina”, I V Jornadas
de Investigadores de la Cultura, Facultad de Ciencias Sociales, UBA,
2000, p 3.

21 MERA, Carolina, Op Cit, 1998, p 136.
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la educacion conformaria una esfera autosuficiente, pero no
es asi. En Argentina hasta 1995, la instruccion de la lengua,
historia y cultura coreana funcionaba en las iglesias los fines
de semana. Desde 1996, se encuentra una escuela coreang
registrada en el Ministerio de Educacion. Actualmente funcio-
na un Jardin bajo la curricula argentina. En 1997, por ejemplo,
los dias de semana, s6lo concurrian 32 alumnos mientras que
los sabados casi 400. Desde el comienzo de la inmigracién
coreana que estamos estudiando circa 1987%, el Gobierno de
Corea interviene en los Planes de Estudio, nombra un Agrega-
do en Educacion en la Embajada y utiliza los libros de texto
realizados por el gobierno coreano distribuidos en todos los
paises con colectividad establecida.

El problema se origina cuando el flujo migratorio tiene un
cardcter aparentemente numeroso que, a veces, engafia por
las problematicas no sélo de hacerse entender sino también
por onerosos requerimientos burocraticos. En los comienzos
de la segunda corriente, se encuentran problemas para que
los nifios ingresen a las escuelas ptblicas, en donde se los
rechazaba alegando escasez de vacantes. La verdadera ra-
z6n residia en que los nifios coreanos al no entender el idio-
ma atrasarian al resto del grupo®. A partir de 1999, por la
ley 203 del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Ai-
res, esto ya no se puede alegar. Nada de esto ocurria en el
CNBA, puesto que el ingreso estd determinado por la capa-
cidad individual durante todo el tiempo que dure el CI.
Institucionalmente no existian ni existen obstaculos para el
libre acceso a una vacante. El joven debe llegar con los pa-
peles en regla, conocimiento del idioma y una asistencia a las
clases rigurosa. Pero es para todos igual.

En Cérdoba, la segunda ciudad en porcentaje de inmi-
grantes coreanos, la insercién en el sistema educativo no re-
sulta homogénea, sino gradualmente “que comienza general-
mente con la generacidn punto y medio de modo incipiente y

22 MERA, Carolina, Op Cit, 1998, p 73
3 NEUFELD, M. Rosa y THISTED, Ariel (comps.), Op. Cit, 1999.
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que se va consolidando a partir de la segunda generacion.(...)
A su vez, en el caso de la segunda generacién se observa
que su insercion en el sistema educativo se da de modo con-
tinuo, generalizado y alcanza al nivel superior de estudios como
caracteristica principal de este grupo. Esto lleva a pensar
que dicha inserci6n ir4 abriendo otros espacios en lo laboral
relacionados a la formacién académica obtenida™*

Primeros Datos

Segin el INDEC entre los afios 1986-1990, entraron al
pais 7,9% de extranjeros y entre 1991- 2003, 27,9%. En la
distribucion de los migrantes internacionales segan pais de
nacimiento entre 1980 y 1991, no mencionan la inmigracion
coreana. Esta comienza a ser mas numerosa a partir de 1989
y se registran empadronados al afio 2001, 8.205 coreanos,
siendo los paises limitrofes y europeos los principales afluen-
tes con casi un millon y medio de empadronados respectiva-
mente (923.215 y 432.349). De acuerdo a la misma fuente
se encuentran en edad escolar durante el periodo 1989-1999,
los jovenes entre 15 y 24 afios empadronados al afio 2001
eran 476 varones y 447 mujeres. Esto resulta importante por
dos puntos: para inscribirse en el Curso de Ingreso se deben
tener los papeles legalizados por Cancilleria y porque en total
923 jovenes distribuidos en la cantidad de establecimientos
plblicos y privados, no resulta extremadamente numeroso.
También hay que tomar en cuenta que la cantidad de hom-
bres y mujeres es casi pareja.

Carolina Mera? menciona que segun las cifras disponi-
bles ya sea del Ministerio del Interior o de la colectividad, se
puede llegar a un nimero aproximado hacia 1992 donde ha-
bia 27.000 personas de origen coreano residiendo en el pais.
Es verdad que en su mayoria deciden vivir en la Capital Fe-
deral y GBA, que contradice el Acta de Procedimiento para

24 GONZALEZ, Carmen, Op. Cit , 2005
2> MERA, Carolina, Op Cit, 1998.
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ingreso de inmigrantes, firmada en 1985, que expresaba que
el lugar de asentamiento podria ser en cualquier lugar cop
excepcion de Capital Federal y GBA.

Segun la Overseas Koreans Foundation * residen 25.07¢
coreanos en la Argentina, siendo los principales paises de
inmigracion EEUU, China y Japén. El total de coreanos re-
portado en todo el mundo es de 5.653.809 habitantes. Y den-
tro de América Latina, la Argentina se encuentra tercera en .
cantidad de organizaciones coreanas que funcionan en el pais
sin especificar su funcion: en 1997 habia 35 y en el 2000’
habia descendido a 33. En los primeros lugares se encuentrz;
Guatemala con 79 en 1997 y 74 en el afio 2000 y Ecuador
con 55y 54 en el mismo periodo de afios.

Esto resulta muy interesante porque ltimamente se ha
registrado una reemigracion significativa desde la Argentina
hasta México por ejemplo, en donde la inmigracién coreana
posee 100 afios.

Las cinco etapas de la inmigracién coreana

Ambos colegios desde el afio 1986 instalaron un curso
que prepara a los alumnos que dan exdmenes de manera
andnima y codificada, estableciendo una suerte de concurso.
Cada colegio ofrece las vacantes anuales, que en general
oscilan entre 400 y 450 en cada establecimiento. La presion
fue tan importante, que ambos colegios incorporaron el Tur-
no Vespertino.

Por todas estas razones objetivas y subjetivas los colegios
son asociados a la idea de Nacion. Esto se ve alimentado por
la idea republicana francesa.

Los inmigrantes de principios y mediados de siglo XX fue-
ron incorporados con naturalidad. La inmigracion limitrofe
no fue particularmente numerosa en los cursos de ingreso.
Por esa razén, la presencia de la inmigracién coreana es
percibida con extrafiamiento y cautela.

26 H
www.indec.gov.ar / www.overseas.kr
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La “experiencia formativa escolar” estd signada por una
interaccion dinamica de permanente reificacién. Es un cam-
po de luchas entre adultos y adolescentes, autoridades y alum-
nos, saberes especificos e ignorancias, personalidades for-
madas y en formacion. Las luchas no solo se perciben verti-
calmente, sino también de manera transversal: entre los mis-
mos alumnos.

La comunidad colegial no pudo quedar estatica frente a la
inmigracién coreana: se tuvo que reconstruir y cambiar la es-
trategia, porque los jovenes coreanos permanecieron, a pesar
de las alternativas discriminatorias que se construyeron. No
s6lo aprendieron, en la mayoria de los casos, el idioma, sino
que se destacaron con humildad en la mayoria de los casos. Y
los que no lo lograban se iban de la misma manera.

A partir del afio 1995, sin embargo, el aura de saber se
habia instalado como una nueva y estatica adquisicion propia
de la comunidad coreana, y especialmente en ciencias exac-
tas y matematicas, siempre consideradas como mas dificul-
tosas para el estudiante secundario medio.

De ahi surgen mitos que los vinculan a la “raza”, al “cere-
bro”, a las metaforas biologicistas y mecanicistas: “Son como
maquinas”, “no viven”, admirandoy reprochando, al ambien-
te y la cultura.

Pero también resultaba ttil acercarse. Traspasar la fron-
tera invisible y ver “como hacian” para trabajar (algunos),
estudiar, saber inglés, castellano, coreano, ir a la escuela de
la comunidad, al Templo y aprender los contenidos de la
curricula argentina.

Por diversas razones que no son el objetivo de este traba-
jo, (p. €j. la reeemigracion) la comunidad coreana disminuye
su presencia en general y en particular en ambos estableci-
mientos educativos y el tema deja de ser un “problema”.

A continuacién se observa la progresion de los alumnos
que se inscribieron en CI, los ingresados y posteriormente
los que pidieron el pase, por haberse “llevado” mas de una
materia.

Se observa un inicio, ascenso, pico, meseta y posterior
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descenso en la presencia de la inmigracion coreana en am-
bos establecimientos.

Las Cinco etapas de la Inmigracién Coreana.
1989-2006 (En N° totales)

PRIMERA [SEGUNDA |TERCERA |CUARTA QUINTA
ETAPA ETAPA ETAPA ETAPA ETAPA
1989-1990 1991-1993 1994-1996 1997-1999 2000- 2006

CNBA y ESCCP | Inicio Ascenso Pico Meseta Descenso
Inscriptos CI *54 83 150 *44 *
Ingresados 41 61 45 14 17

Pase 12 15 40 33 *

Fuente: Realizada por la autora en base a los datos suministrados

por el Archivo y el Departamento de Alumnos de ambos estableci-
mientos.

* Datos no consignados por pérdida administrativa. Para analizar
afio por afio los numeros ir a «Orgullo y Prejuicio. Estudio combi-
nado de la inmigracion coreana en las escuelas medias de la UBA».
El pase es de los alumnos del CNBA.

En la Primera Etapa, de los 54 nifios inscriptos ingresan
41, el pase s6lo esta consignado para los alumnos del CNBA.
En la Segunda, de 83 nifios inscriptos logran ingresar 61. El
pico estd dado en la Tercera, con 150 alumnos inscriptos y
45 ingresantes y es también el afio con mas pedidos de pase
a otros establecimientos de la Capital Federal, ptiblicos y pri-
vados asi los destinados a Embajadas de EEUU y Corea. La
puarta etapa marca un descenso de los inscriptos y los
ingresantes. En la tltima etapa no consignamos una cantidad
porque faltaban los de la ESCCP, pero los del CNBA, regis-
tran cifras menores a 30 nifios en los afios consignados.

Algunas conclusiones

Las estrategias discriminatorias que hoy se practican no
requieren la anuencia activa del Estado. El trabajo ya est4
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hecho, s6lo le queda reforzar algunas creencias prejuiciosas
a través de los medios de comunicacion, aliados en este pun-
to, no asi en todos.

Las formas de aislar, inhibir, despreciar son mas sutiles,
pero no por eso menos efectivas.

Como expresa Balibar” “Toda historia nacional pro-
duce de manera diferente sus propios simbolos, sus fic-
ciones, sus mitos y crea a su manera “tnica” sus “memo-
riales” que le ayudan a convertirse en una “comunidad
imaginaria”, para desarrollar sus propios modelos de re-
gulacion de los conflictos sociales™. Estos colegios for-
man parte de este imaginario, en consecuencia, cualquier ele-
mento disruptor debe ser expulsado. Sin embargo, no lo lo-
gran con éxito.

Por un lado el componente laboral-educativo de la colecti-
vidad coreana contribuye a presentar una resistencia, por otro,
el nivel de cohesién interna de estos grupos que se conforman
a través de redes sociales, del barrio, de la iglesia por edad,
sexo o afinidad, y por otro, en consecuencia del alto nivel de
reemigracion que posee esta comunidad en particular.

Coincidimos con Mera® en que “El sentido comun del
imaginario social local es internalizado por los nifios y

jévenes fundamentalmente a través del sistema educati-
vo y de los medios de comunicacién, donde las costum-
bres y valores de la cultura hegemdnica son impuestos
como patrones universales, descalificando a muchas otras
culturas que en este escenario conviven.”

Todos estos factores contribuyen a la casi indiferencia o
silencio con las que responden a los distintos avances nacio-
nalistas. La discriminacién no la hace el Colegio, en este caso
representante del Estado, la hacen algunos padres, algunos
hijos, algunos profesores, algunos..., pero no por eso dejade
ser absurdo y remediable.

27 BALIBAR, Etienne, Homo nationalis. Boceto antropolégico de la for-
ma nacién, Tecnos, Madrid, 2003, p 50.
28 MERA, Carolina, Op Cit, 2005, p 41.
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