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CAPITULO 2

1984-1993: Unamiscelanea de propuestas

editoriales en un territorio curricular atomizado

Graciela Maria Carbone

Parala caracterizacion del periodo delarecuperacién democratica me he
cenido hasta este punto a una delimitacion cronolégica: el gobierno de Ratil
Alfonsin. Sin embargo, la consideracion detenida de los manuales exige una
prolongacion en el tiempo que comprende el primer gobierno de Carlos
Menem®. Los motivos de lamoraen la renovacién editorial, desde la perspec-
tiva propuesta bajo este titulo, se infieren de la postergacion de decisiones
acerca de la indole de los cambios a introducir en el curriculum y de los
modos en que las tensiones historicas entre centralismo y federalismo inci-
dirian. A titulo de ejemplos, la concrecién del curriculum en la estructura del
sistema, los margenes de aperturaalas iniciativas jurisdiccionales de las pro-
vinciasylos criterios de acreditacion, eran asuntos centrales para conocerel
potencial alcance de ptiblicos que los manuales tendrian.

Esta postergacion tuvo efectos, ya que a pesar de que la recuperacion de-
mocratica habia movilizado el campo de la educacién, como he intentado
demostrar en el capitulo precedente, las editoriales—al postergar su renova-
cién- obraron con autonomia en tanto organizacionesy, alavez, demostra-
ron expectativa hacia el Estado. Algunos efectos de la demora editorial no
fueron inocuos: la prolongacién durante los primeros tres aitos de democra-

8En los hechos, se extiende hastala sancion de la Resolucion 39/94 del Ministerio de Educacion de
laNacion. Contenidos Basicos Comunes parala Educacion General Basica.
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ciade contenidos explicitos o latentes del autoritarismo de la etapa prece-
dente. Otras demoras simplemente se sustentaron en el peso de la autoridad
reconocidaaeditoriales de larga tradicién en los usos escolares. Los libros en-
vejecian mientras lasociedad se renovabay en las escuelas cobraban vidalos
valores de la democraciarecuperada.

Sinembargo, en perspectiva diacrénica no cabe pensar en pasividad. Du-
rante la primera década de vigencia de lademocracia—y antes de lasancién
delanorma curricular citada—algunas editoriales intentaron modernizar sus
ofertas desde el punto de vista curriculary comunicacional y también los li-
bros como portadores (tamarios, formatos, disefios graficos, imagenes). Los
casos que analizaré requieren tratamientos diferenciados, porque eso permi-
tirdidentificar las tendencias de las transformaciones, asi como sus ritmos,
afinidadesy tensiones.

Dentro de esta agrupacion, las series constituidas por los manuales de
1987 comparten dos caracteristicas centrales. Una fue innovar en la pro-
puesta curricular respecto de latradicion de la enciclopedia organizada en
secciones. Otra fue ofrecer unabanico de elaboraciones del curriculum que,
en cuanto asu concepcion didéctica y comunicacional, presentaron diferen-
ciasde fondo, alavez que disimiles efectos en el espacio escolar. Las condi-
ciones de producciény circulacion editorial, asi como las de los consumos,
profundizaron las diferencias de sus alcances y de su perduracién en el mer-
cado. '

Enlosestudios de Manualistica, la enciclopedia ha sido un género perdu-
rable, intrinsecamente vinculado ala escuela tradicional (Escolano, 2000).
Lareferenciaal “Manual del alumno” nosremite, en el recuerdo, a libros vo-
luminosos, sobre todo hacia el final de laescolaridad, que compendiaban el
saber legitimado por el curriculum en vigencia en todas las disciplinas a
cargo del maestro de grado. La organizacién en secciones o capitulos tenia
como referencias las normas citadas. En cuanto a los criterios didacticos,
eran concebidosy producidos como materiales autosuficientes, que articu-
laban textos explicativos con actividades de ejercitacion y apropiacién de co-
nocimientos candnicas dentro de cada disciplina.

Las primeras renovaciones editoriales consistieron en reemplazar la or-

ganizacion de laenciclopedia tradicional porlas unidades didacticas. Elcon- -

cepto tenfa distintas vertientes: el planeamiento didéctico, que proponiael
despliegue de todos los componentes del curriculum ~objetivos, conteni-
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dos, actividades, recursos, evaluacién—en la produccién del docente desti-
nadaasus cursosy las expectativas de que los alumnos fueran activos. Las
concepciones de laactividad —que habian tenido precedentes en los manua-
les tradicionales de los grados inferiores y medios—, proponian sustentos psi-
colégicos que se traducian en la busqueda de la significatividad. Ambas

referencias, asuvez—ladel planeamientoylade laactividad del alumno-—, te-

nian procedencias teéricas divergentes que no se compatibilizaban. Mésaun,
los debates epistemologicos de laincipiente democracia estaban exacerba-
dosy polarizados entre el tecnicismo y las posturas criticas.

Losmanuales, en virtud de sus condiciones de produccién, dificilmente
iban a poder satisfacer las expectativas de actividad auténoma de los escola-
res. Es por eso que las tendencias innovadoras del periodo muestranunarco
de iniciativas interesante e inédito, pero la representatividad mayor en
cuanto alos usos escolares la tuvieron aquellos que innovaron en las formas
delaorganizacion textual sin dejar atrsel peso de laenciclopedia.

Lo que acabo de afirmar forma parte de la gran mayoria de las obras del
periodo. Con mayor o menor disposicién alaactividad y alarenovacion, no
se generaliza la particion de la enciclopedia en libros por areas hastalasancion
delos CBC. Esto de ninguna manera propone considerar que no existieran li-
bros porarea, por disciplina o por tépicos, puesto que estas obras forman parte
de toda la produccion editorial desde laescuela tradicional. Sin embargo, la
enciclopedia como canon prevalecia en los usos escolares, aunque las varian-
tes de su estatus en la mediacion del conocimiento pueden distinguirse con
claridad en distintos periodos histéricos. '

Enelestudio empirico delas obras, las organizaciones textuales de laen-
ciclopediay el “libro activo” se solapan y dificultan la diferenciacion.

II. El peso de laenciclopedia

Sintetizaré algunos rasgos tipicos del “Manual del alumno” que perduran
en formacanonicaen este periodo. Intentaré abarcar también referenciasa
los contenidos. :

En primer lugar, lo que caracterizala denominacion: launidad del porta-
dor que contiene todo el curriculum de un ario de escolaridad. Dentro de este
continente, los rasgos tradicionales que perduran son:
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1. Las progresiones curriculares de los contenidos convencionales en las
disciplinas que constituyen las areas conocidas: Geografia, Historia, Edu-
cacion Civica, Lengua, Ciencias Naturales y Matematica.
2.Lapersistencia de caracteristicas textuales que alo largo del tiempo han
sidoidentificatorias del texto enciclopedia: el fuerte peso de latrama des-
criptiva, laescasa expansion, el sesgoenla explicacion historica, las valora-
cionestradicionalesdelo cultoylo popularenellenguaje, el formalismo
enelenfoque delaeducacion del ciudadano, lalinealidad enla explica-
ciéndelanocion de Estado, etc.” En estasomera descripcion se conjugan
las caracteristicas de la enunciacion con el peso ideolégico que podia per-
petuar una escuela homogeneizadora, resistente a la transformaciones
que se iban produciendo enlasociedad y que repercutian en laescuela.
3. Asimismo, se mantienen otros sesgos ideolégicos en la valoracion de
lasreligiones, en la caracterizacion de los pueblos aborigenes, en las cua-
lidades de laconquistay colonizacién espanola:

Enlo querespectaalasreligiones, lamayor parte de la poblacién americanapro-
fesa el cristianismo en sus dos manifestaciones; catolicismoy protestantismo;

otros grupos el judaismo, mahometismo u otras; los pueblos menos civilizados,

laminoria, son paganos. (E.ES)6°87:34.

La conquista espariola es considerada con la visién unilateral de la cosmo-
vision religiosay omitiendolos hechos de la explotacién de los indigenas:

Apenas conocidalaexistencia de los indios se buscé su incorporacion al cristia-
nismoylavida civilizada. En su testamento, Isabel la Catélica pediaa sus suceso-
res que no permitieran se hicieraalosindigenas “agravio algunoensuspersonasy
bienes”.

Muchas fueron las disposiciones tomadas paraasegurar los derechos del mcho y
reprimirabusos. E. ES6°87: 103.

Las concepciones excluyentes en ciertos textos se extienden a otros pue-
blos:

Lamayor parte de la poblacion (de Africa) es de razanegra. Enlaactualidad, los
paisesafricanos son independientes, pero durante el siglo XIX los europeos con-
quistarony se repartieron todo el continente. Constituyeron una minoria blanca
que modernizé las distintas regiones teniendo como metala mejor explotacién
delasriquezas™. K. ES7°87:41.

?Las referencias que obran como ejemplos deestatendenciason:E6 87p4a73;K4°85plal6y
35247, K7°87pla23y472a50
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III. Unidades didacticas

Unmanual que cruzala tradicion de la enciclopedia con algunas iniciati-
vas de libroactivo que debe ser evocado por su repercusién en las escuelas es

“Aula Taller”, de Estrada. Se trata de un cruce peculiar, puesto que esta obra

se presenta como portador unico y autosuficiente del curriculum escolar,
convarios centenares de paginas, crecientes segin la progresion en laesco-
laridad. Las diferencias mas notorias se dan en la concepcion de texto que se
llevaala practica en esta coleccion. Conel apoyo del disefio grafico, los ma-
nuales diferencian fragmentos de textos destinados alainformacién de las se-

- cuencias correspondientes a preguntas, ejemplos y actividades. Un estudio

detallado por capitulos pone en evidenciala fragmentacion de la informacion
ylapérdida de unidad de sentido con que operan los textos, bajo laapariencia
de didlogos entre autory lector escolar. Entre los recursos paralaatraccién se
destacan laincorporacién deimagenes basadas en el comic, aunque sus pro-
positos no sean los originarios de aquel género textual. La presentacion de la
obraesunejemplo de propagandaen laque el vocabulario pedagégico juega
un papel estelar.

Volviendo a la organizacién del “libro activo”, cabe destacar que es un
libro que —a partir de las formulaciones de objetivos y otros componentes cu-
rriculares—evidencia que hasido concebido para dirigirse simultdneamente
adosinterlocutores distintos :alumnos y maestros. En cuanto al enfoque de
los contenidos, destacaré algunos que tienen estrecha vinculacién con los
problemas de larecuperacion de lademocracia, vigentesen los debates de la
épocay con creciente incorporaciénalasescuelas.

Ciencias Sociales

Los manuales de esta coleccion dan continuidad a una tradicion insta-
lada, de presentar alos pueblos originarios mediante textos de caracteristica
descriptivas, incluyendo lo enumerativo. Esto altimo es particularmente no-
table enlasactividades. Asimismo, el fichaje de términos parabuscar sus signi-
ficados esunaestrategia usada con profusion. A partir de esas presentaciones,
proponen clasificaciones de los pueblos teniendo en cuenta categorias como
economia, caracteristicas de las viviendas, creencias.
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Enfoques como el esbozado aquihan sido analizados en numerosasin-
vestigaciones parademostrar que el contenido latente es laa-temporalidad
delos pueblos originarios. La coleccion “Aula Taller” no es unaexcepcion,
aunque incorpora como notas dinamizadoras algunas referencias alamargi-
nalidad y abandono de pueblos descendientes de los originarios, y la pro-
puesta de actividades de “investigar” la presencia de personas de origen
migratorio en lalocalidad que habitan los lectores-alumnos. (E—Aula Taller
(AT)6°93:205y206).

Elcaso Santillana

Elmanual del alumno

Estaeditorial llega al mercado argentino al promediar el primer gobierno
democratico. Las iniciativas que pueden observarse como aportes que la
identifican tienen que ver con la concepcion del libro como portador de tex-
toseducativos, conla organizacion dldactlca del curriculumycon enfoques
delos contenidos.

Una comparacién entre los libros de texto recién ofrecidos alos publicos
argentinos y otros libros de lamisma editorial para dar respuestas al curricu-
lum en Espafia muestran notorias semejanzas en la concepcion del disefio de
las obras en todas las dimensiones mas arriba citadas como en criterios de en-
foque de temas estrechamente vinculados a la formacion del ciudadano. Es-
pafiallevaba entonces doce afios transcurridos desde la recuperaciéndela
democracia. En los manuales espaioles algunos datos permiteninferir esas
transformaciones. Entre ellas, el publicar manuales para las regiones y no
una tnica versién, como clara respuestaala dictadura de lalengua castellana
del franquismo; la valorizacion explicita de las variantes dialectales, eI reco-
nocimiento de laidentidad de los pueblos originarios.

Las primeras publicacionesenla Argentina, como todaslasdelaépoca,
presentan el curriculum de cada grado en un tinico portador. Sin embargo,

1 Santillana. Ciencias Sociales. Sociedad 4. EGB. Ciclo medio Aragén: Madrid,1986.
Santillana. Sociedad 5. EGB. Ciclo medio. Madrid. 1982.

Vivens Basica. Lenguaviva4. Ciclomedio. 1984.

Anaya. Lengua 5°. EGB. Equipo Romania. Madrid. 1984.

Ediciones SM. Lenguaje. Ciclo medio. Alerce. 5° EGB. Equipo Fontefrida. Madrid. 1984.
JLVives. Comentario de textos. 8 EGB. Zaragoza. 1989.
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hay variantes atractivas como un formato que se agranda en tamario pero se
aliviana y reduce la cantidad de paginas, el empleo del disefio grafico para or-
ganizar lainformacion, cierto estilo de imagenes trasplantado del pais de ori-
gen para ilustrar procesos econémicos, desde la produccién hasta.la
comercializacién, el empleo del comic en situaciones de ensenianza valoriza-
doras del géneroy orientadasalaapropiacién y alos ensayos de produccion.
Variantes que se introducian en un contexto de moderada disonancia res-
pecto del peso hegémonico de laenciclopediay diferenciada de las caracte-
risticas antes descriptas de otro manual exitoso.

La organizacién en unidades didacticas esnotoriamente dirigista, con di-
ferenciaciones que identifican las asignaturas. No obstante se pueden hallar
actividades productivas, con un margen de apertura. En cuanto al enfoque
de los contenidos, me detendré en algunos que son representativos de las
preocupaciones que constituyen el eje dela transicion democratica. El trata-
miento de temas de Geografia Humana tiene un caracter descriptivo, pero in-
cluye masreferencias sobre el caracter mestizo de nuestra poblacién y sobre
otros problemas cuyas connotaciones ideolégicas eran eludidas por manua-
lesanteriores o distorsionadas. Un ejemplo oportuno de evocar es el enfoque
delos pueblos aborigenesenlaactualidad, al cual se alude para destacar sus
dificiles condiciones, en formabreve y evitando términos o comentarios que
favorezcan la naturalizacion de dichas condiciones.

Eltratamiento de contenidos histéricos desde la perspectiva comunicacio-
nal, mantiene caracteristicas del enfoque convencional en los casos alos que
acudo como ejemplificacion, comolosaborigenesy lasociedad virreinal. Las
descripcionesson clasicas, sin profundizaren aquellas causas que se enuncian
paracaracterizar unasociedad o conferiridentidad aun pueblo. Sinembargo,
laténica descriptivaaparece moderada por el cuidado enelegir preguntas orde-
nadoras, simples pero que orientan aencontrar algunas relaciones (presente-
pasado, textos incluidosen el capituloy explicaciones del autor, etc). (54°87:80
a91).Esosrasgos tienen continuidad en 5° grado, lo que probablemente haya
incididoenlasdificultades de interpretacién, dadoel caracter escasamente na-
rrativo del estudio delas civilizaciones americanas. Sinembargo, los cambiosen
elenfoque respecto del convencional se hacen evidentesen la caracterizacion
deltratodelos conquistadoresalos pueblos sometidos. S5°87:88a105. Este
cambio esimportante como dato distintivo de lalentamarchade loslibrosde
texto hacia concepciones consistentes con la recuperacion democratica.
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Ellibro de texto ha ganado en objetividad paraesbozar el tema de los pue-
blos originarios, aunque mantiene su caracter poco expansivo..

Algunoslimites que tensionan o bien neutralizan implicitamente lainno-
vacién se danenlasimagenes. Prevalecen los dibujos del itustrador y las repro-
ducciones. Las primeras mantienen el arcaismo de laimagen representativa de
los manuales.!! Enlos temas que comparo en cada época de manuales apa-
rece esa tendencia, en contraste con otras innovaciones.que en las mismas
obras dan cuenta delaincorporacion de otros criterios resultantes del avance
tecnolégicoy de sus cualidades parala comunicacién visual.'?

Lasreproducciones carecen de referencias, lo que acentua la falta de iden-
tidad de los pueblos evocados a pesar de los diferentes escenarios que insi-
nuian los fondos.*?

Laincorporacién en el curriculum de temas més proximos a la vida de los
alumnos, como losinmigrantes, es un ejemplo de labusqueda de concilia-
cién entre lamasividad dela cobertura de la gestién editorial y el intento mas
identificatorio al captarla atencion del alumno o del docente. Se incluyen
guias paraaveriguar los origenes de la poblacion del nifio que emplea el ma-
nual, para el estudio de una provincia, etc. (54°87: 1082 113). Enel grado
siguiente el tema es retomado para la elaboracion monografica. Estas presen-
cias son oportunas para meditar sobre las relaciones entre laeducacion del
ciudadanoy las experiencias cotidianas, que se esbozan en este libro de texto.

ElManual Esencial Bonaerense Santillana (1993)

Esta produccion editorial estuvo destinada alas escuelas de laprovincia
de mayor cantidad de poblacion de la Argentina. Es por eso que a pesar de la
persistencia dela fragmentacion curricular del pais no podemos omitir la ex-
pectativa de gran cobertura que ha de haber inspirado la publicacion. No
obstante, esta obra constituye un documento que da cuenta de propésitos de
orientar hacia el conocimiento regional y local, sin omitir las caracteristicas
quelaasemejan a otros manuales.

1 Los primeros habitantes del territorio argentino. S 4°87: 80
1*Laépocacolonial en nuestroterritorio. S 6°87:64.
“Lacanoa...Grupo familiar... Grupode cazadores onas... $5°87:91.
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Los contenidos historicos son objeto de un tratamiento que hace constar
lacontroversia enla valoracion de la conquistay colonizacion y su vigencia
en la sociedad en momentos de la publicacién, coincidente con el quinto
centenario (4°, 67). A diferencia de los enfoques descriptivos de latradicion
en la materia, esta edicién contiene numerosos titulos referidos al pobla-
miento de Américaen el que las explicaciones son histéricas, lalarga dura-
cién permite una introduccién con mas perspectiva comprensiva de las
continuidades, asi como de las coexistencias entre modos distintos de con-
trol de la naturaleza que caracterizaban a los pueblos originarios. Elenfoque
también abarcalas referencias alahistoria social de la provincia, que seintro-
duce brevemente. X

Elabordaje en 6° es mas amplio, dentro de los rasgos que he anticipado: las
perspectivas cronoldgicas y explicativas de larga duracion reemplazan las des-
cripciones a-temporales y en este caso el estudio es mas extensivoa América.'*
Enlas dos obras que analizolas referencias al trabajo de los arqueslogos tienen
valor explicativo de la construccion del conocimiento de la Historia.

Unadelastradicionesinstaladas por laeditorial, de realizar estudios que
supongan dominio de técnicas que inician en la investigacion esta presente
enelestudio de temas econémicos. Lainformacion basica de economia se in-
cluyeal final de la obraamodo de herramienta de trabajo (SME 4°,93: 68 a
71;6°93:66a71). :

Destaco que hayun rasgo distintivo del Manual Esencial, que eslaintroduc-
cién de otros topicos de Historia Social, a modo de casos representativos que ar-
ticulan historias particulares con procésos ‘de mas extensa duracién en sus
contextos. Se trata de laintroduccién de temas como los inmigrantes, través de
relatosque vinculan familias con historia de los paises de origen y de destino.

El de 6°, por su parte, aborda el estudio de la infancia a comienzos de
siglo. Elenfoque social dalugarauna perspectiva de estudio de las desigual-
dades sociales, de las condiciones de lanifiez y del sentido prospectivo de
medidas de gobierno como la universalizacién de la educacion publica, la
creacion de hospitales, lalegislacion sobre trabajo infantil y el pobre alcance
de susregulaciones, los consumos infantiles y el comienzo de los medios de
comunicacionsocial, etc. (SME, 6°,93:1262133).

“Indios pampas. Losaborigeneshoy. SME4°93: 70y 66.Los indigenas de nuestro territorio... S
ME6°93:72y73 )

59



Graciela Maria Carbone

Dentro de esta tonica, las imagenes alternan unos pocos retratos conven-
cionales con otros que complementan lo escrito al adjudicar aloshombres
anénimos un lugar reconocido.

Ensintesis, el disminuir el peso de las clasificaciones anacrénicas de los
pueblos originarios y el reemplazo de ese enfoque por relatos de pobla-
miento que acuden alas perspectivas de larga duracion aunque de escasa ex-
pansion, evidencian otros esfuerzos por la inteligibilidad de temas tan
relevantes parala formacion del ciudadano. Elabordaje de temas de historia
social que vinculan el hombre comtn con el quehacer del Estado, asuvez,
manifiestan otras iniciativas de profundizar los intentos por aportar signifi-
cacionalos contenidos de las Ciencias Sociales en lanifiez.

IMAGEN 1

5Manuel Belgrano- JustoJ de Urquiia. EME6°9386y96. Lospadres de Alita. Un frigorffico... S
ME4°9389y95. Eltrabajoinfantil EME6°132y125. l
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Educacién Civica

Elestudio del medio avanzaen precisién y veracidad: los casos elegidos
son poblaciones de la provincia, que se localizan y se caracterizan por sus oti-
genes histéricos, los motivos de su fundacion, asi como la caracterizacién de
sus problemas. “Lavida en un barrio de monoblocks”, “Capitan Sarmiento”,
que son temas de analisis con iméagenes realistas que cambian el perfll deles-
tudio del medio.1®

Los datos de extension, las cifras de poblacion son elegidas con criterios
de proponer comparaciones y dimensionar sus relaciones con otros puntos
del pafs. En sintesis, se profundiza el caracter social del estudio del medio.
Esta tendencia cobra claridad en 6° grado. Para ejemplificar: la introduccion
del censo es un tema justificado en las necesidades de conocimiento por
parte del ciudadano, de informacion, diagnostico paralatomade decisiones
delos gobernantes. Asimismo, la construccion misma del censo es objeto de
detenimiento en algunos contrastes sociales. (SME6°93:12-15 D

Por otra parte, la incorporacion de testimonios matizalas descripciones
y relatos de los redactores del manual: “En una entrevista, una vecina conto
como fuelallegada al barrio: “Mifamilia alquilaba en San Fernando. Mimamdse
presentd enlamunicipalidad porque unos amigos le habian dicho que habia posi-
bilidad de conseguir algo propio...” SME4°93:31)

Lasinfraestructuras de comunicaciones, el papel de los mediosde comu-
nicacién social son analizados desde perspectivas histéricas que ayudanala
inteligibilidad de las explicaciones. Lainiciacién ala Educacion Civicatiene
los mismos criterios explicativos. El acceso anociones de gobierno parece lo-
grar mayor concrecion: “LaSecretariade Salud dela Municipalidad de San Mar-
tin tiene a su cargo el funcionamiento del Hospital Thompson, uno de los mds
importantes del conurbano. Los servicios de salud también sellevan acabo envein-
tidos salas de primeros auxilios”™. SME 4°93: 28. '

Por caso, un titulo es sintetizador del enfoque de la Geografia coincidente
conla caracterizacion de los tépicos precedentes: “Los paisajes tienen histo-
ria”!" (SME 4°93: 47). El detenimiento enlaexplicacion de que elhombre es
un transformador del paisaje evidencia un cambio de enfoque consistente
coneldeladisciplina.

16Una miradaanuestro pais. SME 6°93: 28. Los lugares y la gente. SME 4°93: 24y 93. La Geogra-
{ia...6°93:28,47y63.
17 os paisajes tienen historia. SMEB6°93: 63y 4°93:47.
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Estrada. Lacoleccién “12+1”. Educacién Civica

Eltitulo delacoleccién dejaimplicito el hecho de la expectativa de san-
cién de unanorma curricular que reformaralaestructura del sistema. Lade-
‘nominacién de la coleccién es una respuesta original a un estado de
transicion en que se conocia la intencién oficial de extender el periodo de
obligatoriedad escolar, pero faltaban decisiones sobre la estructura curricu-
lar delos niveles primario y medio. El término “12 +1” alude a una continui-
dadentreel 7° grado (12 afios de edad legal) y el comienzo de la ensefianza
secundaria, sin adjudicarle un lugar especifico.

Lacolecciénabarco dos entregas, esdecir, en algunas areasllegarona pu-
blicarse libros “12 +2”. Ciertas producciones surgidas del mismo proyecto
editorial se publicaron sin la denominacion que las caracterizaba como con-
junto, porque su aparicién en el mercado fue posterior a la sancién de los
CBC. Loslibros puestos en circulacién no alcanzaron a cubrir todas las reas
del curriculum, puesto que de Ciencias Sociales solo fue aprobada porlaedi-
torial la obra destinadaala Educacién Civica.

En este espacio, me circunscribiré a la coleccion de Educacion Civicay
—dentro de ésta—aalgunostépicos que tienen pertinencia paracomprenderel
enfoque de esta propuesta. Los autores anuncian que cada capitulo se inicia
con “uncaso paraanalizar directamente relacionado conlos temas delaunidad”y
que los conceptos que se tratan enriqueceran el aprendizaje (carta inicial).

Lostitulos del indice anuncian laeleccién de contenidos y marcan noto-
rias diferencias con respecto alos manuales convencionales: 1. Elhombre y
lasociedad. 2. Los grupos sociales. 3. La comunidad vecinal. 4. El municipio.
5 Losestados provinciales. 6. El sistema educativo.

Lasecuencia curricular dellibro aborda el primer temaa partir de la co-
nocidahistoria de Gaspar Hauser, de Wasserman, que presenta un caso li-
mite de hombre en estado de salvajismo y lo propone para pensar en la
condicién humana. Larelacion texto- imagen se asemejaalade unlibroin-
fantil yla fisonomia de los personajes aumenta el dramatismo del relato.'8

~ Lostonosy las texturas parecen organizarse para producir efectos de sobre-

cargaemocional. Los fragmentos elegidos de la obra ocupan numerosas pa-
ginas(E12+195:1-7).

'®Elhombre ylasociedad. 12+1. Ed Civica95: 1.
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Aesafuente literaria se agregan, para tratar conceptualmente el tema, pa-
rrafos de San Agustin, de Schopenhauer, y de Ortegay Gasset, que aparecen
glosados porlosautores. (EC12+195:9y 10).

Laintroduccion al tema de la persona es abordada nuevamente, esta vez
a partir de una casuistica de la historia de la Psicologia. Se trata de un resu-
men de los casos de hospitalismo tratados por R. Spitz. Asimismo, comentan

el conceptorespaldandose enla Sociologiade E. Chinoy (EC12+195: 11,

12y19). |

‘A partir de esas presentaciones, los autores explican topicos como necesi-
dadesbioldgicas y afectivas para un desarrollo normal, lasocializacion como
modo de transmisién cultural y como condicion necesaria paralavidadelos

individuos. A diferencia de los libros tradicionales, enfatizan lanota del dina-

mismo (cambio, provisoriedad) de lasnormas, como intrinsecas ala vida so-
cial, perojustifican laadopcion de lasnormas sociales parala convivencia.

Otro concepto que aproximan en launidad es el de “concienciamoral”,y
remiten como fuente a S. Freud. El tratamiento del tema de la personayla so-
ciedad cuenta con reflexiones como estas: .

Cadacomunidad se rige por normas propias, que pueden ser similares alas que
imperan en otras. Sin embargo, existen diferencias.

Alolargo de la historia hubo normas similares al “no mataras” de Los Diez Man-
damientos, aunque distintos pueblos establecieron excepciones aesanorma. Al-
gunos permitian al hombre matar asu mujer en caso de que ésta lo enganara; los
espartanos podian matar a sus hijos cunado nacian con un defecto; la guerra
constituye otro caso en el que es “licito” matar.

Es comun encontrar normas originadas en usos o costumbres. Como tales ad-
quieren significadoen la comunidad en la que surgieron. Para un occidental que
camina por las calles de la India viendo vacas sueltas y gente que muere de ham-
bre, es dificil comprender esta situacion; para un hindt no es nada anormal.
Vemos las cosas, en gran medida, como nuestrasociedad nosha ensefiado a ver-
lasynos parecennormales™. EC 12+195:23.

Estas reflexiones tienen continuidad con el concepto de Estado como orga-
nizaciénjuridicay administrativa de un pais. El fuerte acento enlos contrastes
culturalesyen el dinamismo de lavidasocial es puesto enrelacién conlanece-
sidad de consenso social acerca de lasnormas para que lasociedad evolucione
aniveles superiores, y sefialan que los valores compartidos como universales
son sostenidos por las religiones fundamentales. EC 12+1 95:25.
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Lasactividades tienen una estrategia comunicacional, que es simular di4-
logos con el alumno lector. El trabajo del cuaderno de actividades es una guia
connumerosas consignas de reflexion que retoman las fuentes de origen li-
terario y psicolégico, otros casos extremos de inadaptacién a lasociedad y
nuevos ejemplos de la Antropologia Cultural. El peso de lo teérico es noto-
riamente menor que los ejemplos.

Ensintesis, laconcrecion del enfoque en este puntohasidolapuestaen
tension de la vigencia de las normas en virtud de su origen humanoy su his-
toricidad. Las disciplinas a las que han acudido paraargumentar han sido di-
versas ciencias sociales y humanidades, con algunos aportes del pensamiento
filos6fico y muy escasas referencias al Derecho. La operacién pedagégica
aunala dimension comunicativay la did4ctica para poner en relacién las abs-
tracciones con casos particulares de fuerte resonancia emotiva. Estas noto-
rias diferencias tienen un limite respecto de los textos convencionales: se
trata de lahomogeneizacion de los agentes para referirse a conceptos de alto
nivel de abstraccion. Asi, por ejemplo:

ElEstado comenz6 a hacerse cargo de dirimir conflictos entre particulares. Hasta
entonces, sialguien habfasufrido unacto injusto por parte de otra persona, élo
algin miembro de su familia se vengaba aplicando justicia por su propia mano.
Esto empezo a prohibirse y fue el Estado el que juzgé y eventualmente castigé, no
yaennombre del damnificado sino de todalasociedad”. EC 12+1 95:26

Desde el punto de vista de laactividad de aprendizaje, se trata de un texto
autosuficiente que retine diversidad de fuentes en tornoa un eje. En cuanto
aloesperado de parte del alumno, incluyen preguntas de opinién queenel
punto de partida de cadaunidad y en su desarrollo suelen apelarasusideas
espontaneas. Los desafios a opinar pueden extremarse en la probabilidad de
obtener respuestas fundadas. Como ejemplo: Para contestar sobre el con-
ceptoinicial (persona), les piden que fundamenten sus afirmaciones: “un cri-
minal que haya asesinadoy descuartizado asetentay ocho personas enun pueblo
deRoma”EC12+1 95:4). Amodoilustrativoy con relacion a lademocracia,
se pregunta:” ;Hasta qué punto el Estado debe intervenir enla vida de las perso-
nas, aunque sea paracuidarlas? “EC 12+1: 31,

También hay preguntas de relaciones: “;Creés que la conciencia moral de las
personas que viven enunamisma cultura es semejante? “Los alumnos deben jus-
tificar. EC12+195:14.
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Eltrabajo se haenriquecido mediante laconjuncién de fuentesnumerosasy

- variadas que se ponen en relacién en un mismolibro, sin que éste pierda el cardc-

ter de autosuficiente. Se puede inferir que larelacion entre lo concretoyloabs-
tracto es pensada como el cotejo de trozos de realidades complejas, reflexiones
ydiscusiones grupales con expresion de opiniones y algunas generalizaciones.

Dentro delatradicién del manual de Educacion Civica, el que analizo esta
notoriamente aliviado de formalismo, pero en las relaciones entre disciplinas
no aparecen jerarquizadas las fuentes del Derecho. '

Otrainiciativa encaminada aacercar los fundamentos de la educacion del
ciudadano alavida de los alumnos esla de introducir con nuevos ejemplos
narrados en historieta ejemplos de participacion. En estos casos los proble-
mas elegidos son representativos de lavida social y de propositos solidarios
que deben prevalecer. Pero también hay desafios que tal vez excedan la posi-
bilidad de descentracion de losalumnos, tales como jugar el rol de abogado.
(Cuaderno deactividadesEC12+195:138).

Un ejemplo de transposicién mediatica

En el libro que analizo otros temas valorizados son los de la diversidad
cultural.®La creacion de laimagen, algunos recursos graficos del comic, la
textura, el colory el empleo de los recursos de la edicién permiten inferir in-
tenciones de empatiay de educacion del gusto vinculadas alos ejes de la dis-
ciplina. La incorporacién del comic es una decision que abarca la mayor
parte de lasunidades didacticasy que —como es explicitado por los autores—
tiene prop6sitos de abordarla ensenianza basada en casos. )

Eltema de la persona en su desarrollo expositivo esta ilustrado por ima-

genes en que los efectos buscados tienen que ver con el humor o la sensibili-

zacion, pertinentes alos topicos que se tratan. Otro ejemplo tiene que ver con
ladesigualdad social, el papel del estado yla participacion del ciudadanoen
el ambito vecinal. Las referencias concretas son aportadas por lafotografiay
la denominacién del barrio en el que selocalizalaaccion. Esa presentacion
contintia conunrelato en historieta en el que se presentan los problemas so-
cialesylas alternativas de solucion mediante las estrategias del género.

19 Familias. EC 12+1 95 13. Nifios del mundo. 16.
2 Un sector del barrio de VillaUrbana. Sociedad de fomento. EC12+1 9562y 64.
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Un tercer caso elegido del conjunto, muestra otraagrupacién de vecinos
enun debate acalorado acerca del derecho a peticionaralas autoridades ante
falencias no resueltasen el barrio.*

Del conjuntode los ejemplos y sus modos de construccion, es posible inferir

- algunos rasgos de las transposiciones mediaticas que caracterizan esta obra:
aFlénfasisenlotematico, es decir, enlas referencias ala situacion histé-
rica, respecto de la cual son propuestos por su representatividad;
»Labusqueda de contrastes, expresada en los opuestos sano/ patolégico,
culturas familiares/extranas;
wLabusquedadelafruicion por el relato. A través de esa estrategia, evitar
laejemplaridad del manual escolarizado;
»Elempleo de los recursos del género—planos, perspectivas, colores, tex-
turas, relaciones figuray fondo, onomatopeyas, didlogos, relatos—para
enfatizar emociones resultantes de conflictos, desérdenes, hechos des-
concertarntes.

IMAGEN 2

Los mecanismos de configuracion de lo retérico son elecciones de los au-
tores al servicio de presentaciones problematicas veridicas o verosimiles. De
esamanera, se crean situaciones de enunciacion que pueblan el manual con
textos variados, articulados problematicamente pero hibridados desde el
punto de vista de la pertinencia comunicativa. El interés centrado en laener-
giaemotiva de los relatos apela también alos sujetos en su caracter de pensan-
tes, activos, sensibles. Eso puede continuarse con otros efectos de sentido que
tengan que ver con las posibilidades expresivas de los alumnos, con latarea
grupaly con laexpresion de opiniones. Loslenguajes delosmedios, en parti-
cularlahistorieta, operan eficazmente enlas tramas narrativas y en funciones
informativas o literarias, sin extender sus potencialidades alas actividades de
conceptualizacién que pongan en relacion mas exigente la cotidianeidad con
el conocimiento académico.

Conclusiones
Lamiscelanea editorial y las politicas curriculares

De los ejemplos seleccionados podremosinferir un arco de enfoques y es-
tilos de elaboracion de libros de texto: 1) los que perpetdan el pasado, conlos
rasgos mas definidos del manual enciclopedia; 2) la aparicién de tres varian-
tes de la novedad curricular incorporada a la produccién manualistica: la
Unidad Did4ctica; 3) unaserie que se desprende de los rasgos escolarizantes

14 {Estamos cansados... EC12+19593.
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paraasumir posturas transgresoras. Esta obrano identificaa todala colec-
cion”12 +17, que en las restantes disciplinas fue concebida y desarrollada
como un proyecto de Escuela Activa, para colaborar conlos docentes en las
tareas de lasaulas. El recorte se debe ala pertinencia tematica con los temas
delaeducacion en democracia, asi comoal interés que puede ofrecer parain-
dagarenlos desafios ala cultura escolarizada que se propusieron. El género
Unidad Didactica se dispara, durante la transicion democratica, en un arco
de variantes que reflejan tensiones:
wentre las fuentes pedagégicas, que proceden de las tradiciones de la es-
cuelaactiva®! (minoritariamente representadas) y las que provienen del
curriculum tecnicista, de creciente difusién en la formacién docente;
=mentre los propositos editoriales, através de losintentos de conciliacién
entre actividades significativas que involucraran a los alumnos y la cober-
turadel mercado.

Los usos del manual, sustentados en tradiciones que implicitamentereco-
nocfan lanecesidad del triangulo didactico liderado por el docente, marean
unatendenciaenretroceso, enarasdela bcupacién deespaciosy tiemp’os de
lasaulas. Esa tendencia no entablalineas divergentes segtin los marcos te6ri-
cos curriculares de cada proyecto editorial, que como he pretendido explicar
también tienen sustentos disimiles como puntos de partida. Fsas tendencias
pueden agruparalaseditoriales a pesar de las diferencias. Uno de los motivos
deinterpretacion puede ser que losautores de manuales se estuvieron ocu-
pando del curriculum real en ausencia de un curriculum prescripto que esta-
blecieralosejes de convergencia de las propuestas educativas de las distintas
jurisdicciones del pais. '

Eseasentamiento de las editoriales se constituye en area de interés parael
estudio delasintersecciones ente lasnormas heredadas y las que se van po-
niendo envigencia. Se da una peculiar tension entre un nivel de prescripcion
curricular cuyos agentes declinan sus responsabilidades y unaextension y
profundizacion del alcance del curriculum “presentado” alos docentes para
suejecucion (Gimeno Sacristan J, 1987).

2 - i . .
Enparticular, las obras de Matematica de laserie 12+1 712 +2 tenfan precisasreferenciasalasin-
vestigaciones diddcticas basadas en la epistemologia de Jean Piaget.
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Con relacién alas propuestas editoriales y curriculum real, los tépicos
abordados en esta oportunidad para detenernos en elestudio de loslibros de
texto pueden encontrar otro espectro de tensiones:

1) El discurso de los alumnos que aparece en algunas obras escolares
suele mimetizarse con los preceptos de una cultura escolarizada que en
aquella épocamanteniael prestigio de autoridad, pero el didlogo conaque-
llos interlocutores permite sospechar que las adhesiones eran maslabiles. En
laevocacion del curriculum real que hiciera en el capitulo precedente he pre-
tendido demostrar que la escuela yaestabaatravesada por conocimientos cir-
culantes en la sociedad, particularmente los massmediados, y los escolares
comenzaban a hacerlos presentes. En esta perspectiva, el éxito deloslibros de
texto masivos que iniciaron innovaciones ha de haber sido heterogéneo, sujeto
aevaluaciones por tépicos, tipos de experiencias propuestas, lectores alum-
nosy docentes en distintos contextos.

2) Enel otro extremo, las tensiones pueden haberse dado entre el poloin-
novadorylastendencias a resistir las reformas curriculares que pretendieron
cerrarlaetapa de la prescripcién autoritaria para restablecer el derechoala
decision profesional de los docentes. En este punto hipotético, las versiones
directivistas de las editoriales ofrecieron niveles desiguales de consistencia
pedagégica. El nivel de adhesion de los docentes al arco de posibilidades
ofrecidas contintia siendo motivo de interés en la profundizacién del estudio
delacultura de lasescuelas y del manual como uno de los documentos que
la materializan. '

En cuantoalasrelaciones entre el nifio y el medio como eje educativo su-
perador del codigo disciplinar en laeducacion del ciudadano, esimportante
observar la heterogénea renovacion tematica que las incluyeron en los temas
de laFducacion Civica. Nos hemos aproximado alas variedades de enfoques
y de construccion de géneros textuales que ofrecieron laseditoriales més re-
novadoras. Los abordajes de este asunto evidencian que implicita o explici-
tamente los autores adjudicaron al estudio del medio valores formativos que
trascendian los de las disciplinas.

Las obras més originales analizadas en las cohortes de libros de la transi-
cién democratica ponen en evidencia las tensiones entre las iniciativas reno-
vadoras y las condiciones de produccion de las obras editoriales para la
escuela. Lapeculiaridad de estalinea de investigacion reside —desde mi pers-
pectiva de estudio—en su original abordaje de las traducciones que los manua-
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lesrealizan de las fuentes pedagogicas, entramadas empiricamente con las
ideologias que circulan enlas escuelasy las politicas que establecen marcos,
restriccionesy orientaciones asu devenir. El foco de esta tensa relacion pro-
pone una de las posibilidades de renovacion de los temas de investigacion
histérica delos manuales.

Eladvenimiento de lademocracia—en el tema que me ocupa—mostré con

elocuencia que las renovaciones en el campo editorial encaminadas a propo-
ner concepcionesy practicas integradoras de la ensefianza entendida como
formacion del sujeto epistémicoy social, se plantearon con distintos niveles
de fundamentacion y de analisis sobre 1a complejidad de su resolucion.
Losesfuerzos editoriales se han multiplicado, especialmente a partirde la
sancion de los Contenidos Basicos Comunes. Es importante consignarlo
aunque el estudio abordado en este libro no pueda detenerse en su analisis.
Sinembargo, las continuidades y las innovaciones en el curriculum editorial
encaminadasainterpretar las necesidades de acercamiento almundo delnifio
enel proceso de su formacion general y de educacion ciudadananologran cu-
brirlos vacios de comunicacién con las escuelas que son producto de las tensas
relaciones entre los propositos educativosy las condiciones de produccién de
laseditoria’es. Este vacio quedara pendiente de solucién en tanto falten politi-
caseducativas que involucrenalos actores representativos de la produccién
del conocimiento enambitos institucionales reconocidos por sulegitimidad,
alos agerites de su recontextualizacion en los distintos niveles de la gestion
educativayenlaseditoriales, asi comoalos nifios y sus familias como sujetos
educativos con derecho a expresar sus valoraciones de laensefianza.
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Anexo Documental

a. Manuales argentinos
-Aique. 1991, 3°edicién. Ciencias Sociales 4. Susana Pasel. Buenos Aires.

-Aique. 1992. 2°edicion. Lengua. 6. Arias, Anay Bogomolny, Marfa Inés.

~Kapelusz. 1985. (1°edicién). Manual del alumno. 4° grado. Buenos Aires
~Kapelusz. 1985. (1°edicion 1982). Manual del alumno. 6° grado. Sao Paulo.
Kapelusz. 1987. (1°edicién 1985). Manual del alumno. 7° grado. México.
Kapelusz. 1987. Manual Kapelusz. Estudios Sociales. 7° grado .México.
-Estrada. 1988. (4° edicion). Manual Estrada. 3°grado. C Spegazzini, Provin-
ciade Buenos Aires.

_Estrada. 1985. Manual Estrada Bonaerense.3 °grado. Buenos Aires.
-Estrada. 1987. Manual Estrada. 6° grado. Buenos Aires.

-Estrada. 1992. Manual Estrada. 6°grado. Sao Paulo.

-Esirada. 1986. Manual Estrada. 7°grado. Lanas, Provincia de Buenos Aires.
_Fstrada. 1993 (reimpresion) Aula Taller 4° grado. Manual y cuaderno de ac-
tividades. Sao Paulo.

_Estrada. 1992. Aula Taller 6°grado. Manual y cuaderno de actividades. Sao
Paulo.

_Estrada. 1993. Doce +1. Iglesias, LucreciaD. Matematica. Médulos 1,2y 3.
Sao Paulo.

“Estrada. 1993. Doce +1. Aime, Susanay Galdeano, Laura. Lengua. Médulos
1,2y 3. SaoPaulo.

_Estrada. 1993. Doce +1. Tabares de Paladini, Marfa T. y Garcia de Ricart,
Mirta. Ciencias Naturales. Médulos 1, 2 y 3.Sao Paulo.

-Estrada. 1995 Doce +1. laies, Gustavo Fabian y Gotbeter, Gustavo. Educa-
cién Civica. Buenos Aires. _

-Santillana. 1986. Manual Santillana4. Sao Paulo. -

-Santillana. 1986 impreso en 1992. Manual Santillana 4. Sao Paulo.
-Santillana. 1992. Manual Bonaerense 4. Buenos Aires.

-Santillana. 1987. Manual Bonaerense 5. Buenos Aires.

-Santillana. 1986. Manual Santillana 6. Sao Paulo.

-Santillana. 1986 impresién 1987. Manual Santillana 6. Lanus Oeste, Provin-
ciade BuenosAires. : o

-Santillana. 1986 impresion 1993. Manual Santillana 6. Buenos Aires:
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-Santillana. 1987 Impresoen 1992. Manual Santillana 7. Sao Paulo.
-Santillana. 1993. Manual Esencial Bonaerense 4. Buenos Aires.
-Santillana. 1993. Manual Esencial Bonaerense 6. Buenos Aires.

b. Manualesespafioles

-Santillana. Ciencias Sociales. Sociedad 4. EGB. Ciclo medio Aragén. Ma-
drid, 1986

-Santillana. Sociedad 5. EGB. Ciclo medio. Madrid. 1982.

-Vivens Bésica. Lenguaviva4. Ciclomedio. 1984.

-Anaya. Lengua 5°. EGB. Equipo Romania. Madrid. 1984.

-Ediciones SM. Lenguaje. Ciclo medio. Alerce. 5° EGB. Equipo Fontefrida.
Madrid. 1984.

-JLVives. Comentario de textos. 8 EGB. Zaragoza. 1989.
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