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PROLOGO

Tal como lo expresa Hanna Arendt (2003): La esencia de la edu-
cacion es la natalidad, el hecho de que en el mundo hayan nacido
seres humanos.

En este sentido, la educacion siempre ha estado vinculada a la
idea de cuidado, de proteccién del cachorro humano, de modificar,
de transformar algo en otra cosa, diferente, pero semejante a la vez
y, por lo tanto humana,

Es por ello que nos sostenemos en una concepeion de transmi-
sion que, pensada como sostén y andamio, posibilita a los sujetos
poner en ejercicio esa compleja dialéctica entre continuidad y ruptu-
ra, tan evocada por Hassoun.

De eso trata el sentido de esta compilacion: de destacar la com-
plejidad del tema, al transmitir las experiencias, sus alcances y abor-
dajes hacia las instituciones y los sujetos , generando un andamio
que posibilita repensar las pricticas, al permitir la aparicion de lo
nuevo, de la diferencia, de producir movimiento en algunos aspectos
de la subjetividad, de reinventar, alterar, innovar.

Compilacién, que se ofrece como una forma de sublimacidn, de
ofrecer un espacio de exterioridad y extraiamiento respecto al es-
pacio certero, conocido y cotidiano, es decir, como lo expresa Has-
soun, de procesar clandestinamente aquello que ha sido heredado.

Es una instancia de socializacion, de aquellos/as que sienten
obstinacién en provocar, generar y ampliar lecturas comprometidas
sobre la educacion, Una combinacion de acciones que aportan sin
lugar a dudas, una mirada sobre la transmisién que nos permita re-
flexionar y desnaturalizar las prdcticas educativas.

Produccion colectiva, con aportes tedricos y practicos y, con
la intencionalidad de potenciar el formato taller para re-invertarlo
como dispositivo disparador de escucha, de intercambio y de habi-
litacidn. Formato que transforma, que trasciende los limites tradi-
cionales en las relaciones pedagdgicas y que posibilita el encuentro
y la pulabra.
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Profesores/as y estudiantes de la citedra del Area de Sujeto de la
carrera de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Humanidades
¥ Artes ¥, de la citedra de Psicologia Educativa de la Facultad de
Psicologia, dan sentido a un proyecto de investigacion que busc
relacionar teoria y prictica en acciones concretas y comprometidas
con instituciones de los distintos niveles del Sistema Educativo,

Se pone de relieve la importancia de desarrollar un proyecto de
investigacion en accion, que permite el trabajo con sujetos coneretos
v realidades, conectanto a la universidad con el contexto y propi-
ctando la funcidn social y de transformacidn de la misma,

Resaltar este trabajo colectivo es también, revalorizar la impor-
tancia que tiene en la carrera de Ciencias de la Educaciion estos es-
pacios v estos aprendizajes que deben ser ejes para lu formacion de
estudiantes v docentes. Todo lo aprendido en instancias formuales en
los espacios acadeémicos, sale y se corporiza para dar seatido a pric-
teas que. a raves de la creatividad. promueven la emancipacion.

Son estos espacios que deben fortalecerse al interior de la carre-
1. el mbajo interdisciplinario con otros campos de conocimicnto
permite. una lectura integrada de la realidad educativa y nos interpe-
la en la teoria ¥ en la prictica.

Losas educadores en tiempos complejos v de turbulencias siem-
pre apostamos a develar y a desnaturalizar mecanismos de imposi-

cion ¥ estructuras fuertemente ancladas. Es por ello que invitamos a
fa lectura de esta compilacion, es encuentro, es diilogo y es aporte
para la lucha incansable de quienes transitamos y militamos g tarea
de educar.

No puede haber palabra vendadera que no sea un conjunte solid
de dos dimensiones indicotomizables, reflexion v accion. Tn este
sentido, devir la palabra es trunsformar 1o relidud, Y es por cllo
“_‘mbié“ por lo que el decir la palabra no es privilegio de algunos,
sino derecho fundamental ¥ basico de todos los hombres
20t p. I7).

ArI

. (Freire,

Prof. Mana Veronica Zamudio
Directora de la Escuela de Ciencias de Ta Educacion
Facultad de Humanidades y Ares-UNR
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Construccion de  conocimiento en el  encuentro
con ¢l otro y el encuentro con el cuento

Primeras palabras: de la universidad al territorio

Autores: Lucas Biagetti, Ivan Bustos y Julia Funes
Estudiantes de la Carrera de Ciencias de la Educacién

En el marco del Area del Sujeto, de la carrera de Ciencias
de la Educacién (Facultad de Humanidades y Artes, UNR), fui-
mos convocados a realizar experiencias en el campo educativo,
para poner en tension algunas teorfas del aprendizaje. Durante el
transcurso de un mes nos llevamos adelante cuatro talleres lite-
rarios con nifios y nifias de la escuela piiblica de gestion privada
N®1027 “Luisa Mora de Olguin”, ubicada en el barrio Luduefia
de Ia ciudad de Rosario.

Cada encuentro tuvo un dnico sentido: el aprender con el otro,
en grupo, gencrar conocimiento colaborativo, pensando el taller
como espacio desde donde poder expandirse y trascender.

El trabajo fue grupal y muy arduo con el objetivo de concre-
lar encuentros, en los que concebimos como ejes transversales la
construccion de legalidades, desde la psicoanalista Silvia Blei-
chmar y el disefio de Zona de Desarrollo Préximo, refiriendo a
la categoria construida por Lev Vygotsky y ampliamente funda-
mentada por la Psicologia Socio-Histérica. Con los mencionados
marcos tedricos abordamos la prictica en busca de experiencias
que dejen una huella en la compleja trama que se despliega en los
procesos de enseflanza y aprendizaje.

A lo largo del tiempo que nos tocé compartir en la realiza-
cion de los talleres hubo acuerdos y desacuerdos que nutrieron al
grupo y le aportaron posturas diferentes que intentaremos en las
péginas siguientes,

Como parte de la articulacién entre la Teoria Socio-Histérica
de Lev Vygotsky y la literatura para nifios, comenzamos durante
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el segundo cuatrimestre la planificacién de cuatro encuentros con
infantes de la Escuela Primaria N° 1027 “Luisa Mora de Olguin”,
Apuntando a la identificacion vy visibilizacion de la funcion sim-
bélica en la constitucién del sujeto, emprendimos tales talleres,
Los mismos se produjeron de manera discontinua, por devenires
institucionales que modificaron la periodicidad preestablecida.
Los encuentros se realizaron los dias viernes en la pendltima
hora citedra de la jornada escolar, en el espacio de la biblioteca,
participaron entre cuatro y seis nifios y mifias (C.,, N., B, A, 5. ¥
C.) de 3° a 5° grado, abarcando la franja etaria de 7 a 12 afos. La
coordinacién estuvo a cargo de tres estudiantes de la carrera, con
la presencia rotativa de dos de ellos.

Los cuentos seleccionados para el desarrollo de los talleres
fueron: Las locas ganas de imaginar (Beatriz Ferro), El punto
(Peter Reynolds), Dofia Clementina Queridita la Achicadora
(Graciela Montes), La piedra de hacer sopa (Lidia Blanco).

Entre los cuatro miembros de este grupo, decidimos que cada
uno leyera un cuento, mientras los otros dos ofrecian las consig-
nas. Si bien lo planificamos asi, en la practica, todos oficiamos
de coordinadores, regulando las relaciones, haciendo circular la
palabra. Cada viernes, alguno de nosotros iba a las aulas a buscar
a los nifios y 1as nifias, mientras el compafero que quedaba en la
biblioteca organizaba los materiales (sillas, caja, libro, grabador).

Siempre comenzamos con un saludo de presentacion, pasamos
a la lectura, introdujimos en la escena la caja que contenia los
materiales para la actividad final y propusimos la misma. Estas
instancias de creacion contaron con actividades que planteaban,
de a una por vez, la actuacion o juego de representacion corporal,
el dibujo, el modelado con plastilina y la escritura colectiva.



7

Sobre la Pedagogia de fa Transwision B3

Pensando 1a educacion desde la ética

El respeio a la autononia y a la dignidad de cada
NRO @5 un imperativo élico y no un favor gque pode-
mMes 0 Ho concedernos unos a (os ofros.

(Freire, 1997)

A partir de la perspectiva de Silvia Bleichmar sobre la construc-
cién de tegalidades, nos propusimos poner en actos las concepciones
¢ticas necesarias siempre en los encuentros con el otro. Como coor-
dinadores de los 1alleres de Ineratura infantil, nos senumos respon-
sables de marcar las pautas imprescindibles en todo trabajo grupal:
hay cosas que se pueden hacer y cosas que no, partiendo siempre
de acuerdos colectivos y justos que inauguiren una metodologia de
trabajo en donde todos y todas participemos y CONSITUYamos nuesra
subjetividad. Vale remarcar que este modo de entender la construc-
cion de legalidades al interior de la escuela no parte de una actitud
caprichosa o arbitraria, por el contrario, el pacto de normas nos in-
volucra, nos integra, nos mantiene unidos y logra que los sujetos
avancemos colectivamenie, respetando al otro, renunctando para no
hacer sufrir, generando empatia.

La primera vez gue nos vimos ya estuvieron, de manera expli-
cita e implicita, Jas normas que nos conienian. Cuando ingresamos
a la biblioteca nos saludamos, cuando un compatiero habla se lo
escucha, inteptamos instaurar un espacio de respeto que logramos
sostener durante los cuatro encuentros,

Comprendemos que la presentacion que realizé uno de los coor-
dinadores en el primer encuentro, donde explicita los motivos que
nos llevaban a estar alli, instald la creencia en la palabra del otro, esta
creencia, a diferencia de una forma de lo legal acomodaticia a lo que
nos convenia, abrid las puertas a la confianza imprescindible para el
aprendizaje. De esta manera nos corrimos de una posicién autorita-
ria, para asumir responsablemente nuestro logar de autoridad.

Como grupo nos parecié importante aclarar desde un primer mo-
mento la periodicidad y finitud de nuestra presencia, para no entrar
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en el terreno de las promesas incumplidas, que son causantes de
resentimientos y distintas formas de violencia (Bleichmar, 2010,
Aclarar estos aspectos generales que estructuraban los encuentros,
dédndole un primer sentido, fue fundamental, generd en Ios nifiog
certezas necesarias a la hora de trabajar con ellos.

En la prictica pudimos percibir lo importante gue resulta que el
discurso del adulto sea coherente, que exista correspondencia entre
lo que dice y hace; hacia el tercer encuentro ante la escasez de tiem-
po con el que contamos para realizar la actividad con plastilina. Les
prometimos a los estudiantes que podian continuar con sus trabajos
durante la préxima clase, esto no lo pudimos concretar al viernes si-
guiente y fue un punto de reclamo por parte de los nifios y nifias que
ingresaban a la biblioteca cada viernes con expectativas grupales e
individuales. Reconstruyendo tedricamente la experiencia podemos
ser conscientes del valor que tiene la palabra en el encuentro con
los otros, porque esas palabras cobran significados y configuran las
relaciones.

En el segundo encuentro cuando S. comenzé a caminar por los
pasillos de la biblioteca buscando un libro para copiar y dibujar un
auto, los coordinadores no sabiamos si esa accidn era permitida o
no por los bibliotecarios, si era algo que los estudiantes estaban ha-
bilitados a hacer. La reaccién frente a la actitud del nifio fue la de
acompanarlo y recomendarle que regrese a la mesa donds todos es-
taban dibujando.

Esas normas que no explicitamos en el primer encuentro por
momentos generaron hiatos de los cuales los nifios se apropiaron
para instalar alli un deseo. Si los adultos no dicen que levantarse
de la mesa y recorrer la biblioteca es algo que estd inhabilitado el
niiio decide, arriesga y pone a prueba al grupo. De esta manera,
entendemos que va conociendo la legalidad que se pone en juego

en ese espacio determinado, plagado de subjetividades y relacio-
nes asimétricas.

Durante esa misma jornada encontramos identificaciones que se
percibian en la imitacion por parte de los nifios con sus pares. In-
tuimos, sin temor a equivocamos que cuando 8. va en busca de un



Sabre la Pedagogia de la Transmision 53

libro para encontrar algo que dibujar da lugar a que B. lo imite y 5€
ponga a recorrer los estantes y hojear algunas figuras para bosquejar
en su papel.

Encontramos la puesta en marcha de procesos de identificacion,
durante la creacidn de los dibujos, cuando C. dibujaba una estrella y
S. también lo hacia, o cuando este Gltimo le ponia precio a su trabajo
y B. en referencia explicita le colocaba un costo més elevado a los
pijaros gque habia dibujado, Estas relaciones que se entablaron en el
grupo no anularon las saludables diferencias que todos poseemos, ya
que al finalizar el encuentro cada dibujo tuvo una impronta muy per-
sonal. El ejemplo citado da cuenta también del registro que tenemos
los sujetos con respecto a un otro, nadie era indiferente en el grupo,
y lo que atin no se podia expresar con palabras se descargaba en esa
escritura prehistorica que surge desde el dibujo donde el afecto le da
sentido a las relaciones y a la produccién misma.

En el tercer encuentro, luego de que los nifios de quinto grado
preguntaran, volvimos a recordar cuantos dias vendriamos y cudl
era el proposito del taller. Esa misma tarde S. tomé un ldpiz y pun-
zG reiteradas veces la mariposa de plastilina de C. Ella se enojo.
Los coordinadores en el momento no dimos espacio a la impuni-
dad, y planteamos la premisa de que ése era el trabajo de la nifa,
que le habia tomado mucho esfuerzo elaborarlo e intentamos que
S. comprendiera que no podia intervenir en la produccion de sus
comparieros sin permiso y sin intenciones de colaborar. Apelamos
a la empatia, recordamos el imperativo categdrico de Kant tan poco
aplicado en nuestra sociedad: “no le hagas al otro lo que no querés
gue te hagan”, de esta manera pusimos en juego cuestiones del or-
den de la ética como registro del otro, evitando que aflore una moral
pragmdtica, Entendimos que C. era “victima” de un hecho injusto.
Absolutamente alejados de la culpabilizacion, sino mds bien recupe-
rando el principio que enuncia que la invisibilizacion de la victima
es una forma primaria de impunidad (Bleichmar, 2010). No era algo
que nos habiamos propuesto como grupo, pero surgid de forma es-
pontanea, dando cuenta de que algo de lo ético estaba compartido

por los cuatro coordinadores.
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A priori del primer encuentro teniamos claro gue no estaba per-
mitido que los nifios se lleven sus producciones, esta norma fue cues-
tionada por ellos cada semana. Respondiamos, sin estar demasiado
convencidos, que los trabajos realizados durante los talleres eran de]
grupo y se quedaban en el grupo, y en ultima instancia, el dia del
cierre discutiriamos qué hacer con las producciones. Las reiteradas
fundamentaciones no fueron suficientes para los nifios, existia una
mezcla de curiosidad y apropiacién con respecto a sus trabajos.

Esto da cuenta de gue los chicos no terminaron de aceptar esa
norma, la misma no logré constituirse dentro de la legalidad, sino
que necesitamos reforzarlas desde la logica del limite externo. Pese
a esto. los estudiantes terminaron sofocando sus intenciones de reti-
rarse con los materiales y pudieron llevar adelante un sano reconoci-
miento de un limite social mds alld de sus deseos: hallamos una sin-
tesis entre el respeto a la autoridad y el cuestionamiento a la norma.

El por qué obedecfan no estd muy claro, recorriendo obras cléisi-
cas de Sigmund Freud podemos aproximarnos a la idea de renuncia
de las pulsiones provocada por la constitucion de un superyo que a
la vez que prohibe abre la puerta a canalizar pulsiones en otras ins-
tancias permitidas. A esto se llega Juego de superar el Complejo de
Edipo, momento en ¢l cual el nifio se encuentra resolviendo emocio-
nalmente su relacién con sus padres, con la autoridad, con un terce-
ro, con la cultura. Este punto nodal originario instala ¢l sentimiento
de culpa, el arrepentimiento, el temor al castigo y también el amor
hacia un otro que quiero que me ame. Por eso concluimos que en la
construccién de legalidades es importante lo afectivo, lo emocional,
las formas més que el fundamento estrictamente racional, ya que los
motivos gue nos movilizan no son pragmaticos sino amorosos es

decir morales.



Sobre la Pedagogia de la Transmisicn 87

Pensando desde las teorias psicologicas

El transcurso del progreso educativo se parece mas
al vuelo de una mariposa que a la trayectoria de una

bala. (Torres Santomé, 1998).

Desde nuestro rol no sélo nos propusimos instaurar cuestiones
del orden de lo ético, estando a cargo de los talleres nos resultaba
imprescindible disefiar zonas de desarrollo préximo, para que los
sujetos de aprendizaje dieran saltos cualitativos a partir del mundo
de la literatura. Esta difici] tarea requeria que nosotros Conozcamos
los procesos que atraviesan los nifios y nifias mientras aprenden,

Para orientarnos en los talleres, tomamos los aportes de la psico-
logia genética de Jean Piaget, podemos establecer que los nifios con
los que trabajamos se encuentran en el estadio de las operaciones
concretas, que va aproximadamente de los siete a los doce afios de
edad, Este periodo de la infancia estd caracterizado seglin Piaget
(1974) como uno de los mds complejos en la vida psiquica, en térmi-
no de afectividad, vida social e inteligencia, pues aparecen nuevas
formas de organizacidn y nuevas construcciones en su estructura,

En primer término podemos nombrar un gran progreso en los
sujetos respecto a una mayor concentracion individual en el trabajo
para si mismo, y en paralelo, una creciente “colaboracién efectiva
cuando hay una vida comin™ (Piaget, 1974). Esto pudimos eviden-
ciarlo en los talleres cuando en las actividades propuestas, las pri-
meras lres de cardcter individual, logramos observar un clima de
tarea similar al que Piaget sugiere: las creaciones eran individuales,
cada uno estaba ensimismado con la concrecion de la misma, pero
sin perder de vista que un grupo de pares estaba alli, manifestando
en numerosas oportunidades gestos de cooperacion y colaboracion,

En este periodo de la infancia, se supera parcialmente el ego-
centrismo y se da lugar a las relaciones interpersonales (Piaget,
1984) donde el nifio es capaz de cooperar, tomando en cuenta el
punto de vista de los demds. Podemos aproximarnos a esto no sélo
€n acciones concretas que tuvieron los y fas participantes del taller
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(compartir la plastilina, repartir equitativamente hojas, ayudar a un
compaiiero a hacer un trazo complicado), sino también en EE I;.:ngu;}h
je, en las conversaciones que tenian entre pares dﬂﬂdhﬂ la Iﬂ{gma del
pensamiento también toma un lugar central, L_ﬂmﬂ afirma Piaget en
Seis estudios de psicologia, el nifio es susceptible al principio de re-
fexion (...) de una deliberacidn interiorizada” (p. 57). Pudimos ob-
servar que se pusieron en juego cuestiones de la €tica y de la justicia,
referidas a anécdotas puntuales que las nifias y los niflos compartian,
expresando situaciones de la vida cotidiana donde se ponen en juego
cuestiones relativas a lo justo y lo injusto.

Sabemos también que desde esta perspectiva tedrica el valor de
la justicia también comienza a tomar forma en este periodo de la
infancia. Tomamos a modo de ejemplo, los momentos de dos de los
talleres en los que, previo al dibujo y al moldeado, el grupo debid
sortear el problema de la escasez de material. Cuando supusimos,
por nuestras propias representaciones que podria surgir una disputa,
NOS encontramos con un panorama totalmente distinto. Si bien algu-
no de los chicos quiso manipular el material, siempre esas pequefias
tensiones se encaminaron hacia actitudes de reconocimiento del or-
po y el deseo de los otros. Logramos casi sin intervenir que los nifios
compartieran los ldpices, hojas, plastilinas.

Los dias previos a los talleres, temiamos hacer las cosas mal,
que fracasaran nuestras propuestas, que quizds los estudiantes no
H._'-:ﬁpﬂ!‘ldi{:ran de manera proactiva. Sorprendidos luego por su parti-
cipacion, encontramos en Piaget (1984) indicios de una respuesta:
la aceptacion de consignas por un adulto conocido o no, se da por
una mezcla de temor y de afecto, de respeto hacia un superior que
genera un sentimiento de obligacion. Este cardcter heterénomo con-
Vive con cierta autonomia progresiva, producto del crecimiento de
la ':ﬂﬂ?ﬂl‘_ﬁf:mll scbt:ia! de los nifips y las nifias. Entendemos que esta
s bt s e bl

Respecto a la funcién si %;EHPFDWUEHE 4 cﬁ]ebf'a o En
de la lectura compartida ::IIm e e it EI marﬂﬂr
i i e e -:I;tsde € textos literarios, es importante record

€sta perspectiva- no es innata, sino que €8
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producto del devenir evolutivo del sujeto; y que si bien comienza a
dar el presente en un estadio anterior.

La funcién simbélica no sélo estuvo puesta en marcha por la lite-
ratura, sino también por el lenguaje socializado, donde en un clima
de progresiva confianza, los nifios y las nifias compartfan situaciones
cotidianas, familiares o escolares. Aquellas sensaciones vividas an-
teriormente por cada nifio, tanto en escenas reales como las signadas
por los cuentos, no quedaron restringidas en tales percepciones; sino
que pudieron volverse lenguaje, palabra, pensamiento, para ser co-
municadas al grupo, y allf resignificadas. Asi mismo se pusieron n
movimiento la construccién de representaciones y el juego.

A partir de la lectura de Lev Vygotsky (1988) intentamos generar
situaciones que posibiliten zonas de desarrollo proximo para poder,
a través de la literatura, el juego y la escritura, dar un salto que trans-
forme al nifio. No se trataba sdlo de pasar un momento grato, sino
ensefiar y aprender, no esperar que surja de la espontaneidad. Las
actividades fueron pensadas en ese sentido, imaginar en el prnimer
taller impulsé a los nifios a significar mas alld de su campo visual,
siempre atendiendo a las reglas propias del juego. Todo hacer pre-
sentaba un desafio para ellos, un esfuerzo necesario en todo proceso

de aprendizaje. Dice Vygotsky al respecto:

En pocas palabras, el juego brinda al nifio una nueva forma de deseos.
Le ensefia a desear relacionando sus deseos a un yo ficticio, a su papel
en el juego y sus reglas, De este modo, se realizan en el juego los

mayores logros del nifio, logros que mafiana se convertirin en su
nivel basico de accidn real y moralidad. (Vygotsky, 1988, p. 152)

Los nifios en los talleres creemas que tuvieron la oportunidad de
compartir, de conocer al otro, de expresarse y aprender. Estas cues-
tiones pueden percibirse en el didlogo: S. siempre se puso al frente
de las exposiciones, hablé en primera persona y fuvo una verdad
que ofrecernos al resto. El uso de la palabra partia de experiencias
personales que forman parte sin duda de discursos sociales cono-

cidos. Habia un fuerte énfasis puesto €n el tener equiparado al ser

identitario: “mi pe:]uqueﬁa“, “mi auto”, “tengo un televisor en mi
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pieza”, “tengo obra social”, o “gané plata m‘fﬂ“dﬂ la guiﬁlarra”, eran
expresiones muy comunes dcntri:} de sus anécdotas personales que
nos confiaba cada viernes. El nifio S. estuvo presente en ]DIE Cuatro
encuentros v fue el nifio que mis camunicff y Iexprt‘:sﬁ ﬂmlumlur‘ie.ﬁ en
el grupo. Sus compaferos parecian mas inumldadu? al principio, te-
nian otros tiempos y otras cosas por contar. Estas diferencias que se
presentaban en el grupo de nifios y nifias fue un desafio a la hora de
repensar varias veces nuestro lugar de coordinacion. Se debia traba-
jar interpretando las necesidades que cada chico tenia. Las dificulta-
des que presentd S. fueron relacionadas con la escucha activa hacia
sus compaiieros durante las conversaciones grupales, sin embargo
en las actividades de cardcter individual (dibujos, manualidades) é]
colaboraba con los demis y también pedia ayuda, necesitaba del otro
en las instancias de creacion. Viygotsky nos ofrece una postura sobre
estas actitudes: los sujetos aprenden en zonas inestables y necesitan
de la colaboracién de un adulto o de un compafiero mis capacitado
que le brinde determinadas herramientas, las cuales posibilitardn la
resolucion de una incognita que genera malestar e incertidumbre.

La caja

Los objetos estdn semdnticamente desgastados antes
que su materialidacd
(Umberto Eco)

La caja. La caja de cartén,
amarillo. La caja de cartén fo
de muchos colores,

Era una caja, con una funcién especifica: contener los materiales
de las actividades. Por eso, dentro de ella, antes del inicio de cada
encuentro estaban guardados lipices, hojas blancas, ceritas, plastili-
na y un libro. Cuando los nifios v las nifias l]egaha; ala bi!hIintﬂcai

la caja ya los esperaba en un rineép de la mesa, cerrada, misteriosa.
Uno de nosotros lefa el cuento y luego, Ia caja |

En el primer encuentro seguramente 4 Cualquiera que la mirara,

La caja de cartén forrada con papel
rrada con papel amarillo tenfa lunares
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sélo encontrarfa una caja, un instrumento que tenia un fin concreto,
dnico: contener. Sin embargo, se fue armando un juego: adivinar que
habia adentro, sin poder abrirla, pero si manipularla.

Las manos. Las manos que agarraban la caja. Las manos que aga-
rraban la caja y la pasaban... la sacudian, la movian, la escuchaban,
adivinaban y la pasaban, porque todos querfamos jugar con la caja.

La caja, pasaba una semana en soledad, siendo una caja, segu-
ramente otros nifios la usarian, la tocarian, guardarian y sacarfan
cosas, pero cuando nosotros llegdbamos dejaba de ser la caja que
habia sido toda la semana y volvia a ser nuestra caja.

Pudimos darnos cuenta posteriormente que viernes a viernes dejo
de ser un elemento simple con la funcion de guardar cosas, viernes
a viernes, mientras mas usibamos la caja, cada vez méds complejas
eran las cosas que representaba, entre todos habiamos convertido la
caja en algo que nos unia y nos conformaba como grupo.

Se abre. Se abre cuando tiene que abrirse. Se abre cuando tiene
que abrirse y lo de adentro. Se abre cuando tiene que abrirse y lo de
adentro es de todos.

Se sabia qué habia que hacer con la caja y para que estaba ahi. La
caja, simple, medio descuajeringada, representaba para el grupo mu-
cho mds que para lo que habia sido creada: establecia pautas comu-
nes, nos dejaba jugar, imaginar, escuchamos. Sucedid el dia en que
leimos Doiia Clementina Queridita la Achicadora, gue frente a la
pregunta “qué habri adentro de la caja”, dos nifios propusieron una
serie de cosas en miniatura, que nada tenian que ver con los materia-
les artisticos que sabian qué habia alli. Se animaron a jugar, a decir
lo imposible, e imaginarlo, porque el cuento habia conectado. Los
cuentos nos dejaban irnos del mundo real, concreto para llevarnos
a pensar cosas nuevas, gue no existian hasta que podiamos decirlas.

La caja siempre era la misma, aparecia en el mismo momento, y
siempre tenia algo nuevo acompaiiado de algo que ya conocfamos
la repeticién, la circularidad y el anclaje en lo conocido, entende-
mos gue fortalecid un proceso de internalizacion del lenguaje social,
puesto a jugar colectivamente.

Aseveramos lo colectivo porque creemos gue esa misma escena
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de leer la caja, adivinar su contenido, p:f:r{iﬁrfﬂ todo su gep
soledad: hay una representacion de la caja que tiene que ve
social, con lo grupal, con el hacer con otros, como medio de Contge
to social. La complicidad entre los que alli estibamos asj comg L
recordar como se jugaba, ponia en movimiento formas sUperiores (fﬂ
actividad psiquica en los nifos.

Ahora mismo nos sucede a nosotros que una caja simple se con-
vierte en un simbolo, abierto y convocante de miltiples lectyryg
Podemos entrever en nosotros mismos la relacién entre g caja y k]r

que representaba, y como a partir de eso el espacio se modificg
trasformo sus significados. !

tidg en
T Con g

Palabras finales: del territorio a la escritura

Durante semanas, luego de concluidos los talleres, nos juntamos
en varias Oportunidades a “hacer el trabajo™. Sabfamos que dehiaL—
mos esf:nblr,_ buscar categorfas, articular, ¥ seguir escribiendo. Sin
embargo tuvimos que hacer eco a la necesidad de hablar y p::mér en

alabras dtuacidn vivs .
palabras cada situacién vivida, A medida que pasaban los Mminutos,

_. | cubrimos discutiend
mos ensefiando?, &9
Pensar en |

O qué aprendizaje estaba
ué?, ;literatura?, ;juego?

costaba poder identificar e a relacién desarrollo-aprendizaje, nos
otros, adultos o pareg uﬂual ~'a ese aprendizaje que necesitaba de
llo a otra, » A€ permitiera pasar de una zona de desarro-

‘sp::;?;su;ia EEcrit“_rﬂ no llegaria nunca, y qu¢
pudimos E:n.t Endalguna instancia, que aiin no Iugr?-
que el viney] Cr que en la palabra sonora habid

. O entre ]ag teorias estudiadas en el ailo

4, Justo ep :
¢l punto medio de ambas, estaba surgle?™”

Mos identificar,
Palabra egcrigg
¥ la experieng;
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do algo nuevo, del orden de la praxis, de la puesta en escena de un
concepto.

Comprendimos que los lineamientos de Piaget nos ayudaban a
pensar en los nifios y las nifas en sus particularidades, mientras que
los aportes de Vygotsky, Freud y Bleichmar también nos incluian a
nosotros en el andlisis. Esto coincidia con que Piaget sélo puso su
mirada en los nifos, en su actividad interior; en cambio los otros
cientificos pusieron al Otro como protagonista de sus teorias. No po-
demos pensar en estos Gltimos tres si sélo atendemos a los pequenos
con los que compartimos los talleres: cada uno de ellos, en compania
activa de otros, pares y adultos, pusieron en juego la afectividad, la
construccion de legalidades, el desarrollo y el aprendizaje.

Los nifios y las nifias con las que trabajamos no son cualquier
nifio. Sabemos que ningidn nifio es cualquier nifio, pero en el contex-
to que nos atraviesa, los nifios de Luduefia representan una infancia
que necesita una mirada mds cercana, comprometida politicamente.
Si existe una mirada hegemdnica que los visibiliza como futuros crni-
minales, perdidos, soldaditos, hijos de vagos; tenemos el deber €tico
camo futuros educadores de no sentir pena, ni culpa, de retomar
la legislacion vigente sobre las infancias y problematizar, poner el
conocimiento académico en los territorios, nominar lo que deba ser
nominado, porque el nombre da vida, da identidad,
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aspectos de la subjetividad, de reinventar, alterar, fnova

Compilacion, entonces, que se ofrece como una forma de su-
blimacion al ofrecer un espacio de exterioridad y extranamiento
respecto el espacio certero, conocido y cotidiano que, en palabras
de Hassoun, tiene que ver con procesar clandestinamente aquello
que ha sido heredado.
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