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RESUMEN
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Esta investigacion se propone indagar acerca de los sentidos que militantes y referentes de La
Casita, perteneciente al Movimiento Ecuménico por los Derechos Humanos, de la ciudad de
Rosario, tienen sobre la educacion y el aprendizaje que llevan adelante en sus diferentes
proyectos educativos a partir de entrevistas, desde la metodologia cualitativa.

Se expone la relacion entre proyecto societal y educacion. Luego, se realiza un breve recorrido
histdrico de la Educacion Popular Latinoamericana. A continuacion, se presentan conceptos
béasicos de la educacion liberadora contraponiéndola a la bancaria.

Posteriormente se trabaja sobre los movimientos sociales de Argentina referidos a la defensa
de los Derechos Humanos y especificamente el Movimiento Ecuménico por los Derechos
Humanos, de Rosario y en La Casita. El siguiente apartado es el resultado del analisis de datos
a partir de las entrevistas realizadas a referentes y militantes.

El sexto capitulo es un analisis critico del Trabajo Social. Por Gltimo, se exponen las reflexiones
finales, con la intencidn de dejar lineas de abordaje e interrogantes.

Palabras clave: Educacion Popular- Dialogos- Aprendizajes Sociales- Movimiento Social



Los seres humanos se hacen en la palabra, en el trabajo, en la accién, en la reflexion. Mas si
decir la palabra verdadera, que es trabajo, que es praxis,
es transformar el mundo, decirla no es privilegio de algunos seres humanos. Precisamente
por esto, nadie puede decir la palabra verdadera solo
o decirla para los otros,
en un acto de prescripcion con el cual quita a los demas el derecho a decirla.
Decir la palabra, referida al mundo que se ha de transformar,
implica un encuentro de los seres humanos para esa transformacion.

Pedagogia del oprimido (Freire, 2009, pp. 98-99)
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INTRODUCCION

El presente trabajo responde al requisito Gltimo para obtener el titulo de Licenciada en
Trabajo Social.

Se propone contribuir a la comunidad del Trabajo Social sobre educacion y aprendizaje
social. Se hace a partir de la inquietud personal y profesional, como docente de Apoyo a la
Inclusion de la Escuela Especial N° 2050 en las escuelas del Barrio Emaus. Lo anterior hace
pensar y confiar en la potencialidad que tienen espacios distintos para trabajar en pos de

procesos educativos diversos, con saberes y aprendizajes producidos socialmente.

Las practicas profesionales en un centro de practica como el Movimiento Ecuménico
por los Derechos Humanos (de ahora en adelante MEDH), especificamente en La Casita (de
ahora en adelante LC), en las cuales las propuestas educativas son centrales en su trabajo, ha
sido el incentivo para desarrollar esta investigacion y para ofrecer a la comunidad académica
formas de abordajes que es a la par de la educacion formal y se basa en la labor con otras
instituciones estatales y organizaciones barriales. En la conjuncion de la practica docente por
fuera de LC y de la practica profesional de Trabajo Social en ella, se pudo concretizar, hacer
sinergia, para generar puntos de encuentros gque nos permita proponer y enriquecer a la
profesion de alternativas de trabajo y reflexion critica en espacios educativos no estatales en
los cuales participa. También es un ofrecimiento de herramientas y formas de trabajo a
estudiantes de Trabajo Social. en LC, que excede el supuesto de necesidad por parte del grupo
estudiantil que hay que ser docente o tener herramientas pedagdgicas para poder desarrollar
sus practicas profesionales en LC. Consideramos que mas bien deben estar advertidos de la
necesidad de saber que actuamos desde un posicionamiento ético y politico, con intervenciones
orientadas por el sentido pensado.

El objetivo general de este trabajo es conocer las perspectivas que referentes y
militantes de LC tienen sobre la educacion y el aprendizaje que promueven en diferentes
ambitos educativos. Para lograrlo nos propusimos como objetivos especificos: describir los
sentidos que referentes y militantes le dan a la educacion y al aprendizaje, identificar como se
establecen las relaciones entre la educacion que promueven y la educacion escolar, establecer
aportes a partir de la relacion dialogica con la comunidad y los aprendizajes sociales que

pueden producirse y determinar la relacion entre el aprendizaje de LC y el Trabajo Social.



Partimos de la hipotesis de que con los proyectos educativos que promueven en los
diferentes ambitos se establecen vinculos con las instituciones barriales, con las personas que
habitan el barrio para dialogar sobre la vida del mismo y que centralmente acomparian de una
manera particular las trayectorias escolares de los grupos infantiles y de adolescentes que
participan en ella, produciendo un “plus” que enriquece sus procesos educativos y fortalece la

escolaridad, garantizando el derecho a la educacion de su poblacion.

Es un intento de poder romper con la hegemonia de “lo educativo” asociado a la
institucionalidad del aula escolar. Lo que no se nombra o no aparece visibilizado tiene todas
las intenciones de ser negado, borrado como posibilidad de ser y por supuesto, como
posibilidad de una contrahegemonia. Se considera que por fuera del aula “lo educativo” tiene
una realidad histérica y contextual, situada, real. Como Freire (2014) lo plantea perfectamente

en el Grito Manso:

Una de las herramientas utilizadas para enmascarar la educacién como herramientas de
dominacion es la omision del “afuera”, de lo extraescolar. En los hechos, lo educativo
queda circunscripto al &mbito del aula. Ausencia de historia y recorte de la relacién
educacidn-contexto, he aqui la perspectiva que impiden una lectura dialéctica de los

procesos educativos. (p. 83)

Este trabajo tiene la intencion de aportar experiencias de militantes y referentes del
movimiento social, para exponer sus concepciones, practicas, estilos, brindandonos un
conjunto de estrategias y formas de repensar el trabajo en un espacio social, cultural, politico
y educativo orientado a la produccion de aprendizajes sociales con la comunidad, con
intenciones de comprender y transformar la realidad en la que estan insertos. Aqui se considera
importante mencionar la militancia y compromiso social que tanto LC como los grupos que
han participado en ella realizan en el marco del aislamiento social y obligatorio debido a la

pandemia del Covid-19, con las olladas populares, entrega de bolsones, comedores, etc.

Concebimos a la educacion como una préactica social historica atravesada por la politica
y la cultura. Los procesos educativos, como todo proceso social, estad sobredeterminado, con
multiples determinaciones econdémico-sociales, politicas e ideoldgicas, combinadas de tal

manera que produce una situacién educativa especifica. Esas contradicciones no son



consideradas causas externas, sino que tienen una presencia interna en el proceso educativo.
En el campo educativo se debate la lucha social, por lo tanto, la praxis educativa debe ser una

practica reflexiva.

Si seguimos en la misma linea, pensamos al lenguaje como un producto socio-historico,
que contribuye a la construccion de nuestra concepcion del mundo y de las personas mismas,
se notara el esfuerzo linglistico por el “uso inclusivo del lenguaje y no sexista”. Ya que el
lenguaje no es neutral y sus cambios son producto del uso y del paso del tiempo. El lenguaje
se encuentra atravesado por relaciones de poder multiples que generalmente estan
invisibilizadas. Generalmente el uso sexista del mismo, oculta y desprecia a las mujeres y a las

personas con identidades sexuales otras, bajo el uso del falso genérico masculino.

Nuestro sistema linguistico ofrece posibilidades para que no se produzca
discriminacion sexual en su uso. Existen multiples recursos que no requieren desdoblar
continuamente, que es lo que la mayoria entiende como solucién al sexismo del
lenguaje. Se trata de utilizar estrategias y recursos que posee nuestra lengua y que no
faltan ni a la gramatica, ni contravienen el principio de economia del lenguaje, sino todo
lo contrario, ya que la mayoria se caracterizan, precisamente, por su brevedad. (UNED

2007, citado por Equipo Provincial de ESI Santa Fe, 2018, pp. 2- 3)

El uso de la “e”, a diferencia del uso de la “x”, es favorable puesto que puede interferir
tanto en la escritura como en la lectura, incluida la de softwares de pantallas, pero
especialmente, ambas insisten en la indecibilidad del género, en la imposibilidad de reducirlo
a dos categorias estables, en la multiplicidad de experiencias que habitamos. Es un intento de
asumir la imposibilidad de contener a través del lenguaje las multiples experiencias para con
el género y la sexualidad. Emmanuel Theumer (2018) considera que “Antes que inclusivo este
es un lenguaje incisivo. Como tal, incita a la sucesiva expansion de los limites con los que
vamos a comprender la inclusion.”

Tomamos como marco normativo la Resolucion C.S. N° 662/2019 de la Universidad

Nacional de Rosario en la cual entienden por



(...) lenguajes inclusivos a la puesta en acto de diversas modalidades, estrategias de
problematizacion y acciones para el desmontaje del uso sexista, androcéntrico, binario
y capacitista del lenguaje, creados y recreados en sus multiples usos sociales para
reconocer nominalmente la existencia de una diversidad de identidades y subjetividades
que no se reconocen nombradas en el uso genérico masculino. Se consideran inclusivas
aquellas modalidades de enunciacion que permiten a las personas la autodesignacion,
favoreciendo la desnaturalizacion de las identidades de género y manifestando el

caracter performativo de las construcciones sexo-genericas. (p. 3)

Las practicas educativas por fuera del discurso educativo hegemoénicamente centrado
en lo escolar son negadas, con el lenguaje sucede lo mismo. Es necesario nombrarlo para que
exista, de alli una frase recurrente de las personas que defienden el uso inclusivo del mismo,

“lo que no se nombra no existe”.



CAPITULO I: LA EDUCACION EN LOS INTENTOS DE UNA SOCIEDAD
DEMOCRATICA

La educacion en la disputa de poder

Cuando se intenta pensar en los procesos educativos de nuestro pais en términos de disputa
hegemonica, lo hacemos en términos antagonicos, entre un proyecto democratizador y uno
destinado a la reproduccién y legitimacion de las desigualdades sociales y de género. Durante
el proceso democrético pos dictadura militar, los dispositivos educativos estuvieron destinados
a la inclusion de aquellos sectores que luego del desmantelamiento de la industria argentina
durante la dictadura militar quedaron por fuera del sistema educativo formal. Si bien los
sentidos de las politicas educativas democraticas estuvieron discursivamente firmes en
reinventar los valores ciudadanos y educativos basados en la formacion democratica, las
estructuras organizativas y los disefios curriculares siguieron, en su generalidad, de igual

manera.

Por otro lado, en la sociedad hubo grandes esfuerzos de resistencia frente al embate
militar durante la dictadura y posteriormente frente al empobrecimiento producto del
neoliberalismo. Los movimientos populares comienzan a proyectar diferentes propuestas
educativas como medio para la formacion politica de las organizaciones y de la comunidad. En
ella comienza a tener fuerza contrahegemonica un nuevo proyecto de sociedad basada en
valores democraticos, pero no como ocurrié en el sistema educativo formal, en el cual
estuvieron presentes solo en los relatos, sino més bien, fueron haciéndolos carne, poniéndolos

en acto, para “hacer democracia” desde las bases, en el aqui y ahora, entre la poblacion.

Hernan Ouvifia (2017) retoma a Antonio Gramsci y advierte que la columna vertebral
de esta confluencia es la “elaboracion de una conciencia critica” (p. 51) ya que, la construccion
hegemonica plantea como la razdn de ser de ella a la disputa cultural y educativa en el aqui y
ahora. En concepto de conciencia critica es pensada por Paulo Freire y Enrique Pichon-Riviére
como una forma de la relacion sujeto-mundo. Consiste en una actitud abierta al conocimiento
de larealidad y al conocimiento de si mismo en esa realidad. En colaboracion con Ana Quiroga
(2001) definen conciencia critica como

(...) una forma de conocimiento, como develamiento. No se trata de una revelacion sino

de una investigacion y de-vela en el sentido que permite levantar el velo que enmascara



situaciones que tienen que ser encubiertas o distorsionadas para ser toleradas. Esto se

da tanto en el plano de lo social como de lo individual.

Gramsci concibe a la vocacion de transformar globalmente a la sociedad en términos
de una disputa hegemonica. Para ello propone como necesario un proyecto hegemdénico
alternativo que permita la construccion de un sujeto pedagdgico- politico plural, en donde
confluyen diferentes sectores, movimientos, grupos subalternos e implica una apuesta

educativa, cultural e ideoldgica, y no sélo socio-econémica.

La educacion es una dimension esencial en la construccion de hegemonia y la
institucién perfecta para construirla y legitimarla es la escuela. En ella podemos ver como es
la organizacién social y cultural de una sociedad, y como el Estado opera a través de ella. Al

respecto, resultan pertinente las palabras de Gramsci (2014)
La escuela es el instrumento para la elaboracién de los intelectuales de los diversos
grados. La complejidad de la funcién intelectual en los diversos Estados puede medirse
objetivamente por la cantidad de escuelas especializadas y por su jerarquizacion: cuanto
mas extensa es el <&rea> escolar y cudnto mas numerosos son los <grados>
<verticales> de la ensefianza, tanto mas complejo es el mundo cultural, la civilizacion

de un Estado determinado. (p. 393)

La educacion oficial, como cultura hegemonica, ha negado histéricamente los saberes
de lacomunidad, haciendo que éstos queden guardados de manera fragmentada por los pueblos.
Estos saberes y el modo de ser de lo hegemonico escolar pueden ser contrarrestado en sus

antipodas con lo que los movimientos populares piensan de su poder en el hacer.

Un autor de la Educacion Popular, Mariano Algava, refiere que los movimientos
populares afirman que la dimension pedagogica en la construccion del poder popular es la
contrahegemonia al poder concentrado, ademas, aseveran que se trataria de la construccion del
bloque historico que disputa los medios de produccion de diferentes subjetividades y de

determinados conocimientos.



Lo que se tiene de las experiencias concretas es lo formativo como eje transversal de
todos los movimientos populares, una manifiesta oposicion a la modalidad vertical en las tomas
de decisiones, de manera tal que se puede observar que tanto sus fines como sus medios se

sintetizan en el ejercicio de la democracia de base y en su grado de horizontalidad.

Antonio Gramsci, otorga a la hegemonia cultural un lugar central en la dominacion del
capitalismo. Por eso, el foco esta puesto en la ideologia y en la direccion politica y cultural para
pensar la categoria de hegemonia que hace alejar al pensador italiano del determinismo

econdmico y le permite restablecer la relacion dialéctica entre estructura y superestructura.

Hegemonia es para Gramsci, unidad entre teoria y practica. (...) el concepto de
hegemonia es una construccion compleja, que ademas de incluir una base material, es
decir, de unificar y responder a demandas heterogéneas implica un aspecto intelectual

ideologico. (Albarez Gémez, 2016, p. 157)

La clase dominante ejerce su poder no sélo por la coaccién, sino que lo hace cuando
logra imponer su vision del mundo a través de la escuela, medios de comunicacion, etc., de
esta manera se hace visible el reconocimiento de su dominacion por parte de las clases
dominadas. En este sentido, Carballo Villagra (2008), expone la experiencia educativa de
obreros en el marco del proceso de organizacién sindical. En su relato hace referencia a la
formacion profesional y escolar de los trabajadores y de los jefes, y comenta la presion que les
genera la ausencia de la educacién formal en el desenvolvimiento de los colectivos populares.
Ademas, privilegia socialmente la nocion de la educacion formal, lo que evidencia los intereses

de las clases dominantes y la imposicion de la cultura oficial.

La disputa frente a la educacion del sistema repetitivo, en el que hay que ser iguales,
obedecer, acatar lo establecido, pensar sin sentir, aprender sin hacer; proponen el desafiarse a
deconstruir y transformar las propias ldgicas de las experiencias culturales capitalista-patriarcal

y colonial.

En el libro “La educacion como practica de la libertad”, Paulo Freire (2015) propone la
concientizacion en un sentido idealista. Décadas después, realiza una autocritica de esas
escrituras, ampliando la comprension de la concientizacion con la politicidad de la educacion.

Ella esta presente desde el momento que se decide qué conocer, a favor de qué, de quién, de



qué clase, a favor o en contra del poder concentrado. Esto es la politicidad. Para Gramsci y
para grandes pensadores latinoamericanos, entre ellos Paulo Freire, la praxis formativa debe

diferenciarse de la transmision de conocimientos propia de la concepcion bancaria.

Si contextualizamos la situacion del sistema educativo de varios paises con un Estado
de Derecho, podemos decir que, debido a la crisis de un modo de produccion que se ha
mostrado incapaz de garantizar a la totalidad los derechos reconocidos en las leyes, pese a los
esfuerzos que realizan las autoridades educativas de los distintos paises, con sus aciertos y
desaciertos, la insercion escolar acaba resultando insuficiente para revertir los procesos de
aislamiento, marginacion y negacion de derechos. Pero, América Latina tiene una historia rica
en experiencias formativas y educativas que han surgido por la necesidad de ser el proyecto
contrahegemonico del sistema educativo formal y total, o por la necesidad de un sindicato, de
una organizacion rural, etc. Tomar aquellas préacticas de cada pais y region, enmarcadas en su
contexto histérico, politico y social, nos permite aprehender de ellas y también comprender las

caracteristicas que presenta el gran paraguas que es hoy la Educacion Popular (en adelante EP).

En el siguiente capitulo se realizara un recorrido histérico por aquellas experiencias y
sucesos de diferentes paises de América Latina, considerados por especialistas en el tema,
como antecedentes, en algunos casos, capaces de producir procesos educativos diferentes,
contestatarios, revolucionarios. En este recorrido vemos que muchas intentaron convertir en

popular al proyecto educativo escolar y en otras practicas trataron de diferenciarse.



CAPITULO II: BREVE RECORRIDO HISTORICO DE LA EDUCACION POPULAR
POR LATINOAMERICA

Como “corriente” de pensamiento y accion, la EP sélo puede entenderse y conceptualizarse a
partir de su propia praxis. Como corriente de pensamiento en América Latina, la EP surge a
fines de los afios cincuenta. Como pedagogia critica, estd en sintonia con varios
acontecimientos historicos-politicos e intelectuales que tenian como finalidad la
transformacion de las relaciones de desigualdad. Desde estos momentos, siempre se ha
comprometido con los sectores populares.

Simén Rodriguez, maestro de Simén Bolivar, bien puede ser considerado el primer
educador popular de América Latina, mantuvo disidencias sustanciales con los pedagogos
liberales latinoamericanos de su época. Adriana Puiggrés (1983) menciona al respecto que “La
perspectiva de Simon Rodriguez plantea la ruptura con el discurso pedagogico burgués europeo
dominante y pretende construir una pedagogia verdaderamente democratica, que responda a
las necesidades y demandas de la realidad latinoamericana.” (p. 18). Y como él mismo,
anunciaba que la escuela debia vincularse a la produccion y al conocimiento para convertirse
en un espacio para el trabajo y la creacién porque lo importante no era la ensefianza, sino la
educacion. Consideraba que la sociabilidad es el objetivo de la educacion y se trata de hacer,

mediante ella, menos penosa la vida, ya que, socializar no es lo mismo que civilizar.

El concepto civilizador reinaba en todos los programas educativos de los gobiernos
oligarquicos liberales, penetrandose a través de la escuela en los sectores oprimidos articulando
los proyectos educativos con las politicas tendientes a la construccion de la hegemonia
oligarquico liberal. Como afirma Puiggros, en ese momento histérico, la educacion general,
comun, laica, obligatoria y estatal fue considerada sinénimo de EP vy, hasta la Segunda Guerra

Mundial, sistema escolar fue considerado sindnimo de sistema educativo.

Se pueden ver los gérmenes de la EP en las variadas experiencias de educacion ligada
a los sectores populares. Si nos remontamos a las practicas de Augusto César Sandino en
Nicaragua en los afios 20, observamos que fue quien valorizo los aspectos educativos ligados
a la lucha militar y particularmente a la alfabetizacion. La primera escuela rural creada en
Nicaragua bajo el doble signo pedagdgico politico: “lucha + alfabetizacion” fue en las

montafias de Las Segovias en 1928. También, el nicaragiiense, organizé en su ejército el
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Departamento docente. Sandino, ya en esos tiempos, hacia referencia a la relacion entre

practica y su pertinente andlisis e interpretacion.

Especialistas en historia de la educacion consideran al peruano José Carlos Mariategui,
como el precursor ideoldgico y fundador préctico de la corriente de pensamiento que interpreta
al marxismo desde Latinoamérica. El estaba preocupado por la creacion del socialismo peruano
y una pedagogia que sintetizara los discursos populares surgidos de la centenaria raiz indigena,
de la clase obrera limefia, de la intelectualidad con una concepcion nacional emergente de los
maestros. La gran tarea politico-pedagogica consistia en la vinculacién de la voluntad nacional
popular con la lucha de clases. Uno de sus aportes principales tuvo que ver con la reflexion

acerca de la democratizacién de la ensefianza.

A partir de 1930, la experiencia de Warisata en el altiplano boliviano, con Elizardo
Pérez como director de la escuela, combinaba el aylli inca con los principios educativos
socialistas (escuela-taller, educacion integral y politécnica, educacién politica) y la forma
politico-organizativa democratica rescatada de la tradicion de la comunidad indigena. También
en esa década en México, el presidente Lazaro Cardenas, estimulé econémicamente Warisata
y la consideré de gran importancia para la EP, y en el Primer Congreso Indigenista
Interamericano de 1940, se adopta oficialmente la propuesta de Warisata. Elizaldo Pérez
incorpord elementos de la pedagogia socialista mexicana a la comunidad educativa popular

bolivariana.

Para Adriana Puiggrés (1983), esta ultima experiencia marco algunas de las lineas
fundamentales en relacion a la EP como son: la identificacién de ella con una posicién
revolucionaria, su caracter laico, anticlerical, la relacion con la realidad, la masividad y
gratuidad y el intento de construir una pedagogia socialista nacional que intentara relacionar

los principios marxistas pedagdgicos con las caracteristicas y necesidades mexicanas.

A finales de la década del 50 y, especialmente luego de la revolucién cubana, se han
dado proyectos variados que presentaban alguna expresién de EP. El estado de nerviosismo y
terror que habian generado estos sucesos y la consideracion de que era una mala influencia para
los paises de Latinoamérica, hicieron que el gobierno de Estados Unidos y sus aliados
nacionales, pudieran desarrollar bajo la administracion Kennedy, la Alianza para el Progreso.

Fue una estrategia de cooptacion de dichas inquietudes mediante el desarrollo de cientos de
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proyectos de “desarrollo comunitario” (vivienda, servicios basicos, infraestructura, etc.) a lo

largo y ancho de nuestra América.

La educacion no formal como contra-estrategia a los proyectos educativos populares

La educacion no formal aparece como uno de los instrumentos que podia permitir la reinsercion
de los grupos marginados al cauce general del desarrollo, ya que, uno de los denominadores
comunes de estos grupos tenia que ver con deficits de escolaridad. De esta manera, la educacion
no formal se volvié importante, y fue promovida por gobiernos y agencias internacionales.
Muchos grupos latinoamericanos, que mas tarde adhirieron a la EP, empezaron su vida como
grupo educador dentro de la educacién no formal. Y fue alli mismo donde comenzaron a
aparecer las distintas criticas., algunas propias y otras de grupos con los que trabajaban.
Fundamentalmente se basaron en los fines que se plantea la educacion no formal: de adecuacion
y funcionales a la dominacién. Encontraron que ese modelo de educacion se contraponia a dos
cuestiones que posteriormente van a resultar elementales para los grupos educadores populares.
Primero, trabajaba en pos de hacer eficientes a las personas en la sociedad, es decir, insertarse
en el modelo. En segundo lugar, la educacion no formal, no trataba de que las personas
involucradas en los procesos de educacion aprendiesen y transformasen el conjunto de las

relaciones sociales en las cuales estaban inmersas.

La educacién no formal desde esa perspectiva se trataba mas bien de una educacién
paliativa a las deficiencias de las politicas educativas formales escolarizadas y empobrecidas.
Fue necesario nombrar la educacion no formal, para caracterizar a los proyectos de EP que
también fueron colocados bajo ese gran paraguas que se ubicaba en las antipodas de lo formal,
o era paliativo a los fracasos de la educacién formal (del sistema escolar, considerado el sistema
educativo en su conjunto). De esta manera Claudia Korol (2007), hace referencia sobre aquellas
experiencias estimuladas por fundaciones y ONG’s que recibian fondos del Banco Mundial

Por este camino se reforzé la fragmentacion del sujeto histérico, y se estimuld una

forma de accion politica que sustituye las politicas de acumulacion de fuerzas de

mediano y largo plazo por la accion y reaccion frente a las emergencias. En su impacto
en la formacion politica, estas concepciones llevan al desprecio por la teoria, a la

acentuacion de la ruptura entre teorias y practicas, a la limitacion a procesos acotados

de “capacitacion” pero no de formacion, a la subordinacion ideoldgica y cultural a las
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diversas “modas”, que se van renovando desde las usinas de la produccion cultural

hegemanica. (p. 232)

Resulta que hoy esta discusion no tiene sentido, se puede hablar de diferentes proyectos
educativos, con diferentes intencionalidades. Hay también desde las escuelas pablicas muchos
esfuerzos por realizar practicas liberadoras enmarcadas en una propuesta de EP. Seguir
ubicando las experiencias de un lado o del otro, complejiza la posibilidad de trabajo conjunto
o camufla practicas dominadoras con técnicas participativas, o también, obstaculiza el ingreso
a las aulas de practicas participativas y democratizadoras que tienen como horizonte

transformarlas en emancipadoras.

También encontramos en los afios sesenta, la fuerza de un movimiento de renovacion
dentro de la Iglesia que da origen al "Concilio Vaticano II". Con este documento, buscaban un
cambio en el compromiso y posicién de la Iglesia respecto a la realidad los grupos mas pobres
y discutian la antinomia desarrollo vs. subdesarrollo. Este fendmeno ubicd, desde el punto de
vista religioso, a amplios sectores religiosos y cristianos en general, en el camino del
reencuentro con pobres y grupos oprimidos de América Latina. Esto provoco la madurez del

pensamiento y la préctica socio-religiosa de lo que se denominé “Teologia de la Liberacion”.

A finales de los afios sesenta la obra de Paulo Freire se hizo presente, con aportes
tedricos y conceptuales, y con propuestas metodoldgicas que sirvieron de asidero a muchos de
aquellos que, “concientizados” o movilizados por los acontecimientos descritos, buscaban
aportes que les permitieran concretar sus inquietudes sociales y politicas. Se le atribuye a Paulo
Freire ser el padre de la EP por tener la capacidad de hacer en él y en su préactica la sintesis de
procesos histéricos que ya se venian dando desde hace tiempo. De este modo se inicia la

expresion moderna de la corriente de pensamiento y accion llamada “Educacion Popular™.

Jara (2016) realiza un analisis historico de la EP y afirma que

Hubo en el discurso de ALFORJA de los afios ‘80, una reduccion al desarrollar la
metodologia de la educacion popular como una cosa de tres pasos. Y otro
reduccionismo fue con las tan conocidas y divulgadas “Técnicas participativas para la
Educacion Popular” ya que, hizo creer que el centro de esta educacion es producir

técnicas, quitandole el sentido politico central de proceso de educacion popular. (p. 202)
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Durante las dictaduras militares que se fueron desarrollando en el cono sur, los
programas de EP se hacian llamar educacion para adultos. Durante el periodo de 1985 a 1988
se realizaron diferentes eventos, encuentros donde la Red Alforja ! tuvo el gran protagonismo
que hizo realizar un proceso enddgeno al interior de quiénes participaban de ella. El autor
peruano dice que esto hizo que no se redefiniera ni se recreara, ni se acepté que mientras la
Red Alforja intentaba proponer una EP en defensa de la revolucion en Nicaragua, en
Sudameérica se daban intentos de otra EP que luchaba por la defensa de los derechos humanos
y la democracia. Esto permitio el surgimiento de la idea que, segun el contexto, se daban

diferentes procesos de educacion popular que respondieron a las necesidades del momento.

Nufiez Hurtado (2008) afirma que a veces como antecedentes y otras como
consecuencias de aquellos fendmenos, la creacion y el desarrollo de multiples ONG
(Organizacion No Gubernamental) fue también expresion explicita del avance de la EP.

Estas se fueron haciendo cargo de las “nuevas tematicas” y de la atencion a los “nuevos

sujetos” (o “sujetos emergentes”’, como se les ha dado también en llamar). Asi, el

trabajo de la educacion popular se empezd a expresar también en la promocion y

defensa de los “derechos humanos”, del cuidado del “medio ambiente” o de la

problematica “ecologica”, en la educacion para la “equidad de género”, en el “tema de
la paz”, entre otros; todos estos fendmenos expresaban las nuevas problematicas, el
desarrollo mismo de la conciencia sobre dichas tematicas y el creciente protagonismo
de la sociedad civil que colocaba nuevos sujetos antes no existentes o siquiera

considerados”. (p. 7)

! La Red ALFORJA nace en 1981 como nueva expresion del Grupo Regional de Apoyo a la campafia de
alfabetizacion que el P. Fernando Cardenal coordinaba en esa época en Nicaragua. Constituida por organizaciones
civiles de diferentes paises mesoamericanos. En su primera etapa ALFORJA jugé un papel fundamental de aporte
a la construccion de la corriente de EP en América Latina. En la actualidad, mantiene procesos de formacion
orientados principalmente a los movimientos sociales y favorece la reflexién sobre el rol y las estrategias de las

organizaciones de EP en el contexto mesoamericano.
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El autor anteriormente citado afirma que a finales de los ochenta, con el derrumbe del
socialismo historico, la caida del muro de Berlin y la derrota electoral del sandinismo se
provocaron fuertes crisis en la EP. Caracteriza los afios noventa como afios de desconcierto, de
debates sobre la “refundamentacion” de la propuesta, de repliegue, de abandono del apoyo
financiero internacional, pero también de fuerte impacto y presencia significativa en escenarios
antes no abordados, como la incidencia en politicas publicas, en foros internacionales, en la

politica misma y en la vida académica.

Coincidimos con el autor y, ademés, tenemos en cuenta las variadas experiencias de EP
que realizan los movimientos populares a nivel local, nacional y latinoamericano para decir
con gratitud que en la actualidad se esta dando una etapa de re-encuentro, de nuevas sintesis,

de reactivacion de las discusiones, debates, expresiones, experiencias de EP.

Al igual que en el momento de ingreso de los proyectos financiados por agencias
internacionales en los afios setenta, en la actualidad, hay varios espacios estatales, ONGs,
movimientos sociales, que realizan proyectos educativos amparados por una cierta legitimidad
en su discurso al referenciarlo a la EP. Pero sabemos que muchas veces estas practicas estan
camufladas con ldgicas institucionales, modos de relacionarse que tienen que ver mas con una
educacion tradicional, jerarquica y gradual. Por ello es necesario despejar estas confusiones

para acercarnos a conocer de qué estamos hablando, cuando hablamos de EP.
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CAPITULO Ill: ACERCA DE LA EDUCACION POPULAR

Consideramos importante desarrollar el posicionamiento epistemoldgico, politico, tedrico y
metodoldgico de la EP por la que abogamos. En primer lugar, se enmarca dentro de la teoria
social critica ya que, concibe al conocimiento como un proceso social que exige la accion
transformadora de las personas en el mundo. En segundo lugar, considera que todos los
significados son atravesados por las estructuras de poder y desigualdad social que el
conocimiento cientifico debe develar. (Sirvent, 2003, citada por Longo, 2016) Esta perspectiva
tiene una comprension de la realidad que Claudia Korol (2016) la expresa de la siguiente

manera:

(...) como un entramado de multiples y diversas relaciones de poder, moldeadas por
valores econdmicos, politicos, culturales, étnicos y de género. Acentuando la dimension
histdrica y colectiva de la construccion de la realidad, la educacion popular parte de
entender la sociedad en un contexto histérico-social determinado. Quiebra con el

ahistoricismo. (p. 30)

La EP se inscribe en el campo de las ciencias historico-hermenéuticas, porgue trabaja
con la historia como eje, la historia como praxis de las personas, en su proceso de

autoconstitucion.

Mariano Algava considera que la EP es una pedagogia vincular, al afirmar la
importancia de la dimension grupal de los procesos de EP, ya que conforma y fortalece
grupalidades, estudia cémo funciona y como es su devenir. El sujeto colectivo se hace cuerpo
en la produccién y accion grupal y en su proceso de conformacion del grupo, es parte de los
aprendizajes subjetivos de revancha al individualismo. A su decir, “La educacion popular es
generadora de procesos grupales de construccion de saber y poder popular, como resistencia a
la soledad escolar y académica, a la subjetividad alienada y alienante del proyecto cultural

capitalista”. (Algava, 2016, p. 45)

Claudia Korol, caracteriza el pensamiento de la EP como pedagogia critica, ya que
aborda la realidad desde una mirada que abarca las complejidades mdultiples que se dan en los
procesos de vida y problematiza las relaciones sociales, humanas, historicas y culturales. La

EP realiza una lectura critica del mundo y de sus relaciones existentes. También considera que
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puede Yy, hasta tiene la obligacion de aportar a la descolonizacién de los lugares del silencio,
buscando aprender de la escucha reciproca, creando puentes con signos y significados para que

sea audible cada intervencion.

Mariano Algava (2016) considera al trabajo colectivo como indispensable y piensa que
es la razon de ser de la educacion que él propone, porque considera que a través de la creacion

grupal se hace posible un nuevo mundo.

Crear grupalmente es una experiencia subjetivante. Aprendemos la capacidad de crear
nuevos mundos, de hacer realidad los suefios, de adelantar y materializar con los
cuerpos en juego las nuevas relaciones sociales. Poner el cuerpo, jugar, abrazarnos,
implica una ruptura fundamental con el dualismo. Supone un sentipensar, un jugarse
integro, un atravesar carnalmente los aprendizajes, sentir, emocionarse, comprender,

tomar conciencia de manera integral. (p. 46)

Claudia Korol (2017) expresa su deseo de que la pedagogia de la EP tendra que ser
feminista ‘o no podra ser’, porque con ella se profundiza la concepcion de lo grupal que
propone la EP, y al mismo tiempo, realiza intentos por colocar muy centralmente el lenguaje
corporal en nuestras practicas, para escuchar lo que por lo general no escuchamos: los gritos y

la memoria de nuestros cuerpos.

Freire, en la entrevista que Claudia Korol le hace en 1993, insiste en afirmar que la EP
debe continuar siendo develadora de lo real, debe buscar la razén de ser de los hechos que se
producen, como comprension critica de la historia. El autor brasilefio expone alli que la “lectura
del mundo” debe realizarse constantemente y requiere una comprension critica de la realidad
que supone dos cosas, la denuncia y el anuncio de lo que ain no existe. Este ejercicio critico
produce el suefio por el que luchan. La pedagogia critica debe legitimar ese suefio ético-politico
de la superacion de la realidad injusta. (Korol, 2016)

Leer y escribir palabras nos aleja de la posicion de ser sombra de los demés cuando, en
una relacion dialéctica con la “lectura del mundo”, se vincula con lo que Freire (2014)
denomina “re-escritura del mundo”, es decir, hacer realidad el suefio de la transformacion. Al
respecto dira que “La lectura critica del mundo es un quehacer pedagdgico-politico inseparable
del quehacer politico-pedagdgico, es decir, de la accion politica que supone la organizacion de

los grupos y de las clases populares para intervenir en la reivindicacion de la sociedad.” (p. 50)
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Desde la EP, se considera a la lucha y a la organizacion como principios pedagdgicos,
y sintetizan esta relacion diciendo que la accion politica es el espacio privilegiado de
aprendizaje. Militantes e intelectuales de la EP proponen potenciar la mistica popular para la
construccion de identidades y afectos, piensan que la formacion debe ser la praxis que logre
articular teoria, practica y ética, y debe haber una vinculacion entre experiencias de formacion,
con propdsitos comunes para la construccion de una nueva sociedad: anticapitalista,

antipatriarcal y anticolonial.

Para sintetizar lo anteriormente desarrollado, exponemos una cita del educador popular
mexicano, Carlos Nufiez Hurtado (2005):

La educacion popular, entonces, es una propuesta tedrico-practica, siempre en
construccién desde cientos de practicas presentes en muy diversos escenarios de nuestra
América (y mas alla). Su vision es integral, comprometida social y politicamente. Parte
y se sustenta desde una posicién ética humanista. Asume una posicion epistemoldgica
de carécter dialéctico, rechazando por tanto el viejo, tradicional y todavia “consagrado”
marco positivista. En consecuencia, desarrolla una propuesta metodologica, pedagdgica
y didactica basada en la participacion, en el dialogo, en la complementacion de distintos
saberes. Y todo ello desde y para una opcion politica que ve el mundo desde la optica

de los marginados y excluidos y que trabaja en funcion de su liberacion. (p. 7)

Las diferentes intencionalidades subyacentes de las préacticas y en los discursos sobre
EP, permiten argumentar qué es la misma, o de que intentamos hablar —o hacer- cuando nos
referimos a ella. En su nombre se han realizado diferentes practicas con sustentos ideoldgicos

y politicos en direccion contraria a sus principios fundantes.

Nufiez Hurtado (2005) sostiene que es importante reconocer que hay diferentes
apreciaciones sobre el tema. Para muchos, la EP s6lo consiste en la aplicacion de determinadas
“técnicas” o herramientas didacticas que hacen mas ameno y eficiente el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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Pero por su propio nombre de “popular”, y porque la mayoria de sus practicas se
realizan justamente con sectores populares, casi todos coinciden en que se trata de
practicas “marginales”, a pequefia escala, dentro de esquemas “informales” y

normalmente realizadas con adultos pobres.

Todas y cada una de estas interpretaciones se basan en aspectos que en verdad suelen
identificar a muchas de las préacticas concretas de la educacion popular y que utilizan o
expresan alguno o algunos de los elementos aqui descritos. Pero para mi (y para una
gran corriente de educadores y educadoras populares de América Latina), la educacién

popular es algo mucho méas complejo e importante. (p. 7)

Junto al autor podemos afirmar que la EP es una corriente de pensamiento y accion
dentro del campo de las ciencias sociales, particularmente de la pedagogia, que trabaja
principalmente dentro del gran espectro de lo que se conoce como el campo de “lo popular”, y

como tal, no puede reducirse a aspectos parciales, métodos, técnicas, etc.

Algunos de sus elementos sustantivos principales son, en primer lugar, su posicion desde
“la ética de la vida”, ya que su marco es humano, y “(...) que encuentra una lectura “moral” en
nuestro entorno latinoamericano (y mundial), lo que nos lleva a un renovado compromiso en
pos de la transformacion social.” (Nufiez Hurtado, 2005, p. 8) Quienes militan y educan desde
la EP, coinciden en afirmar que la ética es su opcion inclaudicable y pilar fundamental.

Otro elemento singular es su marco epistemologico, de caracter dialéctico materialista, en
el cual el conocimiento es el elemento esencial del hecho educativo, es un fenémeno humano,
social, historico y contextual. La educacion es entendida aqui como acto liberador y requiere
de un marco en el que el conocimiento sea una construccion social permanente para quienes

son educados y en la cual, la realidad es la fuente verdadera de conocimiento.

La propuesta metodoldgica de la EP es de caracter dialéctico, tiene los elementos de una
pedagogia critica y participativa que, acompafiados de una didactica coherente a ella, permiten
el desarrollo de un proceso de ensefianza-aprendizaje activo, donde el conocimiento es

construido procesualmente y en forma colectiva. Se hace a partir de los saberes, la practica y



19

el conocimiento del contexto que quienes aprenden tengan de él. Se trata de un proceso teorico-
practico, donde el conocimiento generado y acumulado por la humanidad, esta al servicio del

proceso de construccion colectiva del conocimiento y no sobre él.

Aunque con mucha frecuencia encontramos diferentes grupos sociales, educativos y
politicos que se adhieren claramente a lo anteriormente planteado, pero en la cotidianeidad de

las practicas podemos observar un

(...) problema de caracter metodologico, es decir, del cdmo hacer realidad —
coherentemente— lo que en el discurso y la opcion ética se proclama con honestidad.
Normalmente no se trata de un problema de falsedad, mentira o incoherencia dolosa,
sino simplemente de incapacidad de trabajar de “otra” manera diferente, nueva y
consecuente con lo que buscamos y expresamos en nuestro discurso sincero de caracter

renovador. (Nufiez Hurtado, 2005, p. 11)

Finalmente, su opcién politica es otro elemento sustantivo. Siempre a favor de los
miembros de grupos marginados, pobres, excluidos, oprimidos, explotados. Se trata del
compromiso Y la opcién politica, desde donde surge y se orienta la accion: al servicio de la
liberacion, o al mantenimiento del modelo dominante. Sobre la base de estas opciones politicas,
Paulo Freire expuso en su libro “Pedagogia del Oprimido”, como era cada educacion basada o

sustentada por un proyecto politico mayor, radicalmente diferente uno del otro.

La posibilidad de transformar la realidad desde una concepcion metodologica dialéctica
Las teorias sobre educacion al igual que las de sociedad, estan basadas en un sustento tedrico
mayor que las engloba y tienen una concepcion metodologica que hace posible llegar a
comprenderla. Depende del posicionamiento teorico y politico, tiene como objetivo el cambio
social y educativo, o no. Es decir, como en cualquier otro espacio de la vida, siempre hay
proyectos 0 modos de trabajo que tensionan dos opuestos: mantener las cosas como estan o
cambiarlas. La EP se encuentra en el polo de considerar que es posible transformar la realidad,

con una concepcion metodologica apropiada, que en este caso es la dialéctica.

Mariano Algava (2016) considera que la pedagogia de la EP tiene una concepcion

metodologica dialéctica, “que concibe a la realidad como totalidad compleja con tensiones,
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contradicciones, y en permanente movimiento” (p. 38). Esta mirada se encuentra
permanentemente en disputa con aquellas concepciones de EP consideradas “reproductivistas

ya que, terminan siendo una politica de subordinacién y contencion del conflicto social.

En esta linea teorica, se prefiere hablar de concepcion metodoldgica —ni definicion
metodoldgica ni metodologia- y la caracterizan como holistica, histérica y dialéctica. La
piensan como un modo de poder articular lo universal, lo particular y lo singular ya que brinda
la posibilidad de responder a lo cambiante y contradictoria que suele ser la realidad, vincula

teoria y practica, en sintesis, permite conocer la realidad para transformarla.

La concepcion metodoldgica dialéctica que prima en la EP, considera la practica social
inmediata de las personas como punto de partida de los procesos pedagdgicos. Propone ir de
lo inmediato conocido, concreto, hacia lo abstracto, desconocido, complejo, para poder teorizar
con base a sus préacticas.

Practica-teoria-practica es el camino metodoldgico propuesto, a diferencia de los modos
tradicionales que parten de la teoria, 0 del mundo de las ideas, para “iluminar” el de las
experiencias. La critica al iluminismo ha permitido un dialogo entre razones y
sentimientos, sentidos, cuerpos en movimiento, que van conformando una pedagogia

no de depobsito de saberes ya existentes sino de cuestionamiento de esos saberes, para

rehacerlos en la vida social. (Korol, 2016, p. 20)

Esta concepcion metodoldgica entiende la realidad como proceso histérico, en la cual
todas las personas son capaces de transformarlo, con sus pensamientos, sentimientos y
acciones. La realidad histérico-social la comprenden como totalidad, integrando en ella a todas
sus partes conjuntamente: lo econémico, lo social, lo politico, lo cultural, lo objetivo, lo
subjetivo, lo nacional y lo internacional. Todas ellas se piensan con una articulacién interna de

sus multiples relaciones.

Desde esta perspectiva, se puede acercar a la comprension de los fendbmenos sociales,
desde dentro de su dinamica, como participes en la construccion de la historia, implicados

activamente en su proceso. Toda la practica social particular, desde el plano individual o grupal,
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se hace parte de esa practica social e historica de la humanidad: podemos ser protagonistas de

sus cambios o victimas, es decir, somos responsables de su devenir.

Para finalizar la idea acerca de definicion metodologica aplicada por la EP:

(...) significa estructurar con un sentido estratégico toda la logica del proceso que se
quiere impulsar: orientar y dar unidad a todos los factores que intervienen: las personas
participantes y sus caracteristicas personales y grupales, sus necesidades, sus intereses,
el contexto en el que viven, sus conocimientos sobre el tema, los objetivos que nos
proponemos alcanzar, las etapas que hay que desarrollar para lograrlos, la secuencia
tematica que hay que seguir, las técnicas y procedimientos que vamos a utilizar en los
distintos momentos, las tareas de aplicacion practica que vamos a proponer y evaluar,

los mecanismos para hacerlo, etc... (Jara, 2016, p. 287)

Siguiendo a Jara, es necesario generar y desarrollar procesos participativos para
transformar la realidad ya que generalmente se tiene en claro que es lo que se quiere realizar,
pero siempre aparece la duda sobre como se va a realizar determinado proyecto o programa. El
desafio metodoldgico es un proceso en el cual intervienen diversos elementos. Los mismos
deben entenderse con ciertos criterios y principios definidos previamente, para que permitan
estructurar toda la estrategia de trabajo: desde la planificacion, disefio, ejecucién y monitoreo,
hasta la evaluacion y la sistematizacion. Es decir, que sea una estrategia que organice y lleve a
cabo el impulso de procesos ordenados y coherentes, que den por resultado una transformacion

cualitativa de la situacion de la cual se partio.

Esta vision nos coloca ante los procesos sociales con una actitud fundamental: tener
disposicién creadora ya gque, no es necesario sélo constatar cbmo son esos fenémenos, sino que

es necesario proyectar cOmo queremos que sean... ¢qué otra realidad podria existir?

Depende de como se piensa lo educativo, qué practicas se llevan adelante, es posible, 0
no pensar en otra realidad. Finalmente cabe destacar el aporte que Paulo Freire realiza a la EP,
con sus preguntas criticas: para qué educar, cuéles son los sentidos de la educacion y la
politicidad de la misma. Como no es posible encontrar “tipos ideales” en la actualidad, siempre

lo realizamos a modo de tratar con claridad lo que queremos exponer. A continuacion,
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realizamos una distincion entre la educacion bancaria 'y la educacion

liberadora/problematizadora para una mayor comprension.
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CAPITULO IV: EDUCACION LIBERADORA VS EDUCACION BANCARIA

Algunas definiciones

Del desarrollo anterior, podemos afirmar que la educacion tiene la obligacion de preguntarse
para qué y como educar. Todo proyecto educativo tiene una intencion, un para qué, y esta al
servicio de algo, puede ser al servicio del pueblo, o al servicio del poder concentrado. Los
proyectos de EP estan basados en la libertad y en la autonomia de las personas, para que sean
criticas de la realidad en la que viven, que cuestionen el orden establecido, que piensen en

transformar aquello que las oprime.

Existen variedad de proyectos y varios de ellos construyen una hegemonia opresora,
que es llamada por Paulo Freire como educacion bancaria. La misma esta basada en jerarquias,
imposiciones, anti-didlogos, competencia, meritocracia que al mismo tiempo que reproduce las
desigualdades sociales y de género, las profundiza. Trata de mantener el statuo quo y crea
nuevas artimafias para hacerlo mas efectivo, afianzando su caracter a-histérico y su

“neutralidad” politica.

Es una relacion entre educador-educando de naturaleza narrativa, discursiva y
disertadora, se caracteriza por la narracién de las personas educadoras de contenidos inertes,
que guedan petrificados en les oyentes. Freire (2009) dice que, en la educacion bancaria,

(...) el educador aparece como su agente indiscutible, como su sujeto real, cuya tarea

indeclinable es “llenar” a los educandos con los contenidos de su narracion. Contenidos

que solo son retazos de la realidad, desvinculados de la totalidad en que se engendran

y en cuyo contexto adquieren sentido. (p.70)

En el libro “Pedagogia del Oprimido”, Freire (2009) realiza una descripcién de lo que
es la educacion bancaria. En relacion a la idea anterior, lo explica de esta manera:

En vez de comunicarse, el educador hace comunicados y depositos que los educandos,

meras incidencias, reciben pacientemente, memorizan y repiten. Tal es la concepcion

“bancaria” de la educacion, en que el tinico margen de accion que se ofrece a los
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educandos es el de recibir los depositos, guardarlos y archivarlos. Margen que solo les

permite ser coleccionistas o fichadores de cosas que archivan. (p. 72)

Los que ejercen la educacion bancaria consideran que el saber es propio y en ocasiones
realizan “una donacion” hacia las personas juzgadas como “ignorantes”. Freire (2009) dice que
se trata de una “donacion que se basa en una de las manifestaciones instrumentales de la
ideologia de la opresion: la absolutizacion de la ignorancia, que constituye lo que llamamos

alienacion de la ignorancia, segun la cual ésta se encuentra siempre en el otro” (p.73)

Transformar la realidad versus transformar las personas, estas premisas son la clave
para diferenciar una pedagogia de otra, quienes ejercen la opresion pretenden cambiar la
mentalidad de las personas oprimidas, no la situacion que las oprime. Seria algo asi como

adaptarse mejor a esa situacion para mejorar la dominacion.

El método Paulo Freire, ubicado dentro de la educacion liberadora, denominado por él
mismo como “aprender a decir su palabra” pretende ubicar al alfabetizando en condiciones de
poder replantearse las palabras de su mundo, para poder y saber decir "su” palabra. Es pensar
en la alfabetizacion més alla de leer y escribir, que aprehendan a leer su mundo, y escribirlo o

re-escribirlo a su manera, es pensar que las transformaciones son posibles.

La educacion liberadora debe superar la contradiccion “educando- educador”, debe
conciliar la polaridad en el que se ubican y se relacionan, debe darse una sinergia tal que ambas
puedan ser quienes ensefian y quienes aprenden. Convertirse en personas compafieras que creen
en su poder creador. Debe dejar de ser el acto de depositar, de narrar, de transmitir los valores
y saberes de una sociedad, debe convertirse en una educacion problematizadora, en un acto

cognoscente. Freire (2009) al respecto desarrolla:
(...) la educacion problematizadora antepone, desde luego, la exigencia de la
superacion de la contradiccion educador-educandos. Sin ésta no es posible la relacion

dialdgica, indispensable a la cognoscibilidad de los sujetos cognoscentes, en torno del

mismo objeto cognoscible. (p. 84)

En la practica problematizadora, la persona educadora “rehace constantemente su acto

cognoscente en la cognoscibilidad de los educandos” (Freire, 2009, p. 86). Ya no son
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receptoras, sino que se transforman en investigadoras criticas en dialogo con la persona

educadora, quien también lo es.

El cuestionamiento que realizan la pedagogia critica, la EP, la educacién liberadora es
hacia el poder dominante porque coarta los procesos de autonomia personal y colectiva. Por
eso quienes escriben sobre el tema proponen el paso de la reflexividad a la autonomia ya que,
“Se trata de una pedagogia que aspira a la construccion de la autonomia en los sujetos, cuerpos,
saberes y poderes. Se promueve una educacion que quiebre con miradas y practicas
dicotomicas, discriminatorias, negadoras de la otredad, antidialdgica, descomprometida.”

(Longo, 2016, p. 33)

Nos posicionamos a favor de crear procesos de educacion que reconozcan la autonomia
de las personas, para acompafar y aprender de su experiencia, con intencion de hacer una
reflexién del contexto de opresidn y para que vean a la persona opresora que tienen dentro,
como lo plantea Freire. Fundamentalmente, se debe reconocer la posibilidad de las personas de
elegir el cambio que implica el reflexionar sobre su propia vida, aqui se considera que radica
la raz6n de ser y lo genuino de la alfabetizacion en términos freirianos, “la lectura del mundo”

propiamente dicha.

Quienes educan desde la EP deben articularse con los movimientos populares de los
cuales son parte y participan. Quienes estudian el tema, afirman, que son o que se necesitan
que sean intelectuales organicos ya que a medida que teorizan su practica y practican su teoria,

mantienen una relacién intima entre teoria y practica, sostenida en sus praxis.

Este proceso gque convierte a las personas educadoras en intelectuales colectivos y en
personas politicas esta atravesado por lo que Gramsci (1986) llamo rapport pedagdgico,

El rapport entre maestro y alumno es un rapport activo, de relaciones reciprocas, por lo

que todo maestro sigue siendo alumno y todo alumno es maestro. (...) no puede

limitarse a las relaciones especificamente ‘escolares’, mediante las cuales las nuevas

generaciones entran en contacto con las viejas absorbiendo de ellas las experiencias y

valores historicamente necesarios, y ‘madurando’ y desarrollando una propia
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personalidad histdrica y culturalmente superior. (Gramsci, 1986, citado por Korol,

2017, p. 15).

La consideracion de relaciones reciprocas, de roles intercambiables, produce cambios
en las concepciones mismas de educacion, y genera especificamente transformaciones en las

personas, que son las que van a transformar con otras, su situacion, su realidad.

La transformacion como posibilidad de las personas

Freire (2014) en el libro “Pedagogia de la Indignacion™, afirma casi de manera determinante
que la transformacion es una constatacion “natural” de la cultura y de la historia. Sin innovacion
no habria cultura ni historia. Es como afirmar que, sin curiosidad, sin preguntas, sin creatividad
los procesos historicos quedarian estancos, lo dado, dado estd, sin posibilidad ni intencién de
crear algo nuevo. Cuando se asume que toda historia y toda cultura lleva consigo un riesgo,
podemos ser mas 0 menos consciente que como presencia en el mundo estamos en peligro y

nuestra libertad en él puede ser ejercida o negada.

Partimos de la idea de que, como seres transformadores del mundo, estamos en él y con
otros seres. Nuestro estar en el mundo no se agota con el hecho de que fuimos criados para
adaptarnos a él. En palabras de Freire (2014), “por eso, una educacion progresista nunca puede,
en la casa o en la escuela, en nombre del orden y de la disciplina, castrar la dignidad del

educando, su capacidad de oponerse, e imponerle un quietismo negador de su ser”. (p. 40)

Freire dice que la esperanza es una necesidad ontolégica y nos aclara que la existencia
de una esperanza ingenua, al decir, que el mafiana viene de cualquier manera sin importar lo
que se haga es totalmente falso porque el mafiana viene si uno lo hace junto al conjunto de las
personas. Respecto a la educacion, consideramos como Freire, que nunca es neutra, y ella tiene
sentido:

La educacién tiene sentido porque el mundo no es necesariamente esto o aquello,
porque los seres humanos somos proyecto y al mismo tiempo podemos tener proyectos

para el mundo. La educacion tiene sentido porque las mujeres y los hombres

aprendieron que se hacen y se rehacen aprendiendo, porque las mujeres y los hombres
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pudieron asumirse como seres capaces de saber, de saber que saben, de saber que no

saben. (Freire, 2014, p. 47)

En la medida en que las personas saben que saben, que no saben, que son poderosas y
son capaces de desarrollar todo su ser, estan siendo, no son de una manera y para siempre, es
por ello que tiene sentido la educacion, como dice Freire (2014), “Si las mujeres y los hombres

simplemente fueran, no habria por qué hablar de educacion” (p. 47)

Bajo este saber fundamental “cambiar es dificil pero posible”, Freire manifiesta que se
tiene que programar la accién politico-pedagdgica, sin importar con qué tipo de proyecto se
comprometa. En un proyecto educativo el éxito de las personas educadoras radica en la
conviccidn. La educacion, jamas neutra, esta al servicio de la decision, de la transformacion
del mundo, de la insercion critica en é€l, versus, la educacién al servicio de la inmovilizacién,
de la persistencia de las estructuras injustas, de la acomodacion de las personas a una realidad

considerada intocable.

La matriz de la esperanza es la misma de la educabilidad del ser humano: lo inacabado
de su ser, de lo que se hizo consciente. Seria una contradiccion grosera si, inacabado y
consciente de estar inacabado, el ser humano no se insertara en un proceso permanente

de busqueda esperanzadora. Este proceso es la educacion. (Freire, 2014, p. 148)

Ese proceso de busqueda esperanzadora que Freire llama educacion, no es posible sin
la presencia de otra persona. Como el autor brasilero afirmd, toda persona educanda y
educadora se descubre como ser curioso, como una indagadora inconclusa, capaz de captar y
transmitir el sentido de la realidad, es en el propio proceso de inteligibilidad de la realidad que

la comunicacion de lo que fue inteligido se vuelve posible.

Por lo dicho anteriormente, podemos concluir exponiendo que, “(...) somos seres
sociales, culturales, histéricos y comunicativos. Por esta razén, el quiebre de la relacién
dialogica no solo es un quiebre de un principio democratico, sino que es también el quiebre de

la propia naturaleza humana”. (Freire, 2016, p. 34)

Para lograr la transformacion de la realidad y ser participes de estos procesos socio-
histdricos, no so6lo se requiere la presencia de otras personas, sino que esta co-presencia debe
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darse en el marco de una relacion dialdgica que habilite pensar y dialogar sobre el proceso para

realizarlo.

El dialogo como condicion necesaria para...

Partimos de la idea de que sin didlogo no puede ni va a haber algo. En el trabajo con las
personas, en los intentos de produccion de conocimientos colectivos, en el respeto hacia la
nifiez y la adolescencia, y para poder transformar la realidad no puede lograrse si no hay un

genuino dialogo.

La categoria “relacion dialdgica” es imprescindible para pensar y analizar el trabajo que
lleva adelante “La Casita” (en adelante LC), que es el lugar elegido para realizar el presente
trabajo. La misma pertenece al Movimiento Ecuménico por los Derechos Humanos. Ella
trabaja con diferentes propuestas para las infancias y para las adolescencias, lo hace también,

con instituciones escolares, barriales y con la comunidad.

Desde la educacion para la liberacion, se propone realizar un ejercicio cotidiano,
respetuoso, sistematico y sostenido del didlogo. Generalmente en cualquier espacio educativo,
como también en el social, cultural y politico, encontramos sus antipodas, el antididlogo. La
fuerza hegemonica del acallamiento y de la obediencia sin limites, presente en toda practica
social opresora, incluso en ciertas relaciones sociales que presentan las relaciones como
democraticas y habilitantes a la discusion, conciben al dialogo como algo que interrumpe y
deja sin accion a las decisiones. De esta manera Claudia Korol (2017) refuta:

Hay incluso quienes interpretan que el “exceso de didlogo™ en la politica y en la

pedagogia popular es sefial de debilidad, de indefiniciones, de desconocimiento, sin

considerarlo como parte de una estrategia de interaccion para la creacion de nuevos
saberes que teorizan las practicas, y para la constitucion de los movimientos populares

como intelectuales colectivos y de los/las activistas y luchadoras/es como intelectuales

organicos de los mismos. (pp. 14-15)

La concepcion bancaria de la educacion tiene como objetivo negar la dialogicidad como

esencia de la misma, por lo tanto, se vuelve totalmente anti-dialogica. En cambio, la educacion
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problematizadora, con el fin de superar la contradiccion educador-educando afirma la

dialogicidad y se hace dialdgica.

Hablar de EP, de producir conocimientos colectivos, sin hablar de la dimension
dialdgica que hace posible las practicas transformadoras de los movimientos populares es
insostenible. Sin dialogo no hay posibilidad de construir subjetividades criticas, creadoras y

empoderadas, ya que el anti-dialogo niega a la persona como tal.

Los rasgos de una accion antidialogica se encuentran facilmente en las ansias de
conquista que muchas personas tienen sobre otras, fundamentadas en el “mito de inferioridad”
(ejemplo, de las personas ricas sobre las pobres, del hombre sobre la mujer, del blanco sobre
el negro); otra accion es el dividir para reinar, tan presente en cualquier espacio donde se sienta
la fuerza de la union; la manipulacién, presente en los medios de comunicacion y en las falsas
promesas electorales y, por Gltimo la invasion cultural, del europeo blanco, flaco, alto,
capitalista, machista y exitoso, que ha violado y aniquilado sistematicamente, primero

materialmente y después simbdlicamente, a los pueblos originarios.

Sabemos que los primeros obstaculos a trabajar sean los nuestros, debemos intentar
visualizar nuestros modelos de aprendizaje y vinculo, en basqueda de una nueva elaboracion y
desplegar realmente la posibilidad de aprender de las personas y con ellas, problematizarnos y
desarrollar una escucha que es fundamento de la dialogicidad. Dialogo significa interaccion,
tener en cuenta la mirada de la otra persona, tomar su palabra, revalorizarla, significa

construccién genuina de lo que se desea hacer desde el poder popular.

Hablar de dialogo nos posiciona politica e ideol6gicamente para comprender el mundo,
las relaciones sociales y subjetividades. Didlogo como accion politica que rompe con la l6gica
de subordinacion, de invisibilizacion, de acallamiento, de obediencia, para lograr la

participacion y el reconocimiento como seres historicos y politicos.

José Luis Lens (2001) es un socidlogo que toma las contribuciones de Freire y
desarrolla cinco dimensiones educativas para dar cuenta de la praxis-pedagdgica del pedagogo
brasilefio que segun él, serian el edificio tedrico de ““su sistema” si se establecen en una relacion
dialéctica y coherente. Las dimensiones son la axiologica, la dialogica, la politica, la

gnoseoldgica y la metodoldgica. Se toma sélo la dimension dialdgica ya que es de interés para
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este trabajo, con la precaucion de objetivarla sin perder de vista la articulacion e

interdependencias con las demas dimensiones.

(...) esta enraizada en la posicion humanista y ético-democratica radical de
Freire. De esta forma debemos entender la instauracion del dialogo como fundante de
una verdadera democracia, tanto en las relaciones intersubjetivas y pedagogicas cuanto
en las politicas. Esta es la especificidad del didlogo, en tanto instancia racional y
afectiva de comunicacion horizontal, y en la que se juega la dimensién humana de
hombres y mujeres. EI marco del didlogo se sustancia en la apuesta freireana por una
libertad y una democracia radicales, lo que le da un indudable vuelo utopico a su

propuesta. (Lens, 2009, p. 150)

Una condicion para el didlogo es el reconocimiento, de ahi la necesidad de los
movimientos sociales pertenecientes a sectores subalternos de realizar acciones extremas para
ser escuchados y visibilizados. En los proyectos de poder popular, el didlogo de saberes tiene

como premisa la materialidad del reconocimiento hacia las personas que portan esos saberes.

Como necesidad, la dimension dialdgica debe ser transversal y estar presente en toda la
practica de la EP ya que el didlogo permite la escucha, la participacion, la valorizacién de la
palabra de la otra persona, la construccion de relaciones horizontales, sin privilegios de unas
sobre otras, la importancia de todos los saberes, la construccion colectiva requiere de la escucha

y la palabra del conjunto de personas. Sin didlogo no hay EP posible.

Paulo Freire ubica al dialogo como planteo fundamental de sus ideas, considera que la
dimension de la otra persona es fundamental en la pedagogia dialdgica, social. Por su lado,
Mariano Algava (2016), reflexiona sobre lo que significa didlogo, afirmando que es un tipo de
vinculo que introduce la paridad en el uso de roles diferentes en el proceso de aprendizaje y en

los saberes de los diferentes actores de éste.

Ana Quiroga (2001), reflexiona sobre lo esencial del didlogo en los procesos de

enseflanza-aprendizaje del pensamiento de Freire y de su compafiero, Pichon-Riviere,
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La idea de la esencia dialogal, interaccional, del aprender, articula a Freire y Pichon.
Este didlogo tiene como organizador y eje central al objeto de conocimiento. En el
dialogar se da un encuentro maltiple: el de los dialogantes, quienes estan aprendiendo,
y la realidad. Diélogo que se entabla desde distintas précticas y lecturas del mundo. La
propuesta de aprendizaje requiere que interaccionen entre si y con el sector de lo real

que pretenden conocer.

En la concepcion de este didlogo, no se trata de “hacer parir el saber”, sino mas bien,
del intercambio de saberes, que nacen de la practica de quienes dialogan, en el procesamiento
de sus experiencias. Esto es, al decir de la reconocida psicologa social, materialismo. En el

dialogo del grupo, circula el saber, alternando la funcién de ensefiar y la de aprender.

Estos procesos dialdgicos se producen dentro de las organizaciones, movimientos
sociales y populares, entre sus miembros y hacia otras instituciones, comunidad, es decir, con
la sociedad toda. El didlogo juega un papel central en tanto posibilita la produccién de

aprendizajes sociales.

Aprendizajes centrados en lo social

Ana Quiroga (2001) en la Universidad Madres de Plaza de Mayo, realiza un andlisis sobre el
universo compartido de Freire y Pichon-Riviére. Tienen una posicion fundada en la dialéctica
materialista y conciben al aprender como una unidad de contrarios. De esta manera, el ensefiar
y el aprender son parte de un mismo movimiento. A este acontecer contradictorio y unitario,
Pichon le llam¢6 “ensefiaje”. El rol de la persona que ensena y el de la que aprende no son

estaticos, sino alternantes, son funciones que circulan en un vinculo.

Si pensamos en la dialéctica desde los dos autores, las personas con roles de educadoras
y educandas, estan en un interjuego, en el que hay diferencia y a veces oposicion. Se insiste
con el término “dialéctica” porque uno no puede ser pensado ni existir sin el otro; y por el
caracter dialéctico de esa relacion, cada cual puede, en esa unidad, transformarse en la otra

persona, desplegar esa alternancia en el ensefiar y el aprender.

Otro punto de convergencia, es la jerarquizacion de lo que podemos llamar el

“aprendizaje vital”. Aquello que configura la lectura del mundo en Freire, o los marcos
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referenciales que operan en la concepcion de la cotidianidad en Pichon. Lo relevante es que
ambos consideran que “lo cotidiano” adquiere un lugar central, en términos de objeto de
conocimiento. Quiroga (2001) lo explicita de esta manera:
Si enlazamos lo que hemos definido como anélisis de la cotidianidad, con el concepto
de conciencia critica, se hace manifiesto por qué estos autores jerarquizan el saber vital,
y el desarrollo de la capacidad analitica, critica, centrada en lo aparentemente mas

obvio.

Sus concepciones sobre el aprender, expresados con la metafora del aprendizaje como
un parir conocimientos, le permite a la autora afirmar que, para Freire y Pichdn:
(...) el grupo es un instrumento “paridor” por excelencia, instrumento de
alumbramiento. Lo es en tanto sostén de busquedas y reflexiones, asi como de dudas e
incertidumbres. Aprender implica casi siempre algan nivel de crisis subjetiva. (...) Pero
el aprendizaje es un juego de equilibrios y desequilibrios en el que lo nuevo, lo no
conocido se manifiesta. Esto tiene efectos: lo nuevo impacta en la organizacion previa,
generando cierto grado de desestructuracion y la consecuente necesidad de
reorganizarse. Por esto caracterizamos al aprendizaje como una minicrisis, acontecer

esperable del proceso. (Quiroga, 2001)

Aprender es conmocion y requiere modificacion subjetiva. En tanto seres historicos, en
movimiento y cambio, somos seres de crisis. Lo que puede modificarse son las dimensiones y
caracteristicas de las crisis, las formas de transitarlas y sus modalidades de resolucion. En
cuanto a esta concepcion del aprendizaje como crisis, insistimos en afirmar que el grupo
hospeda esa posibilidad de la marca de lo desconocido en lo conocido y la reorganizacion que
implica ya que la funcion de sostén reciproco es una de las funciones del grupo, ademas de ser

el ambito e instrumento del aprender.

El partir de la situacion de quien aprende es esencial en la pedagogia freiriana y la

didactica de emergentes de Pichon. Requiere una logistica, un relevamiento de datos y una
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operatoria destinada a estimular el desarrollo de recursos, visualizar obstaculos y redefinir
posicionamientos ante el objeto de conocimiento. Para Pichon, los emergentes que surgen en
el aprendizaje son tanto indicadores de logros como de puntos de necesidad y por ello son

orientadores del camino de la tarea. Quiroga (2001), aclara sobre “didactica de emergentes”,

Esta consiste en un disefio que se organiza desde los objetivos del aprendizaje, lo que
debe ser logrado en una formacion, a la vez que jerarquiza como elementos béasicos del

proceso, las necesidades, intereses e itinerarios que transita el sujeto del aprender.

Lo procesual en el aprendizaje es otro punto de encuentro. Pichon diria que focaliza las
vicisitudes de la relacion del sujeto con el objeto de conocimiento. Por ejemplo, cuando toma
el concepto de obstaculo, hace referencia a un posible emergente del proceso del aprender. En
él, la tarea central es la resolucién de la contradiccion desconocimiento-conocimiento, en la

cual la resolucion nunca es definitiva ni sigue un itinerario lineal.

Desde la comprension de las vicisitudes del aprendizaje y de esta funcién grupal,
Riviere crea la técnica de Grupo Operativo que en la actualidad es una metodologia que
instrumentan profesionales de la Psicologia Social, con una formacion especifica. Como
modalidad de trabajo, centra la interaccion en la tarea, apunta a elaborar la relacion de sus
integrantes con el hacer, lo que a la vez implica trabajar la interaccion. El grupo puede resultar
un sostén para el despliegue y andlisis de las ansiedades que movilizan el aprender y el campo

de conocimiento.

Redimensionar el ensefiar

Consideramos que el ensefiar debe adquirir otras significaciones y formas: impulsar la
reflexion, promover el interrogante y el pensamiento. Pero, pensando en términos de este par
de pensadores, Freire-Riviéere, nos preguntamos ¢quién promueve el pensamiento o el

interrogante en una relacion de aprendizaje?

Quien esté aprendiendo, quién desde la pregunta, la duda, adn la dificultad, moviliza el
aprendizaje de quien esta en el rol educador, si es sensible al acontecer de la persona que tiene
delante. Por eso es fundamental el trabajo del vinculo en el aprendizaje. El vinculo y la
comunicacion, también estan presente en el pensamiento de Freire, en “Pedagogia de la

Pregunta” se puede encontrar dicha referencia. EI posicionamiento de la persona que educa,
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que piensa con quienes estan educandose y no por ellos, tiene implicancias en el proceso de

aprendizaje. Y esto primeramente se observa en la comunicacion.

Paulo Freire sostiene que si bien quien educa no tiene nada a imponer, eso no significa
que no tenga nada a proponer. Para los dos autores la funcion de quién educa no es pasiva y su
actividad se despliega desde distintas tareas y especificamente con un rol que llama “co-
pensor”. Quiroga (2001) lo parafrasea a Pichon diciendo: “Co-pensar remite a la actitud y tarea
de “aquel que piensa con otro”. Y, teniendo en cuenta la intensidad afectiva que sucede en el
acto de conocimiento entre el grupo y quien coordina o educa, se puede decir que ambos
constituyen un “necesitado sostén” de esa relacion de aprendizaje que como diria en aquel

momento Quiroga, “que tanta carga emocional e histdrica tiene cada uno de nosotros”.

Desde ese co-pensar, quienes coordinan o educan en el grupo, sin negarse a si mismo,
esa persona estd simbolizando positivamente la actitud protagdnica de la otra. Pero ese
ensefaje, no exime a quienes educan o coordinan de orientar la informacion y la busqueda a
partir de los signos del aprender. Esto Ultimo, en Freire, son aspectos de la funcién docente que

tocan las relaciones de poder.

Quiénes realizan la funcion de coordinar o educar se encuentran ejerciéndola dentro de
una organizacion, institucion o movimiento social, por ello es valido decir que estan
desarrollando diferentes relaciones y vinculos en un amplio juego de poder que se producen
dentro de las mismas y hacia afuera. Es necesario tener en cuenta que las personas educadoras
en las que estamos pensando lo hacen dentro de un movimiento social, en un espacio territorial

en el cual se juegan multiples pujas de poder.
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CAPITULO V: DEL MOVIMIENTO SOCIAL AL POPULAR

Los Movimientos Sociales en Argentina
Partimos de la consideracion de la relacion necesaria entre la EP y el movimiento social. LC
pertenece al Movimiento Ecuménico por los Derechos Humanos (en adelante MEDH) y para
comprender sus actuales experiencias es necesario realizar una caracterizacion de los
movimientos sociales de Derechos Humanos especificamente para lograr una mirada integral
y comprensiva.

En concordancia a esa relacion necesaria entre EP y movimiento social, Zulma Toro
(2016) considera que el sujeto de la EP es el movimiento. La EP es el instrumento y el camino
de la construccién del sujeto educativo del movimiento social, por lo que los temas que forman
el contenido de la EP son los que se vienen discutiendo y movilizando a los movimientos. Por

ello, la EP debe potenciarlos.

Para Morillo (2009), todos los movimientos sociales que componen el campo de los
Derechos Humanos, tienen en su génesis un conflicto social que los constituye en espacios de
accion colectiva. Ellos estan ligados a una cuestion social fundamental expresada en los marcos

culturales de cada época historica.
Es dentro de estos parametros donde se van generando los proyectos y los procesos
identitarios colectivos que desafian el presente e inventan el futuro. Asi el pasado

historico se reaviva y renueva en un tiempo sincronico que lo reconstruye en el hoy que

se busca reformar o revolucionar y anticipa el porvenir. (p. 1)

Como manifiesta el autor, los movimientos sociales constituyen espacios en
construccién desde donde las personas producen acciones colectivas, plasmando
organizaciones Yy articulaciones, promoviendo luchas y reivindicaciones, dando batalla y
autoconstituyendo su identidad. “Son expresiones que configuran en la realidad actual canales
de participacion y espacios donde se generan préacticas culturales y politicas transformadoras”.
(Morillo, 2009, p. 1)

Nora Gluz (2013) considera que no toda accién colectiva es movimiento social sino

s6lo aquella en la que las personas se unen en la defensa de sus intereses comunes en redes
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sociales por fuera del sistema politico institucional. Y ellos se distinguen de otras

organizaciones sociales por la relacion con lo politico y con las politicas.

Hopenhayn (1989) ha afirmado que en los movimientos sociales se ponen en juego un
contradiscurso que tensiona un espacio de lucha dominado por otro discurso. Segln el autor se

identifican tres dimensiones emergentes:

-ldentidad y vida cotidiana: la cual se refiere a la identidad de las personas y radica en
“estrategias de vida” en su entorno inmediato. El rescate de la vida cotidiana por parte de los

nuevos movimientos sociales, se liga a estrategias colectivas de supervivencia.

-La participacidn social directa: reivindica la escala local, la autonomia relativa de la sociedad
civil respecto del Estado, y la posibilidad de accion directa y constante de los ambitos de
participacién reconocida. Sus caracteristicas son: la participacion social contrahegemonica; un
namero relativamente bajo de participantes; estructuras no burocréaticas y hasta informales;
formas colectivas de toma de decision; distanciamiento social pequefio entre el lider y los

demas participantes.

La organizacion comunitaria esta destinada a producir y gestionar bienes desde y para
la comunidad. Se genera un estilo de participacion que combina la busqueda de mayor
presencia a escala macro, con la busqueda de mayor protagonismo a escala micro. Se toma
como paradigma de las necesidades humanas, la subsistencia, la comunicacion, la afectividad,
la creatividad, la identidad y la proteccion. La participacién se convierte en un ejemplar
actualizador de potencialidades.

-Construccién de una cultura democratica: realizan una gran apuesta a ello, buscando
consolidar la participacién politica, cuya base mas solida sobre la cual ésta puede asentarse es
la democracia de la cotidianeidad. Por lo tanto, podemos decir que “(...) constituyen embriones
de sociabilidad alternativa marcados por mayor horizontalidad en las relaciones, y por lo tanto
plantean que no puede haber participacion humanizadora sin el respeto de la diversidad entre

los sujetos”. (Hopenhayn, 1989, p.8)

Jelin (1985) parte de la idea que los movimientos sociales son un objeto construido por
la persona que observa, que se esta lejos de poder estudiarlos desde una teoria conformada ya

que ellos no coinciden con la forma empirica de la accién colectiva. Pueden presentar grados
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diversos de unidad hacia afuera, pero al interior son siempre heterogéneos, con significados,

formas de accién y de organizacion diversos.
Tomamos a los movimientos sociales como indicacion de la existencia de conflictos
sociales entre actores colectivos en los cuales se pone en cuestion (de manera manifiesta
o no) el sistema de relaciones sociales: “Los movimientos no son fendmenos residuales
del desarrollo o manifestaciones de descontento de las categorias marginales. No son
solo el producto de la crisis, los ultimos efectos de una sociedad que muere. Por el
contrario, son los signos de aquello que esta naciendo”. (Melucci, 1982, citado por

Jelin, 1986, p. 23)

Posteriormente, la autora, sostuvo que el tiempo de la democratizacién en la Argentina

brind6 una definicién de movimientos sociales, como aquellas...

(...) acciones colectivas con alta participacion de base que utilizan canales no
institucionalizados y que, al mismo tiempo que van elaborando sus demandas, van
encontrando formas de accion para expresarlas y se van constituyendo en sujetos

colectivos, es decir, reconociéndose como grupo o categoria social. (Jelin, 1986, p. 18)

Su enfoque de los movimientos sociales muestra el caracter socio-dindmico de los
mismos en comparacion con el resto de las acciones colectivas, y su aspecto de resistencia,
como de protesta social. El significado e interés analitico de los movimientos sociales reside,
para Jelin, en poder buscar en ellos evidencias de transformacién profunda de la I6gica social,
pues lo que esta en cuestién es la nueva forma de hacer politica y una manera diferente de
sociabilidad. Desde esta Optica, los movimientos sociales son sobre todo movimientos de

resistencia y de protesta social.

Stratta y Barerra (2009) consideran que es posible reconocer a un amplio sector de los
denominados “nuevos” movimientos sociales como una expresion social y politica de las clases
subalternas. Creen pertinente aludir a la novedad de estos movimientos sociales, no por

considerar su inexistencia previa sino por reconocer que a partir de los afios 70 ante la crisis en
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el sistema de regulacion social, emergen conflictos que incluso rebasan las contradicciones de
las relaciones de produccion que no desaparecen. Si bien el trabajo por la propia organizacion
social capitalista no puede dejar de ser un factor de integracion de la sociedad, los procesos de
subjetivacion ya no pasan solamente por el ambito laboral.

Ambos autores proponen pensar al movimiento social como un sujeto social multiple,
que en su practica cotidiana desestabilizan y contrarrestan los planes del bloque de poder y el
paradigma politico dominante. Definen la genealogia “protopolitica” de los movimientos
sociales, entendida como el ejercicio de practicas creadoras de condiciones para "otra politica"
en donde la voluntad comin se construye y se recrea en pos de transformar las relaciones

sociales vigentes.

Hay que reconocer el capital militante existente en los movimientos sociales. Con ello
nos referimos siguiendo a Nora Gluz (2013) a: un capital que se adquiere y valoriza en el campo
politico y que va mas alla del reconocimiento simbolico para la representacion (excede lo
partidario y la lucha por el poder legitimo) y que refleja la incorporacion de técnicas, modos
de actuacion y saberes que permiten hablar en publico, disefiar panfletos, recurrir a la

legislacion, movilizables en el momento de las acciones colectivas.

La multiplicacion de “nuevas” formas de conflictividad social en nuestro pais y el
continente protagonizadas por diversos movimientos sociales (grupo indigena, campesino,
desocupado, etc.) son evidencia empirica suficiente para descartar cualquier idea reduccionista
del sujeto social de cambio. Nos encontramos frente a un sujeto social multiple, del que vienen

a dar cuenta las teorias de los movimientos sociales.

En los afios setenta y ochenta, se hicieron visibles actores sociales y practicas colectivas
nuevas, tanto en el seno de los movimientos sociales clasicos (obrero-campesino) como en
nuevos movimientos de mujeres, generacionales, urbanos, étnicos, de derechos humanos, etc.,

movimientos que planteaban metas y demandas mas localizadas y especificas.

En la actualidad, algunos prefieren no llamar sociales a los movimientos que tienen
como centralidad estructurante la territorialidad y el antagonismo que caracterizan a los
movimientos latinoamericanos. Desde una tradicion neomarxista, Hernan Ouvifia (2017),
propone esta distincion para alejarse de las matrices europeas y anglosajonas y para distinguirlo

de aquellos movimientos que son meramente transitorios. Se refiere a aquellos que son
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amalgamados por un dinamismo popular y con proyectos radicales al capitalismo y sus limites,
y con una fuerza organizada del pueblo que sustentan estas ideas. Define a estos movimientos

y comunidades como:

(...) sujetos socio-politicos que, en sus procesos de resistencia y sus practicas de
autoafirmacion, involucran el despliegue y permanencia en el tiempo de acciones,
relaciones y formas de organizacién popular que aspiran a prefigurar en el presente el

proyecto de vida por el cual luchan. (Ouvifia, 2017, p. 42)

Es sabido que existen diferentes movimientos sociales que tiene como centralidad la
lucha por alguna problemaética que lo condensa, es de interés para este trabajo realizar un
recorrido por el surgimiento y devenir de los movimientos de derechos humanos ya que la

unidad de analisis pertenece a este ultimo.

Los movimientos de Derechos Humanos

“Aparicion con vida” fue la consigna aglutinadora fundante del movimiento de derechos
humanos. Condensa dos dimensiones, como memoria de la sociedad, construyendo y
recuperando la identidad y como proyecto hacia el futuro, planteando las alternativas de
sociedad posible. Jelin considera que la crisis de esa consigna en el momento de apertura
democratica indico la diversidad y heterogeneidad interna del movimiento.

El movimiento de derechos humanos con su lucha contra el terrorismo de Estado fue
creando un espacio de participacién y movilizacidn popular creciente, generando una practica
de lucha que se define como una estrategia no violenta, como modo de ruptura con la violencia
del régimen dictatorial. A lo largo de aquellos afios la confrontacion fue politica y dirigida al
Estado, por mas que por detras haya un planteo ético, Jelin considera que no traté de

transformar las relaciones sociales en ambitos de la vida por fuera del control estatal.

Por su objetivo, el movimiento de derechos humanos apela como principio aglutinador
de su préctica politica, rescatar un sistema de valores fundamentales: la vida, la verdad, la
justicia, planteando exigencias desde una ética universal. Si en un primer momento el énfasis
de sus demandas estaba en frenar la represion ilegal, con la transicién pos dictatorial sus ejes
de accidén se orientaron a reclamar "verdad y justicia" primero, para después dar pie a una

diversificacion de metas y demandas. Por un lado, se ocup6 del seguimiento de las demandas
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de justicia y verdad sobre el pasado. Y por el otro, hay una redefinicion de las demandas en
funcion de las nuevas realidades de desigualdad, exclusion social y polarizacion social de los
afios noventa, recuperando y reintegrando los temas de los derechos econdémicos, sociales y
culturales a la légica de los derechos humanos y la participacion ciudadana. Finalmente, en
medio de estas dos lineas de accion, se manifiesta con fuerza un movimiento hacia la

incorporacion de los temas del pasado en la memoria social.

Jelin (2003) considera que las fuerzas democréticas y progresistas, y el propio
movimiento de derechos humanos, no constituyeron un frente homogéneo y unificado. Hubo
luchas que surgen de la confrontacion entre diferentes actores acerca de las maneras
"apropiadas” de conmemorar, acerca del contenido de lo que debe ser conmemorado

publicamente y sobre de la legitimidad de distintos actores de ser las “voces autorizadas”.

A lo largo de todo el periodo de la dictadura, coexistieron dentro del movimiento varias
I6gicas y estrategias, a veces pacificamente, a veces conflictivamente. El movimiento nacié y
fue siempre heterogéneo, conformado por dos tipos de organismos: a) los "afectados”
directamente por la represion (Madres, Abuelas, Familiares y méas recientemente EX-
Detenidos-Desaparecidos) y b) los denominados "no afectados” a pesar de haber sido algunos
de sus dirigentes victimas de las violaciones, a los derechos humanos (CELS, APDH, Liga,
SERPAJ, MEDH Y MJDH). Dentro de este tltimo, hay organismos que desde sus origenes
combinan en su interior la presencia de victimas o familiares, politicos con clara identificacion

partidaria, religiosos de diferentes tipos de iglesia, profesionales e intelectuales.

Dentro de esta heterogeneidad, durante la dictadura, los ejes fundamentales de la accion
fueron: la denuncia y difusion de las violaciones, incluyendo la accion en el plano internacional
para conseguir apoyo en contra del regimen dictatorial y, por otro lado, la solidaridad y el apoyo
a las victimas y sus familiares. Jelin y Azcarate (1991) concentran la atencion sobre un aspecto
especifico de su accionar: el que se vincula a la conjuncion de "verdad, justicia y memoria" o,
en otras palabras, el rol de movimiento de derechos humanos en la lucha por el sentido de la

historia.

El MEDH como miembro activo de los movimientos de Derechos Humanos, también
presenta diferentes actividades, experiencias historicas que dan cuenta de su lucha por los
derechos humanos, por la historia. LC como su espacio territorializado, es su herramienta e

instrumento para hacer concreta esa lucha, hasta en la actualidad.
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Movimiento Ecumenico por los Derechos Humanos

Los origenes del MEDH se remontan a momentos previos a la Gltima dictadura militar
argentina y durante la misma trabajé en conjunto con otros movimientos y organizaciones de
la sociedad civil.

“(...) un grupo de sacerdotes nos habiamos reunidos en el 75, alla por julio, agosto,
dado por como venia el pais, pensando en qué podiamos hacer de cara a lo que era previsible
que podia suceder y tuve charlas con sacerdotes en Zarate, etc. Y el MEDH surge de charlas
como esa, Yy surge en el afio, se van haciendo las charlas en el 75, en el 76, en febrero se hace
como una pre-asamblea ya viendo lo inminente y se barrunta cémo va a ser la organizacion,
el posible estatuto...” (referente O.L.)

Se fue gestando ante lo que se ve venir durante el aflo 1975 y para febrero 1976 se
comprometen algunos obispados catélicos con la misién de trabajar politica y juridicamente
para proteger personas detenidas, evitar torturas y apoyar a familiares de personas presas y
muertas. EI 10 de abril de 1976 se realiza la primera asamblea formal nombrando sus
autoridades (Junta Pastoral) que consistia en un equipo restringido de personas para proteger
su integridad fisica: un coordinador general, un jurista y un trabajador social ubicados en la
sede central en Buenos Aires.

Durante el terrorismo de Estado, el MEDH, se dedicé a presentar Habeas Corpus,
denuncias internacionales ante la ONU, iglesias y organizaciones internacionales. Para el afio
1983 el MEDH vy otros organismos de derechos humanos tuvieron un papel central en las
marchas puablicas. Durante esta década el objetivo del MEDH gir6 en torno a: recoger en
expedientes las denuncias de familiares, colaborar con la CONADEP (Comisién Nacional
sobre la Desaparicion de Personas) y los fiscales para la causa contra la Junta, favorecer el
resarcimiento por los dafios ocasionados a las personas detenidas y familiares, junto con
profesionales, aportar a las personas torturadas herramientas para elaborar el hecho traumatico;
hacer talleres de elaboracion de la desaparicion o de la muerte, sobre todo para la nifiez y
adolescencia, ampliar las relaciones con gremios que habian sido afectadas, con algunas
personas politicas y gobernantes, trabajo con profesionales de la antropologia forense en la
sede del MEDH en Buenos Aires.

Desde su légica movimientistael MEDH ha optado desde sus inicios por la
organizacion en Regionales. No existe un gobierno central y formas de delegacién de las

decisiones sino Regiones de igual "jerarquias™, cada una con sus particularidades. En cada
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regional existe una Junta Pastoral y una Coordinacién Regional que se elige de forma

asamblearia.

Rosario: Regional del MEDH

En Rosario, los organismos considerados como de personas no afectadas, se convirtieron en
lugares para las afectadas, debido a la multiple pertenencia de quiénes participaban en él. Por
lo tanto, la clasificacion personas afectadas y no afectadas, como sucedi6 en otras ciudades,

resulta estatica e insuficiente para el caso rosarino.

Scocco (2018) afirma que los organismos de nuestra ciudad se vieron privados del
acceso a la financiacion, a la informacion y al valioso poder de presion que la
trasnacionalizacion del reclamo y el impacto internacional de la demanda de la vigencia de los

derechos humanos proveyd a los organismos de la capital del pais.

En los primeros afios del gobierno de Alfonsin, se produjo en Rosario la conformacion
de las filiales de Madres, Abuelas y del MEDH. Especificamente, la formacion de la agencia
del MEDH se ocup0 especialmente de la zona de Rosario, no presentd estrictamente las
caracteristicas de una filial, pero, termind de configurar las agrupaciones que constituyen el

movimiento de derechos humanos en la ciudad.

También en Rosario, la emergencia de los organismos de personas afectadas estuvo
marcada por la presencia de elementos cristianos. Familiares se acercaron a las instituciones
eclesiasticas como uno de los canales principales de busqueda, esperando obtener algin tipo
de informacidn o reconociendo la influencia de éstas para tal fin e incluso para presionar por

la liberacion de las personas detenidas.
Muchos de los familiares de detenidos y desaparecidos compartian imaginarios en su
gran mayoria catdlicos y pudieron movilizar no sélo los contactos que les proveia su

participacién en el &ambito religioso sino sobre todo las representaciones de los derechos

que corresponderian a todo ser humano. (Alonso, 2014, citado por Scocco, 2018, p.306)

Scocco considera que el catolicismo de aquel momento realizO estrategias
descentralizadas en contraste con catolicismos nacionales consolidados y tendian a reforzar
I6gicas de accion ecuménicas, apelando a la dimensién transnacional de sus identidades

catdlicas. En el caso del protestantismo, por el contrario, la novedad era el proceso de
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centralizacion en torno al CMI (Consejo Mundial de Iglesias?), que permitia coordinar acciones

entre diversas iglesias protestantes y tender puente con el catolicismo.

La trama religiosa funcion6 como una plataforma comun que facilité la confluencia
regional de activistas de Derechos Humanos de distintos origenes nacionales e
ideologias politicas. Los dot6 de una infraestructura y de una serie de recursos
(materiales y simbdlicos) que fueron clave para la asistencia a las victimas y sus
familiares, la lucha antidictatorial y la incorporacion de los actores locales al campo
internacional de los Derechos Humanos. (Cotaggio, 2016, citado por Scocco, 2018, p.

307)

De esta forma, el MEDH fue establecido por varias Iglesias Evangélicas y una diocesis
catolica en febrero de 1976 en Buenos Aires. La creacion de este organismo fue promovida por
las iglesias vinculadas al CMI. Segln Federico Pagura®, las iglesias del CMI le propusieron a
la Iglesia Catolica la creacién de una Vicaria de Solidaridad, pero en ese momento las
autoridades de la Iglesia Catolica se opusieron a la iniciativa. Scocco menciona que durante los
obispados de Carlos Gattinoni (1969-1977), Federico Pagura (1977-1989) y posteriormente
Aldo Etchegoyen (1989-2001), la Iglesia Metodista desarrollé una tarea muy comprometida en
relacion a la denuncia nacional e internacional de las violaciones a los derechos humanos

ejercidas por la dictadura militar.

El MEDH estaba conformado por diversas iglesias evangélicas y algunos actores
eclesiales catdlicos. Lo que lo distinguié del resto de los movimientos fue su vocacion de

servicio social, que se plasmo en acciones de contencion y acompafiamiento de las victimas y

2 Es la mayor y mas representativa expresion organizada del moderno Movimiento Ecuménico, cuyo objetivo es
la unidad de las personas cristianas. Representa a mas de 560 millones de personas cristianas, incluidas la mayoria
de las iglesias ortodoxas, gran cantidad de iglesias anglicanas, bautistas, luteranas, metodistas y reformadas, asi
como muchas iglesias unidas e independientes.

3 Fue pastor de la Iglesia Evangélica Metodista Argentina (IEMA) en 1950. Fue un ejemplo de las précticas de
solidaridad destinadas a integrar migrantes, dando ayuda a refugiados de la persecucion politica en Chile, después
del golpe de 1973 que llevé a Pinochet al poder, cuando se instal6 como pastor en la ciudad de Mendoza. Luego
ejercio el obispado en Costa Rica y Panama y fue elegido obispo, la maxima autoridad de la IEMA, en 1977.

También participd activamente en el MEDH. (Scocco, 2018)
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sus familiares basados en la necesidad de una atencion mas eficaz de los requerimientos

surgidos en cada ciudad o provincia.

En el caso de Rosario, la Iglesia Evangélica Metodista jugo un rol fundamental en el
organismo, pero también tuvo una importante participacion la Iglesia Evangélica del Rio de la
Plata. EL MEDH se caracterizd por no resaltar la adscripcion familiar sino méas bien de otras

pertenencias identitarias, especialmente la religiosa.

Las regionales del MEDH también atendian las consecuencias sociales de la estrategia
represiva, politica y econémica de la dictadura, facilitando asistencia financiera y técnica para
las personas desempleadas por razones politicas, sosteniendo comedores infantiles y
articulando cooperativas de trabajo. Para el pastor Urcola — aclara Scocco (2018, p. 311)-, en
el momento en que llega a Rosario en el afio 1982, los organismos ya no eran tanto organismo

de denuncia sino de servicio social.
Y fundamentalmente el MEDH, que empez0 a ayudar a los que comenzaban a retornar
del exilio y sobre todo a los sobrevivientes, que salian de las céarceles y de los CCD. El
era Superintendente de la regidn santafesina y por lo tanto pastor de varias Iglesias,

pero por lo general las “ayudas” las entregaba en el templo de calle Laprida. (Scocco;

2018, p. 311)

Si bien no se ha podido establecer una fecha exacta de la fundacion del MEDH en la
ciudad de Rosario, Urcola sostiene que fue entre los afios 1982 y 1983 porque fue posterior a
su llegada a la ciudad. Participaron de la misma el propio Urcola, Carlos Duarte -de la Iglesia
Evangélica del Rio de la Plaza-, Santiago Mac Guire y Oscar Lupori, los dos ultimos del
movimiento de los 32 sacerdotes renunciantes®. Desde entonces, funcionaron como una filial

mas organizada debido a que cuando empez6 a crecer el MEDH de Buenos Aires, recibian

“Se los llamaba sacerdotes “renunciantes”, pues, al haber adherido a los postulados del Concilio Vaticano Il y al
Manifiesto de los 18 obispos del Tercer Mundo se posicionaron en las antipodas del arzobispado rosarino, razén
por la cual fueron excluidos de la diécesis local en 1969 por iniciativa del arzobispo Guillermo Bolatti. Monsefior
Bolatti se oponia a la aplicacién de esa linea de accidn dentro del territorio bajo su autoridad. (Stojacovich, 2015,
citado por Scocco, 2018, p. 311)
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dinero y alquilaron una oficina, nombrando como secretario rentado a Oscar Lupori. Santiago

Mac Guire fue el primer coordinador de la Regional Rosario del MEDH.

Lupori y Mac Guire afiadieron al MEDH el componente catélico, aunque ya no
formaran parte de la Iglesia. Se los puede ubicar dentro de uno de los dos grandes grupos que
Catoggio (2016, citado por Scocco,2018) sefiala dentro de los sobrevivientes catolicos que
habian sido perseguidos o detenidos por la dictadura. Un primer grupo de esos actores
abandono el servicio clerical y se profesionalizé en organismos de derechos humanos,
organizaciones no gubernamentales, &mbitos académicos y espacios de memoria. Algunos de
ellos incluso habian elegido este camino antes de la ultima dictadura militar como Lupori y
Mac Guire. El otro grupo se volcé al campo de los derechos humanos desde su vinculacién

institucional, incluy6 sacerdotes, religiosas y obispos.

Lezcano (2015; citada en Scocco; 2018) resalta que las primeras acciones de la regional
se organizaban desde los propios templos, dejando poco claro si eran acciones del organismo
o0 actividades pastorales. Pero hay que destacar que esta indefinicion le permitié a las redes
sociales y estructuras de las iglesias actuar como “paraguas institucional” o como “estrategia
de camuflaje” de los actores implicados en actividades de defensa de los derechos humanos.
“Y en el 87 se llama a concurso ya en pleno transiciébn democratica, para hacer una
organizacién que pudiera cubrir méas todas las necesidades porque el MEDH habia surgido
con un minimo de organizacion aun por motivos de seguridad, de modo que el personal que se
sabia que era permanente, era en el fondo un pastor que era un coordinador general, una
trabajadora social y un abogado de mucho prestigio en Buenos Aires, titular de una catedra
de la facultad hacia 30 afios... ” (referente O.L)

Sus protagonistas ubican la constitucion del MEDH en Rosario poniendo el acento en
la posesion o alquiler de una oficina o local que le otorgaba “institucionalidad” y visibilizaba

al MEDH como Regional. De esta manera, Oscar Lupori afirma que:
La Regional Rosario comienza en el ‘85. La sede era en una casa alquilada en calle
Moreno si no me equivoco... cercana a Montevideo -cerca de Tribunales- (...) Ahi

funcionaba el MEDH, que fue el primer lugar asi que aparece no como la accién en

nombre de las iglesias a través de una persona, como era antes, sino que aparece como
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el comienzo de la Regional Rosario. (Entrevista a Oscar Lupori, realizada por Gosso y

otras; citado por Scocco; 2018, p. 313)

No obstante, Scocco refiere que la constitucion de la regional rosarina del MEDH se
puede estimar entre los afios 1982 y 1985, en principio organizados desde el templo de la Iglesia
Metodista de “La Resurreccion” y luego con oficina propia constituyendo en la memoria de los
actores un factor de consolidacion institucional. Pese a lo anterior, la Regional Rosario del
MEDH no tuvo una presencia demasiado institucionalizada hasta finales de los afios ‘80. Ello
se evidencia en la ausencia de documentacion propia e incluso, de un sello o firma distintiva,
aun en las publicaciones, comunicados o solicitadas que los organismos realizaban en conjunto

en el periodo posterior a la fundacion de la delegacion de Madres de Plaza de Mayo.

Recién a finales de la década de 1980 se encuentra referencia formal al organismo, que
asentaba su direccion en la Iglesia Evangélica del Rio de la Plaza, ubicada en la esquina de San
Lorenzo y Orofio, aunque tampoco incluyera una aclaracion respecto a Rosario, como hacian
el resto de los organismos que se constituyeron como filiales locales de sus organizaciones

nacionales.

Los programas propuestos desde la Junta Pastoral Nacional permitieron pautar los
repertorios de accion del MEDH. En Rosario, el MEDH desarrollé acciones de asistencia, de
denuncia y de difusion. De esta forma, fue muy importante el asesoramiento en tramites de
guarda de hijos e hijas de personas desaparecidas y ayuda en la financiacion de proyectos
cooperativos Yy la reinsercion en el ambito social y laboral de personas exiliadas y ex presas
politicas. A su vez realizaban acciones conjuntas de denuncia y difusion sobre las violaciones
a los derechos humanos ocurridas en la dictadura con los otros organismos de la ciudad. Todo
ello sumado a actividades relacionadas con una agenda ampliada de los derechos humanos,
abarcando cuestiones que excedian a los efectos de la represion implementada por la dictadura,

como aquellas del ambito cultural, educacion y salud.

De esta forma, con la formacién de la Regional Rosario del MEDH, mas las
agrupaciones de Madres y Abuelas de Plaza de Mayo, quedaron constituidos todos los
organismos que configuraron el movimiento de derechos humanos en Rosario, junto a la

preexistente Liga Argentina de Derechos Humanos (LADH) y a la Asamblea Permanente por
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los Derechos Humanos (APDH) y Familiares, conformados en los primeros afios de la

dictadura.

Rosario al igual que otras Regionales, presenta una Junta Pastoral y una Coordinacion,
actualmente encabezada por Luis Vasquez. LC del MEDH, es uno de los trabajos més
significativos y mas visibles de la presencia del MEDH en Rosario, aunque tienen una
"autonomia armonica” con la junta pastoral y la coordinacion, donde estos dos organismos

acompafan y avalan su trabajo.

¢ Qué queda del MEDH después de la transicion democratica?
Las actividades del MEDH se vieron claramente disminuidas con la restauracion de la
democracia. La centralidad de las mismas estuvo dada por el acompafiamiento a las victimas

de la ultima dictadura militar frente a los juicios a la Junta Militar.

Luciano Alonso (2006) sostiene que, aungue las limitaciones del juicio a integrantes de
las juntas militares celebrado en 1985 fueran muy grandes, hasta ese momento el movimiento
mantuvo una tendencia proactiva. Quienes estudian el tema afirman que el juicio a las juntas
no constituyd un logro particular de los movimientos de derechos humanos ya que, reclamaban

un juzgamiento politico orientado por una comision legislativa especial.

El MEDH sufriria graves derrotas en los afios subsiguientes. Desde inicios de 1986 la
presion del frente militar sobre el gobierno radical, ampliamente apoyada por sectores politicos,
comunicacionales y econdémicos, revirtio el avance de las presentaciones judiciales.

Los organismos de derechos humanos vieron en consecuencia frustrados los principales

objetivos que se habian fijado y se asistié a una profunda crisis del movimiento, en el

sentido de disminucion de la receptividad social de sus reclamos, fragmentacion de sus
acciones —e inclusive de su organizacion, con la escision de Linea Fundadora respecto
de la Asociacion Madres de Plaza de Mayo—, decaimiento de su militancia y fracaso de

sus expectativas. (Alonso, 2006, p. 287)

Producto del contacto directo con la nueva realidad, las bases del MEDH, esto es, las
iglesias insertas en los barrios de las grandes ciudades, comenzaron a expresar las

consecuencias de la época neoliberal: el aumento de la desocupacion y subocupacion, y la
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pobreza. A mediados de los afios 90 surgen nuevas ideas con respecto a las tareas que debia
realizar el MEDH.

“Ya en plena transicion democratica, ya la cosa es, generar una organizacion que pudiera
cumplir mejor, entonces ya se tienen las regiones, una de las cuales eran Rosario, Santa Fe,
otra Parana, y después viene el paso de organizar areas de trabajo y una de las areas de
trabajo era “Comunicacion y Educacion” y entonces llamaron a concurso de todos y bueno,
acabé siendo elegido yo “Coordinador Nacional del area de Educacion y Comunicacion”. Asi
que empecé con esa funcion en el afio "87. Hasta que en el 91 ya no mas hubo esas
posibilidades, hubo que achicarse por motivos econémicos, motivos de fondo y entonces pasé
a estar trabajando en Educacion en Derecho y para los Derechos Humanos acé en Rosario y
en el “93 acabé siendo Coordinador de la Regional de Rosario hasta el 2011, afio que dije que
no mas, entonces comenzo otro, un integrante de la iglesia metodista, Luis Vazquez a ser el

coordinador.” (referente O.L.)

Se puede hablar de la refundacion del MEDH, que consistio en buscar estrategias para
las otras formas en que los derechos humanos eran violados en plena democracia, a través de
las politicas de achicamiento del Estado que repercutian en lo que se denomind como
“genocidio economico social”, dejando como resultado “desaparecidos sociales” (Korol, 2006)

producto de la exclusién, continuacion del proceso iniciado durante el gobierno militar.

Los movimientos populares y las personas que los constituyen comienzan a encontrarse
absorbidos en la tarea cotidiana de sobrevivir. En décadas anteriores la batalla fue por
sobrevivir a una dictadura genocida, en una prisién o en un campo de concentracién o bien en
el exilio, actualmente, nos cuenta Korol, se trata de sobrevivir...

(...) en las condiciones de miseria extrema, de hambre, de represion contra los pobres,

de judicializacién de la protesta, de dificil acceso a los servicios de salud, y los

problemas que estas situaciones acarrean en términos de depresidn, stress y otras
enfermedades nacidas del esfuerzo denodado y cotidiano por existir. La exclusion

genera los nuevos desaparecidos sociales. En ese terreno se multiplican las

desconfianzas, la inseguridad, el miedo, el salvese quien pueda, la sospecha que



49

descompone a los grupos y los hace faciles presas de manipulaciones externas y de

acciones de disgregacion. (Korol, 2006, p. 203)

Este proceso terminaba teniendo ain una mayor cantidad de victimas que los ocurridos
durante la dictadura, pero no se trataba de victimas fisicas esta vez, sino de personas cercenadas
en sus derechos sociales. Se plante6 entonces que habia que responder a esas nuevas formas de
ataque a los Derechos Humanos como era la exclusion vivenciada en el desempleo y las brechas
sociales que se aumentaban. Las actividades empezaron como comedores, talleres que ayuden
en la busqueda de salidas laborales o pequefios emprendimientos y cooperativas. Aunque
igualmente esta refundacién no significaba abandonar las anteriores luchas por la justicia ante
los casos de desaparecidos de la ultima dictadura en el marco nefasto de las leyes de Obediencia

Debida y Punto Final.

Pasada la crisis de 2001 y con el advenimiento del gobierno de Néstor Kirchner en el
2003 y su reivindicacion de los derechos humanos, de la memoria y justicia por los
desaparecidos, el MEDH participd y participa activamente de los juicios abiertos a los
genocidas del llamado Proceso de Reorganizacion Nacional y sigue luchando por sus nuevos

objetivos por el derecho a la igualdad de oportunidades de todas las personas.

La Casita: un espacio territorializado del MEDH

LC, pertenece al MEDH y consideramos que corresponde llamarlo “espacio territorializado del
MEDH?” para poder comprender sus origenes y actividades actuales. Se pretende hacer un
recorrido del origen de la misma ya que, en las experiencias de estudiantes practicantes de la
carrera de Trabajo Social, la indefinicion en la formacién académica junto a la puja de poder
entre los discursos de LC y del “saber académico” no han ayudado a esclarecer la situacion.
“El MEDH empezo a tener trabajos en distintos barrios de la ciudad, y comenzo teniendo
trabajos en Empalme Graneros, hubo también trabajo con los hermanos QOM, una
experiencia muy cortita, pero eso fue una falencia nuestra, falta de suficiente conocimiento de
su cultura y su organizacion. Y después de alli, estuvo un largo tiempo también en lo que es
Bella Vista Oeste donde esta la Capilla que trabajaba el Padre Joaquin. Y vino aca a empezar
a trabajar en el afio 93/94, que empezamos con algunos talleres de Educacion en Derechos
Humanos en la Escuela 632 “José Maria Puig”, de ahi en mas teniamos un poco de relacion,
y esa relacion se acabo de armar bien en el afio 97, porque hubo un Encuentro Nacional de

los ONJAT ““Organizacion Nacional de Jovenes y Adolescentes Trabajadores” para trabajar
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la cuestion de los adolescentes y los trabajadores que son en el lenguaje juridico, menores, y
que entonces muchos dicen, no tienen que trabajar. Fue un encuentro nacional con ellos para
trabajar el tema. De ahi en més se organizdé mejor el trabajo, los mismos muchachos que nos
acompafiaron, dijeron que seguian, que eran de séptimo grado, muchachos... eran
adolescentes, dijeron que seguian con nosotros si nosotros le ayudabamos a estudiar y a

comenzar el secundario”. (referente O.L.)

Podemos decir que estas actividades en la escuela Puig son las “actividades
inaugurales” de lo que después seria LC. Los dias sdbados desarrollaban durante la mafiana y
la tarde diferentes talleres, que eran coordinados por gente allegada al MEDH Rosario,
familiares y docentes de la escuela. Esto comienza en el afio 1997 con el primer grupo que se
llam¢ “Secundarios en Accién” y ya en el “98 realizan un campamento en Parand de manera
conjunta.

“(...) lo que veiamos era que los chicos y las chicas del barrio andaban transitando el barrio
y por ahi se detenian en una cierta edad en alguna esquina, y esa esquina los sorprendia, que
se yo, la nada, el tiempo sin hacer nada, la posibilidad de una estacién, donde hasta habia que
pagar peaje, se pagaba peaje, con la vida, bueno, ese andar de un lado para otro, esa errancia

de los chicos, habia que darle una vuelta...” (referente J.C.D.)

Entre el 2003 y 2004 la Municipalidad de Rosario a través de Desarrollo Social estaba
otorgando fondos para trabajos focalizados en la nifiez y la adolescencia de los barrios. Es a
partir de la informacién compartida por una practicante de Trabajo Social que se genera la
aproximacion al programa municipal y se comienza a organizar LC, porque la actividad en el
barrio Emaus ya la venian desarrollando, con base en la escuela Puig y por momentos en la
Biblioteca Popular Gastén Gori.

“Entonces comenzamos a obtener un local propio alquilando una casa en calle Tarragona y,
eso da para las caracteristicas que pedia la Municipalidad, lo Ilamamos un proyecto de Centro
de Dia, para trabajar con nifios y adolescentes. Y ahi comenzamos, y comenzamos de modo
que todos los dias funcionabamos en esta casa alquilada y continudbamos teniendo las
jornadas de los sabados, esas jornadas socio-educativa, la teniamos en la escuela porque

concurrian més chicos y teniamos espacio en el patio para juegos y demds.” (referente O.L.)

“(...) hacia falta un espacio fisico que, nos mostrase, les mostrase a los chicos y a las chicas

que ese era su lugar, entonces empezamos a buscar por el barrio un espacio fisico, el espacio
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fisico resultd que lo encontramos a la vuelta de la escuela, una casita que se alquilaba y ahi

empezo a funcionar, con grupos de chicos y chicas.” (referente J.C.D.)

Esta actividad compartida siguio asi hasta que hubo cambio de autoridades en la escuela
y “ya no fue f4cil eso, tuvimos que cortar, nos quedamos haciendo todo en La Casita, cortamos
de hacer los bailes que haciamos en el comedor escolar, todo un conjunto de actividades
vinculadas directamente con la escuela, se cortaron. ” (referente O.L.). También se sumaba la
triple jornada que la escuela comenzaba a tener, entonces las actividades entre semana o el uso
de todo el establecimiento de la misma quedd reducido, “nos dejaron la llave de la cocina y
de dos salones nomds. ” (referente M.R.O.). A lo anterior se suma que en el afio 2009 el alquiler
se fue tan alto que no podrian afrontarlo y resolvieron que “no ibamos a gastar todo este fondo

en alquiler, ver como hacer para tener el local que tenemos actualmente. ” (referente O.L.)

De la casa alquilada a la vuelta de la escuela, en calle Tarragona 917 Bis, comienzan a
edificar gracias a los aportes de la Municipalidad que anteriormente eran destinados a un hogar
del padre Santillan que se cerraba. Obtuvieron ese dinero, primero para el alquiler y luego para
la compra de materiales, “(...) depositabamos en el ladrillero y él nos fijaba en el dia cierta
cantidad de materiales cuando lo necesitabamos comprabamos, que es lo Gnico que gastamos,
todo lo demés fue donacién de estos tres profesionales que nos hicieron esta casa que
tenemos.” (referente O.L.) También recibieron donaciones de la Mutual Médica, de la

Cooperativa de Rosario y donaciones de gente conocida por militantes y referentes.

Dos arquitectos y un maestro mayor de obra, uno de los cuales era el papa de Veronica
Serra (actual militante del MEDH) resolvieron colaborar, es decir, hacer la construccion. Y en
el afio 2010 comenzaron a realizar sus actividades ahi. Cabe aclarar que su nombre se debe a
esa pequefia casa de calle Tarragona, “la gente, los que venian ahi le pusieron La Casita”
(referente M.R.O.)

La posesion del terreno, que era de una sefiora sin herederos, fue gracias a los contactos
con el director de la Escuela Ceferino Namuncura que era conocido de referentes y tenia
posesion de la escritura. Estas vinculaciones y compromisos compartidos hicieron que tanto
referentes como algunos docentes de la escuela Puig tomasen del MEDH su conformacion.
“(...) queriamos hacer una sociedad para que fuera un lugar para los jovenes, pero no se hizo

la sociedad, y después cuando estuvimos tan en crisis, a alguien se le ocurri6 y, el MEDH ya
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tiene todo armado, o sea, y bueno, nos dijeron preséntense con un escribano, y visiten las

casas, fuimos...” (referente M.R.O.)

Esa disposicion legal les permitio acceder legitimamente al terreno donde comenzaron
a construir donde hoy esta instalada LC.
“(...) en ese terreno se edifico lo que hoy es La Casita, fisicamente, la estructura, el edificio,
pero, La Casita, no es eso, vos lo sabés, estuviste ahi, La Casita es otra cosa. Eso es solamente
un poco de ladrillos y algo de rejas, que se yo, es un lugar de encuentro, es un espacio que,
creo que lo han definido los chicos, las chicas del barrio, y por supuesto, donde ahora se esta
dando, bueno, vos me dijiste que hablaste con Sole, ahora se esta dando verdaderamente una
apropiacion de los primeros, no sé si los primeros, los segundos grupos, terceros grupos que
antes estuvieron dando vueltas por esa primera casita, 0 que participaron de las primeras

actividades que se hacian.” (referente J.C.D.)

El barrio

LC es un espacio que en la actualidad se encuentra en la esquina de las calles Sanchez de Loria
y José Ingenieros de la ciudad de Rosario, Provincia de Santa Fe. El barrio se conoce
popularmente como “Fisherton Norte Pobre”. Para comprender su contexto es necesario
entender que este territorio particular de la ciudad representa y se “constituye desde su
construccién imaginaria, sus paisajes, edificaciones, los usos sociales de éstos y el contenido
simbolico de sus instituciones.” (Carballeda, 2008, p. 77). Tiene que ver con las inscripciones
de la cultura y la historia que se entrelazan con la biografia, la vida cotidiana de cada habitante
de la comunidad.

“(...) es un barrio que viene echado del Chaco, fundamentalmente del norte, los echan después
de los asentamientos del oeste de Rosario, alla por el arroyo Luduefia, alla del otro lado, del
barrio Santa Rosa se llamaba, esta empresa Aldea, que empezé con los loteos y demas. Y se
vienen al barrio, donde estaban, los que histéricamente habian sido sino sus enemigos, con los
que se generaban mayor cantidad de conflictos, y se van a vivir ahi cerca, que eran los de
Emadus, entonces en este barrio, donde se juntaron los vecinos antiguos que eran los que vivian
en Emads, vinieron a parar la gente de Stella Maris y sobre todo de Santa Rosa, del otro lado
del arroyo. Esa gente tenia una escuela de referencia, que era la 299, que sigue siendo ahora,
la cruzaron para este lado del arroyo, Aldea la tiré abajo la que estaba del otro lado e hizo
una nueva.” (referente J.C.D.)
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Este barrio se fue construyendo alrededor de unas casas, monoblocs de planta baja, de
un proyecto estatal denominado barrio Emaus. Existe una heterogeneidad en las construcciones
habitacionales donde algunas pueden visualizarse con materiales de infraestructura precarios.
También se observan pasillos internos, algunos de tierra y otros de material hechos por varios
vecinos de dichos pasillos. De esta forma qued6 conformado un barrio con caracteristicas
disimiles a otros lugares cercanos como el Fisherton, conocidos por las mansiones con grandes

jardines con piletas y el country La Aldea.

En cuanto a las viviendas, las mismas son practicamente en su totalidad de material, sin
terminaciones y con la caracteristica particular de la “construccién continua”, vinculada a la
dificultad en el acceso a terrenos por parte de las nuevas generaciones familiares. El barrio
cuenta con todos los servicios: gas natural, luz, agua corriente, electricidad y teléfono. Las
calles estan pobremente pavimentadas con innumerables y puede observarse la inexistencia de
un plan de proyecto de veredas por parte del gobierno municipal, lo que lleva a la iniciativa de
los frentistas a realizar o no, algin tipo de piso delante de sus casas. La zona no posee sistema
de cloacas y las zanjas se inundan, por lo que, suelen convertirse en foco de distintas

enfermedades.

Presenta un niimero importante de comercios, efectores estatales de educacion de los
niveles Primarios, Secundarios e incluso Educacion Técnica. En cuanto a la presencia del
Estado, pueden observarse Centros de Salud Municipal y Centro de Convivencia Barrial.
También es muy importante la presencia de ONG, espacios deportivos e instituciones de

distintos credos.

La “vida del barrio” se caracteriza por ciertas costumbres machistas, de marcacion
étnica y consumo de alcohol, con una Economia Popular que en muchos casos atraviesan la
ilegalidad. Su cotidianeidad estd investida de una religiosidad popular y adultos trabajadores
poco calificados, mayormente trabajadores de la construccion. Las mujeres, en su mayoria, se
dedican al trabajo doméstico y de cuidado no remunerado en sus casas y algunas como
empleadas precarizadas en empresas de servicios de limpieza. Esta situacion muestra que de la

gente del barrio, las mujeres son las que estan atravesadas por una mayor vulnerabilidad.

La Casita por dentro
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Se la puede caracterizar como una organizacion con fines normativos que se constituye por
razones éticas/morales y quienes participan lo hacen de manera voluntaria. Para caracterizar a
quienes son parte de ella, hacemos una distincion basandonos en la razon de su acercamiento
y modo de participacion en LC: militantes del barrio (mayormente jovenes mujeres, de las
cuales dos jovenes y una mujer adulta fueron entrevistadas) que han participado de los talleres
en su infancia y/o adolescencia; estudiantes de Trabajo Social, diferenciando a quienes realizan
las précticas, y a quienes se han acercado por este motivo y contintan participando como
militantes (entrevistamos a una egresada, militante actual y tutora de campo); conjunto de
profesionales que pertenecen a la estructura del MEDH Regional Rosario y que participan de
algunas actividades especificas como Trabajadoras Sociales y Abogada y referentes histéricos

del MEDH del barrio, que podemos identificar a tres, a quienes se les realiz0 la entrevista.

Las funciones de las personas militantes no son estéticas, sin embargo, dentro de la
organizacion se adjudican y asumen de acuerdo a los saberes de cada persona y como pudimos
notar, funcionan como encargadas y coordinadoras del espacio o taller particular y participan

de la coordinacion general de LC junto a referentes y demas militantes que son del barrio.

LC no presenta un documento que muestre explicitamente una estructura jerarquica,
pero en su dindmica cotidiana sus referentes histéricos ejercen la funcion organizadora. La
autoridad tiene caracteristicas democraticas y abiertas al debate. Quienes participan son
personas conocidas y reconocidas por su nombre y trayectoria de vida, lo cual permite

percibirse como compafieros y compafieras. Sus canales de comunicacion son informales.

La organizacién témporo-espacial de los talleres y su surgimiento dan cuenta de una
alta participacion de la comunidad infantil, adolescente y joven, en menor medida de las
personas adultas. También esta organizacion es llevada adelante por las personas militantes y
practicantes de la carrera de Trabajo Social que a partir de diferentes inquietudes, propuestas,
demandas e ideas o en funcion de una pregunta inicial: ;qué habilidad tenés?”, realizada por la
referente M. R. O.: “cada alumno tuvo la experiencia en base a esa pregunta que todos se
burlan, que yo digo comienzan a coordinar, crea o0 se incorporan como co-coordinador en un
espacio o Taller.” Generalmente, siempre trabajan con otra persona, probando diferentes

espacios, con una invitacion abierta a la comunidad en general.

Actualmente, militantes y referentes de LC y del MEDH a nivel local, estan

comenzando un proceso burocratico para constituirse en una Asociacion Civil con alcance
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limitado a la Ciudad de Rosario, para obtener de esta manera cierta independencia financiera y
relacionarse mejor con los organismos del Estado. La referente Maria del Rosario nos cuenta
sobre la situacion actual: “Como organizacion si hablamos del MEDH Buenos Aires, nacional,
cero, nosotros como Rosario, estamos haciendo, estamos tratando de hacer una Asociacion
Civil que ahora con esto de la cuarentena...Eso todavia no se logro, y si, digamos en cuanto
institucional, en el aire, en cuanto barrial es La Casita, La Casita es un referente, ni MEDH,

’

ni escuela digamos... La Casita, se conoce todo como La Casita.’

Estas palabras explican mejor la correcta denominacion que consideramos darle a LC,
como espacio territorializado del MEDH que a la vez que conserva el ideario y las ideas por
las que luchan como movimiento de Derechos Humanos también, estamos hablando de un

espacio social, barrial, cultural que trabaja en, para y con el barrio.

Se caracteriza en su cotidianeidad por la horizontalidad en las decisiones, el respeto a
la diversidad de pensamiento y especialmente por generar procesos educativos, culturales,
politicos y sociales que dan cuerpo a ese objetivo general de la organizacion que es “la
promocion y defensa de los derechos humanos”. También se puede afirmar que LC presenta
un minimo instituido pero con primacia de lo instituyente para enfrentar lo establecido, en

palabra del referente de la institucion “moverse instituyendo™.

La Casita —esta- en el aislamiento social preventivo y obligatorio

La cuarentena obligatoria, como modo de prevencion frente a la pandemia del Covid-19, hizo
que LC no haya comenzado con sus actividades. Generalmente en el mes de marzo es cuando
realizan sus primeros encuentros con el objetivo de organizar las diferentes tareas, teniendo en
cuenta la cantidad de nifios, nifias, nifies, adolescentes y juveniles que participaran, luego del
comienzo de clases en la escuela.

“(...) con todo esto de la cuarentena no nos pudimos organizar todavia”. (militante S.G.)

“(...) con las chicas yo puedo seguir teniendo contacto porque bueno, estan inmersas en estas
estructuras, pero, nos encontramos con un monton de limitaciones. (...) Pero digo, seguir

estando ahi, asesorando, para buscar informacion.” (militante S.G.)

La cuarentena irrumpi6 este proceso organizacional, quedando como unico vinculo

posible la comunicacion telefénica, el WhatsApp y las Video Ilamadas. Pero a esta vinculacion

> Palabras de Oscar Lupori en una reunién con los practicantes y militantes de LC en el afio 2015.
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solo tuvieron acceso algunas adolescentes que venian ya trabajando con uno de los referentes
y una militante. El contacto con el resto de quienes participan en LC, se mantiene a través de
Ilamadas que personalmente la referente realiza a cada familia para pactar la busqueda de
bolsones con productos alimenticios a su domicilio personal, ubicado en proximidad a LC. Por
lo tanto, podemaos decir que en este momento LC esta basando sus actividades en primer lugar
en lo “asistencial” ya que al estar territorialmente presente conoce que la realidad del mismo
esta signada por las consecuencias de los cambios y crisis sanitarias, sociales y culturales, pero,
sobre todo, se encuentra atravesando una crisis econémica que sumerge aun mas en la pobreza

y en el hambre a las familias.

La prohibicion de realizar cualquier trabajo considerado no esencial para la emergencia
sanitaria, hizo que los trabajos de “changarin”, albaiiileria, etcétera, no generen ingresos y por
lo tanto, no puedan acceder a alimentos y otros servicios esenciales y requieran de ayudas por
parte del Estado a través de lo que el gobierno Nacional lanzé como proteccion frente a la
emergencia: el Ingreso Familiar de Emergencia® junto a otras medidas de prohibicion de corte
de servicios como luz, congelamiento de alquileres, cable e internet. Esto no basta y los barrios
populares de todo el pais se vieron casi obligados a reunirse y organizarse para dar batalla al
hambre en las cercanias del barrio, con los cuidados debidos para evitar el contagio de

coronavirus.

El barrio Fisherton Pobre, como barrio popular y con antecedentes de saber organizarse,
producen ollas populares como acciones de proximidad. La referente historica de LC responde
a pedidos de informacion y orientacion, entre otras acciones, que como militante de LC realiza
acciones de asistencia. También es referente en el barrio, porque su presencia y su
reconocimiento en él es fuerte, de manera tal que se hace dificultoso poder deslindar si el
pedido de ayuda o informacion es por LC o como referente en el barrio.

“(...) ayer a la tarde dos llamadas telefonicas por situaciones de chicos de aca del barrio por

cuestiones policiales...” (referente M.R.O.)

“(...) los pibes de José Ingenieros estan haciendo los guisos, esos chicos son todos ex -alumnos

de laPuigy del grupo “Cortaditos”, que lo tuvo una alumna de Trabajo Social, (...) son padres

6 Emergencia Sanitaria: Decreto 310/2020 DCTO-2020-310-APN-PTE - Ingreso familiar de emergencia.
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de nenes que van a La Casita, ese grupo de los pibes de José Ingenieros y estan cocinando dos

veces por semana y fueron en la zona, los primeros en largarse.” (referente M.R.O.)

“Y le pedi a todos, a todos, incluso a las mamés que han venido a buscar bolsos, que, si saben
de alguien, aunque no sea relacionado con La Casita, que avisen, pero que no lo divulguen

’

asi, porque si lo divulgan es...Yo ahora por ejemplo tengo unos bolsos preparados...’

(referente M.R.O.)

El aislamiento obligatorio también deja marcas en LC como espacio del MEDH, como
movimiento social. Al respecto uno de los referentes histéricos nos deja esta pregunta, sobre
lo que le dejara el aislamiento social a los movimientos sociales y a la movilizacion popular:
“(...) qué pasa, los movimientos sociales no pueden funcionar porque no hay posibilidad de
movida publica, cémo funcionan los movimientos sociales, como hacer el Encuentro Nacional
de Mujeres este afio, ahi en ese lugar donde a lo mejor te van 50 mil o 60 mil mujeres, ¢como
hacerlo? No lo podés hacer, y entonces, lo que es la marca del movimiento social afectada con
esto.” (referente O.L.)

Otro referente, a medida que desarrollaba su idea sobre como cree que aprendemos y
en relacion a los movimientos sociales, “(...) aprendemos, nos contactamos por esto (e toca),
0 sea, el primer encuentro de los iguales es cuando se rozan la piel, o sea, la palabra esta
buenay todo, pero esto es la caricia (se acaricia su cuerpo) lo que le da forma, le da sentido...”
(referente J.C.D.) En concordancia con lo anterior, consideramos que, con sus decires, el

referente valoriza la cercania, las corporeidades, los cuerpos politicos en movimiento.

Acé vale aclarar que a pesar de que el MEDH Regional Rosario, ni LC como parte de
él no haya podido participar de la movilizacion callejera por el Dia de la Memoria, Verdad y
Justicia, expresan su identidad y posicionamiento a traves de la red social Facebook en su
cuenta oficial:
“Compafieres ya volvera el tiempo de abrazarnos nuevamente, de marchar juntes, de vernos a
la cara y sentirnos felices de seguir construyendo verdad, memoria y justicia. Hoy nos toca
quedarnos en casa. Sigue ardiendo la memoria. DIA DE LA MENORIA 2020”7

En relacion a la emergencia sanitaria también han expuesto su pronunciamiento,

"Medh Rosario. (24 de marzo de 2020). Facebook. https://www.facebook.com/profile.php?id=100030368331200
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“Apelando a los valores de la solidaridad, del cuidado colectivo y del bien comun, la consigna
“Nos quedamos en casa” fue adoptada también por los Organismos de Derechos Humanos,
como lo expresamos el pasado 24 de marzo, en el Dia Nacional de la Memoria, por la Verdad
y la Justicia, con el pafiuelazo blanco en redes sociales, ventanas y balcones de todo el pais.
Decidimos suspender las marchas y asi acompafiar la decisién del Gobierno nacional de
priorizar el cuidado de la vida y la salud de nuestro pueblo...” (Medh Rosario, 6 de mayo de
2020, Facebook)

Al respecto, en un encuentro virtual organizado por la “Asociacion Entre Pueblos™®,
Raul Zibechi junto a activistas y militantes de organizaciones y movimientos sociales, realizan
un andlisis sobre la situacion actual. En ella, el militante y pensador uruguayo relata que durante
este tiempo pandémico ha tenido contacto con militantes y referentes sociales de todos los
paises de Latinoamérica, situacion que hizo cambiar su vision fatalista respecto a esta
emergencia que requiere el aislamiento obligatorio. Afirma que estd “mdés” optimista porque
se tomo el trabajo de leer a los pueblos, de hablar con ellos, intercambiar con los pueblos.
Concluye diciendo que “hoy no hay enormes movilizaciones en la calle, pero la protesta o la
lucha social sigue por otros caminos y por otros canales y eso es lo que uno, es lo que yo por
lo menos, me he despabilado en los ultimos dias, semanas...” y “lo que no se hace en la via
plblica no tiene por qué no poder hacerse en otros espacios”. El llama a esto un “viraje hacia
adentro” refiriéndose a la focalizacion de los mismos hacia su adentro. Caracteriza este viraje
diciendo que uno de sus aspectos es la armonizacion como pueblos, espiritual y material, de
cuidados colectivos. El segundo aspecto de este “hacia adentro de los pueblos” es la centralidad
de la comunidad, ya que nos armonizamos, porque es necesario cuidarnos individual y
colectivamente, porque es necesario fortalecer la comunidad ya que, si la comunidad anda mal,

hay malestares y malentendidos, peleas, nos enfermamos.

También respecto a la situacidn que estan atravesando las escuelas con la imposibilidad
de asistir a las mismas y en el hecho de que las actividades escolares se desarrollen con envios

de tareas, Video llamadas, uno de los referentes dice al respecto,

8 ENCUENTRO VIRTUAL. “Una mirada global a la pandemia desde los movimientos sociales. Para no
volver a la “normalidad”, jueves 23 de abril de 2020, 19 hs. Disponible en:

https://www.entrepueblos.org/news/una-mirada-global/
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“Fijate vos que bueno que esta esto, de que bueno es una mierda, cOmo vino a poner a todo
patas para arriba, a la escuela fundamentalmente (...) pero de todas maneras la que esta en
falta es la interaccion, interactuar con otros y otras de la misma edad, (...) no tienen iguales
cercay eso es lo mas te ensefia, tienen un aparatito como este o el mas grande, donde hay un
profesor que tira un par de lineas y después tienen que ponérselo a hacer con el padre con la
madre”. (referente J.C.D.)

El aislamiento social preventivo y obligatorio también afecto el desarrollo previamente
planificado de esta investigacion. La pandemia invitd a utilizar otras formas de realizar las
entrevistas y ofrecidé nuevos marcos de anélisis para pensar la relacion dindmica entre LC, el
barrio, el contexto socio economico, cultural y politico en general. A continuacion,
interpretamos los datos relevados para lograr los objetivos propuestos al comienzo de este
proceso de investigacion.
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CAPITULO VI: PRAXIS, POLITICA Y DIALOGOS EN LA CASITA

Los procesos de ensefiaje y de didlogo se dan en el marco de una relacion de poder, es decir,
son practicas politicas que expresan un modo de ser de esa relacion. LC desde su poder
territorial presenta un modo particular de manifestarlo. Hace politica a traves de sus
vinculaciones y presencia comunitaria. LC, se ancla en el territorio como un espacio socio-
cultural y educativo dirigido a la comunidad barrial. Aqui podemos ubicar su praxis, como

praxis politica, praxis con una politicidad pedagogica.

Hace tiempo que propuestas pedagdgicas descentradas de lo tradicional, caracteristica
de los espacios no formales, entraron en didlogo con la escuela, con otras formas de educacion
gue no necesariamente se inscriben en una u otra propuesta, es decir, escuela versus otras

formas educativas.

En un pasado no tan lejano, se entendid a los sistemas formales o escolares como el
campo del enemigo, como espacios totalmente domesticados, cuya unica funcion es reproducir
lo existente a favor del sistema opresor. En ellos no habia posibilidad, debia irse por fuera, ser
lo alternativo al sistema formal. Esta situacion se fue modificando en algunas agrupaciones y

grupos que trabajan desde la EP y que dan cuenta de esto con su trabajo en espacios formales.

Una institucion como la escuela, hoy tan cuestionada, sigue siendo un escenario
preciado de socializacion cuyas practicas pedagogicas pueden instituir nuevas significaciones
y caracterizarse por un nuevo tipo de vinculo social. El sal6n de la escuela es uno de los
escenarios de socializacion, donde el transcurrir de la nifiez puede formarse en la autonomia
siempre y cuando las précticas pedagodgicas y las estrategias didacticas sean coherentes y
consecuentes a ese proposito. Modelos pedagégicos heteronomos no forman personas
autonomas ya que, solo es posible lograrlo si se abren posibilidades de participacion y creacion

conjunta.

Por lo tanto, si realmente se quiere lo anterior, la escuela tendra que protagonizar una
ruptura con aquellas practicas excluyentes, homogeneizadoras e invisibilizadoras de las
personas, practicas que no reconocen la existencia de una sociedad llena de matices,
contradicciones e injusticias, pero al mismo tiempo que se constituyen como una “ciudadania
en constitucion”, que resignifiquen la democracia en escenarios emergentes de socializacion y

generadores de sendas transformadoras en la ciudadania.
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Si comenzamos a entender a la escuela como un espacio de igualdad y democracia, y
habilitamos para que ingrese la cualificacion, la comprension y especificamente la diferencia
en la reflexion y practica de sus cotidianidades, le estamos dando una vigorosa bienvenida y
cabida a la EP en la escuela. En ese sentido, podemos afirmar que la EP es un modo de concebir

la educacion en general y de esta manera, también el sistema educativo en su totalidad.

El didlogo y el encuentro es esencial para reconstruir las condiciones de la disputa que
al igual que en la sociedad, se dan en el &mbito educativo. Porque la educacién nunca es neutra,
en ella se ponen en juegos valores, proyectos, ideales, utopias que reproducen, legitiman,

cuestionan o transforman las relaciones de poder prevalecientes en la sociedad.

En relacion a la politica y a la educacién, como la praxis del movimiento social,
podemos pensar los proyectos educativos que pueden darse en LC hacia afuera, en clave de
politica prefigurativa. De esta manera lo sintetiza Ouvifia (2013): “(...) definir sintéticamente
a la politica prefigurativa como un conjunto tanto de practicas como de relaciones sociales y
condiciones materiales de existencia que, en el momento presente, “anticipan” los gérmenes de
la sociedad futura” (p. 88). Vemos crecer esos gérmenes en la situacion de los jovenes que en
la cuarentena estuvieron organizandose para hacer las ollas populares en el barrio, quienes

habian participado y participan en la actualidad junto a su familia en LC.

Este tipo de movimientos plasman embrionariamente, en sus practicas territoriales
mismas, los gérmenes de la sociedad futura por la cual luchan, en la medida en que ensayan
“aqui y ahora” una transformacion integral de la vida. (Ouvifa, 2013) La organizacién barrial
y comunitaria plasmada en los nuevos merenderos, ollas populares, redes de ayuda que
surgieron en estos tiempos de pandemia y crisis, dan cuenta de lo que Zibechi (2020) dice que
“nos quedara” como producto de esta cuarentena.: la solidaridad entre los de abajo, su
fortalecimiento. Estas formas de activacion politica de los sectores populares que estan
organizados territorialmente, se ensayan relaciones sociales de nuevo tipo, en sus respectivas

dindmicas de edificacion, muestran los embriones de una institucionalidad no capitalista.

Zibechi (2015) nos relata que el desafio que nos plantea la educacion en movimiento,
supone que escuela y movimiento deben convivir mas alla de sus diferencias. Para la escuela
supone formar parte de un sujeto pedagogico “integral”, formando parte del clima y del proceso

pedagdgico gue se registra en el movimiento social. Para éste, el desafio es igualmente grande:
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convertir cada espacio, cada reunion, cada accion en experiencias y espacios pedagdgicos, de

crecimiento y aprendizaje colectivo.

Freire (2015) piensa la Praxis, como reflexion y accion de las personas sobre el mundo
para transformarlo. La misma puede ser comprendida como la estrecha vinculacion que se
establece entre un modo de interpretar la realidad, es decir, la vida en general y la consiguiente

practica que prosigue a esa comprension, logrando una accion transformadora.

Principalmente la praxis es opuesta a las ideas de alienacion y domesticacion ya que,
genera un proceso de actuacion consciente que conduce a un discurso sobre la realidad para
modificarla. La accion es precedida por la concientizacion, pero generada por ésta, lleva a la
construccién de otro mundo conceptual en que el individuo se torna sujeto y pasa a actuar sobre
el mundo que lo rodea. A partir del momento en que alguien comprende la toma de consciencia
de su papel en el mundo, su transformacion se torna inevitable y genera, por lo tanto, una accion

para lograr tal fin.

También implica la teoria como un conjunto de ideas capaces de interpretar un
fenémeno dado en un momento histérico que en un segundo momento lleva a un nuevo
enunciado, en el que la persona dice su palabra sobre el mundo y pasa a actuar para transformar

esta misma realidad. Es una sintesis entre teoria-palabra y accion.

Aplicando esta dimensién a la educacion, la persona, como ser social, se educa en un
constante proceso de devenir, en comunion con las otras personas, diciendo su palabra sobre el

mundo define su lugar en la historia.

Praxis es trabajo, es la posibilidad humana de pensar, de crear, de inventar. Cuando el
saber y el hacer estan juntos, producen trabajo, creacion. Y es tarea de quienes educan propiciar
los espacios para que esto sea posible. Es aqui donde podemaos ubicar el trabajo conjunto entre
LC, las escuelas y la comunidad para aprender de ello y poder reflexionar sobre los problemas
de la educacion, que no son s6lo problemas pedagdégicos sino también problemas politicos y

éticos.

En la praxis de LC podemos observar y analizar el contenido ético-politico de sus
practicas, permitiéndonos conocer sus posicionamientos acerca de la educacion y las
reflexiones que militantes y referentes realizan respecto a los aprendizajes sociales que

producen con la comunidad barrial y sus instituciones, y también dentro de ella.
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La Casita: sentidos de la educacion. Practicas dentro y fuera de ella.

En base al recorrido tedrico, se parte del supuesto de que en LC hay diferentes practicas
educativas que tienen como pilar concepciones diversas de educacion y que les dan un sentido
particular a ellas. En términos generales se centran en el dialogo y el afecto, con algunas
caracteristicas de la EP. Respecto a las vinculaciones con la comunidad y otras instituciones,

se considera gque existen pero que requieren ser revisadas para fortalecerlas y profundizarlas.

La recuperacion de las voces de las personas entrevistadas a la luz de dar cuenta de las
distintas posiciones ocupadas en su participacion en el espacio de LC, posibilitan comprender
las multiples miradas puestas en acto al momento de organizar y desarrollar los espacios

educativos y talleres y en relacion con otros proyectos fuera de LC.

Las personas entrevistadas son referentes historicos del MEDH del barrio Emads y
militantes del barrio y otras personas que llegan a través de instituciones como la Universidad
Nacional de Rosario. Todas ellas son defensoras de los Derechos Humanos. Sus dichos
representan al espacio territorializado perteneciente al MEDH, y son reconocidos y legitimados

por ello.

Cabe aclarar que este trabajo surge como preocupacion teoérica luego de haber
participado dos afios consecutivos como practicante de la carrera de Trabajo Social, en los afios

2015y 2016, correspondiente a las Catedras de Préactica Profesional 1 y II.

Esta investigacion se enmarca en un disefio cualitativo. En él las investigaciones
sociales son una forma de conocimiento que se caracterizan por la construccion de evidencia
empirica elaborada a partir de la teoria, aplicando reglas de procedimiento explicitas (Sautu,
1997). En su contenido la investigacion es temporal-histérica, es acotada y acumulativa, esta

sujeta a inexactitudes, por lo tanto, es parcial o totalmente refutable.

Nos centrarnos en su dimension temporal-histdrica ya que los temas que trata y como
los trata, estan profundamente afectados por las circunstancias histéricas, mundiales y locales.
El aislamiento obligatorio como modo de afrontar y prevenir el contagio del Covid-19, ofrecid
otros caminos, otros usos y empleos de instrumentos de recoleccion de datos que de alguna
manera nos obligaron a indagar sobre la realidad de LC en ese periodo. Como refiere Rojas

Soriano (2007) en la investigacion social pueden surgir cuestiones imprevistas que alteran su
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curso, tal como ha sucedido en este proceso y solamente si se inicia una investigacion y se la

Ileva hasta su término, nos podremos dar cuenta que

(...) el trabajo cientifico discurre por una senda dialéctica en donde la metodologia
puede servir de guia pero la forma especifica de realizar el trabajo (es decir, la
aplicacion de los diversos métodos y técnicas de investigacion) dependera de cada

situacion concreta. (Rojas Soriano, 2007, p. 49)

Siguiendo esta linea, definimos al proceso de investigacibn como un conjunto de
procesos especificos ya que permite reflejar mas objetivamente lo que es el proceso general.
Esta definicion se aleja de la idea de etapas de la investigacion.

En relacion a la persona investigadora, Racedo (2012) sostiene que es necesario
considerar la subjetividad de aquella en el desarrollo de la investigacion porgue quien
investigue en el campo social no puede pretender la objetividad, es decir, no involucrarse con
el objeto de estudio. Es necesario construir la distancia Optima para alcanzar resultados
objetivos, se requiere un trabajo interno y asumir las limitaciones conceptuales o de los

prejuicios e intolerancia a las diferencias.
(...) lo que me habia parecido una tarea facil de realizar porque el sujeto de
investigacion era “terreno conocido”, resulto el inicio del disefio de una metodologia

adecuada a las necesidades del objeto antes que a las del investigador, tarea teorica y

practica nunca uni-lateral. (2012, p. 245)

Podemos concluir diciendo que no existe antagonismo entre investigacion “seria” e
incorporacion de lo vivencial, es decir, como experiencia de quien investiga. En este sentido,
podemos afirmar que el objetivo de este trabajo también es que sea util para LC ya que, como
nos sugiere Racedo (2012) “investigar para aprender, devolver lo aprendido enriquecido a

quienes lo generaron” (p. 252).

La investigacion se realizé a partir de la utilizacidn de fuentes primarias, cuadernos de
campo propios (afios 2015-2016), declaraciones en redes sociales y entrevistas. Se realizaron

entrevistas en profundidad semiestructuradas, separando ejes de presentacion, sobre
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historizacion de LC y situacion actual, para adentrarnos en los sentidos que le dan a la
educacion y al aprendizaje, a la educacion escolar y finalizar con sus relaciones con otras

instituciones en el marco de produccion de aprendizajes sociales.

El proceso especifico de “recoleccion de datos” a partir de entrevistas fue una
experiencia novedosa debido al contexto en el que fueron realizadas. En el marco del
aislamiento social®, especificamente durante las fases dos y tres, se llevaron a cabo a través de
una comunicacion virtual. De la idea original de realizarlas personalmente, distendidas en el
espacio de LC o domicilio personal, fueron realizadas por Zoom que es un software de
Videollamadas y reuniones virtuales, accesible desde computadoras de escritorio,
computadoras portatiles, teléfonos inteligentes y tablets, también por WhatsApp que es una
aplicacion de mensajeria instantanea para teléfonos inteligentes. En una entrevista debido a la
debilidad de la conexidn de los datos mdviles, se realizd la misma de manera telefonica a
pedido de la entrevistada y en otra situacion ante la duda en una respuesta, se le mand6 un
audio por WhatsApp pidiendo gque se explaye. Estos modos requirieron de una evaluacion, con
ensayos y pruebas para su grabacion, antes y luego de la utilizacion de los medios tecnolégicos,
pero, aun asi, algo de todo eso no pudo ser controlado por las personas entrevistadas ni por
quien entrevistd ya que depende de la calidad del servicio de las empresas proveedoras de

internet.

Fue necesario considerar que las preguntas centrales fueron las mismas, a sabiendas
que indagar por la actualidad es estar en cada aqui-ahora. También hubo que contemplar
la significacion en las personas entrevistadas o para la problematica que se estaba investigando
de este evento acontecido. Luego de esto, lo que arrojo las entrevistas, con sus afectaciones,
fueron consideradas en el analisis, interpretacion posterior en tanto aquellos datos o

informacion, surgidas de las entrevistas o relatos tuvieron ese antes y ese despues.

Si bien es cierto que la virtualidad permite establecer plazos para fragmentar la
entrevista en diferentes momentos, en ese contexto de exceso de ella y de pantallas, utilizadas
para trabajar, estudiar, mantener comunicaciones afectivas y familiares, entretenerse, sumarle
a ello més tiempo para entrevistar se consideraba que iba a resultar una sobre-carga, densa y

cansadora. Entonces, primero se realizaron llamadas telefonicas y con mensajes por WhatsApp

9 Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio, Decreto Unico Nacional 297/2020 con fecha 19 de marzo de
2020.
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para establecer el contacto, desarrollar brevemente el interés de la entrevista, pactar un dia y
horario, y acordar con qué recurso se realizaria. Siempre teniendo en cuenta las posibilidades
de la persona entrevistada, su conexion y comodidad. Esto habilitd conversaciones extendidas
pertinentes para la investigacion, que duraron entre una hora y dos horas cada una, donde el
clima fue amable, calido, aclarando de antemano que en caso de que no se entienda debido a la
conectividad, se pueda volver a repetir la idea sin sentirnos con molestia por ello y dejar abierta

la situacion para una nueva entrevista si era necesario ampliar o aclarar.

Para Taylor y Bogan (1992) las entrevistas cualitativas son flexibles, dinamicas, abiertas y
desestructuradas. Sin embargo, no se debe olvidar que toda conversacion posee un equilibrio propio
de revelacion y ocultamiento de pensamientos o intereses, razén por la cual una de las principales
desventajas es que los enunciados verbales son susceptibles de interpretaciones e intereses diversos.
No obstante, la observacion, la dialogicidad entre quien investiga e informantes, la delimitacion de
la temética ad hoc, el respeto al conocimiento situado, experiencial, vivido de militantes y

referentes, posibilita el desarrollo de una experiencia investigativa enriquecedora.

Las entrevistas en profundidad siguen el modelo de una conversacion entre iguales, y no
de un intercambio formal de preguntas y respuestas. Lejos de asemejarse a un robot
recolector de datos, el propio investigador es el instrumento de la investigacion, y no lo es

un protocolo o formulario de entrevista. (Taylor y Bogdan, 1992, p. 1).

Batayama (2014) considera que en las entrevistas en profundidad semiestructuradas
“Los temas de las entrevistas estan establecidos y las preguntas también lo estan, aunque se
permite que el investigador, segun su propio criterio, intercale nuevas preguntas u obvie
algunas de las ya establecidas segin como marche la entrevista.” (p. 81). Es por ello que,
durante el desarrollo de la entrevista, teniendo en cuenta la flexibilidad que ella nos ofrece,
fuimos omitiendo preguntas o pidiendo que se explayen o aclaren ideas, utilizando la estrategia

de la “incomprension voluntaria” para invitar a explicar y argumentar.

La validez y la confiabilidad de una investigacion cualitativa estan relacionadas con las
normas de observacion empleadas, el registro de informacion y la interpretacion de los datos.
“En este punto la distincidn entre lo proporcionado por los informantes y los comentarios del

investigador son importantes.” (Batayama, 2014, p. 95)
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El analisis de los datos cualitativos, es un proceso de estudio de los mismos,
estableciendo enunciados e ideas relevantes segun las hip6tesis o en funcién de los objetivos
formulados. El procedimiento de esta investigacion se inici6 con el texto de lo transcrito, luego
se fue agrupando y reagrupando la informacion segun los objetivos, para que puedan emerger
las diversas categorias en un proceso flexible e integrado en una espiral recurrente y

ascendente.

Educacion y aprendizaje en La Casita: multiples perspectivas hacia el mismo sentido.
Quienes son referentes histdricos y militantes de LC le atribuyen diferentes sentidos a la
educacion y al aprendizaje. Hay quienes le dan un sentido exclusivamente politico, otras
personas se centran en el “dar” y otras lo piensan como una educacion basada en el afecto. En
su conjunto, podemos observar que reconocen que hay diferentes posicionamientos en relacion
a la educacion y al aprendizaje. Coinciden en valorar las diferencias y la diversidad en
referentes, militantes y coordinadores de los talleres ya que, si bien presentan diferentes
posturas y modos de trabajo, coinciden en que

“La propuesta de trabajo estd siempre atravesada por la cuestion de los derechos humanos y
la proteccidn integral de las nifias, nifios y jovenes. Los ejes de trabajo y los talleres siempre
se nutren de ese concepto. Lo que nosotros tratamos de hacer es bajar esos conceptos, que no
sean a modo figurativo de algo abstracto, es decir, cdbmo un derecho a tener esparcimiento y
tiempo libre sea un derecho real y concreto. Uno trata de darle una vuelta a eso y cdmo
trabajarlo”. (militante A.D.B.)

“(...) como todo espacio democratico, no hay una sola mirada, sino que tantas miradas como
personas estan, lo hacen. Digamos, hay un abanico de definiciones, yo te puedo decir la mia,
y puedo decirte, mas o menos en la que vamos acordando. En honor a la verdad, hay un par
de miradas parecidas, no iguales, en el sentido de que es una recuperacion de los saberes, es
una actualizacion de los saberes ancestrales y es fundamentalmente, una interpelacion, una
pregunta, quién soy y para que estoy, eso es lo que, a grandes rasgos, creo que todos estamos

por ahi, con los matices de cada uno.” (referente J.C.D.)

Se puede decir que la propuesta educativa de LC es amplia, “el rol educativo es hacia
adentro y hacia afuera” (militante A.D.B.), con un anclaje territorial histérico y valorado como
tal. Tanto entre militantes como en referentes, como en los diferentes grupos que participan,

en la relacion con las otras instituciones y organizaciones del barrio, LC se centra
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permanentemente la busqueda de “un eje de trabajo conjunto y colectivo” (militante A.D.B.).
Al considerarlo indispensable, podemos afirmar, como nos dice Algava (2016) que esta
creacion grupal es una experiencia subjetivante, encontrarse, poner el cuerpo supone un

sentipensar, emocionarse, comprender, tomar conciencia de manera integral.

Los proyectos se basan en lo que las personas del barrio, talleristas y coordinadores
sepan hacer, les guste hacer o en lo que tengan una habilidad o destreza. De ahi surgen los
diferentes espacios de arte y juegos, percusion, apoyo escolar, socio-educativo, peluqueria,

tejido, serigrafia, “el espacio esta abierto para que vos des lo que puedas dar.” (militante S.G.)

Las militantes junto a la referente estan de acuerdo al afirmar que tratan que predomine
el afecto y la libertad, procurando respetar lo que tengan, lo que sepan, destacar lo que saben,
lo que traen, con la finalidad de desarrollar la autoestima, “(...) tratar de respetar sus tiempos,
valorarles todo lo que tienen, porque tienen muchas posibilidades y quererlos, a algunos los
reto, pero los quiero, el afecto, el amor, el afecto por lo menos es importante.” (referente
M.R.0.) Podemos notar la intensidad afectiva en esta relacion, constituyendo ese “necesitado

Lol

sostén” de esa relacion de aprendizaje.

Otro elemento para destacar es que, aunque con mucha frecuencia encontramos
diferentes militantes y referentes que se adhieren claramente a la propuesta educativa de LC en
general, en la cotidianeidad de sus practicas se puede observar un problema de carécter
metodologico, es decir, del cdmo hacer realidad coherentemente lo que en el discurso y la
opcion ética se proclama con honestidad. “Nos cuesta porque, ademas Maria del Rosario y yo
somos maestras y formadas asi, salir de la parte esa del apoyo escolar.” (militante M.E.B.)
No se trata de un problema de falsedad, mentira o incoherencia dolosa, sino “simplemente de
incapacidad de trabajar de “otra” manera diferente, nueva y consecuente con lo que buscamos
y expresamos en nuestro discurso sincero de caracter renovador.” (Nufiez Hurtado, 2005, p.

11).

Una militante que participa en LC desde que comenzaron en la escuela José Maria Puig,
nos dice respecto a los proyectos educativos en LC
“(...) se sigue trabajando el enseriar o acompanar desde el amor, desde lo amoroso, yo creo
que cada espacio que fui una que también, participé y estuve, y eso es algo que siempre se

intento que siga vigente”. (militante S.G.)
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“(...) desde el juego, otras maneras, lo que planteamos es esto del “espacio socio-educativo”,
que eso no vuelva “hacer las tareas” sino trabajar con las dificultades de los chicos, trabajar

con otras alternativas que por ahi la escuela no da abasto, no puede.” (militante S.G.)

“(...) la educacion es “dar”, dar, pero, qué damos en La Casita y a quiénes le damos en La
Casita, y a quienes brindamos ¢qué cosa? (...) a mi, me educd como para poder confrontar
ciertas cosas, pensando en la educacién, pensando en lo econémico, pensando en lo social,
todo eso lo que a mi me brindd La Casita, yo pude confrontar digamos, con la educacion que
ellos me estuvieron formando, asi que bueno, yo lo entiendo como esta cuestion del dar, dar
en este sentido todo lo que uno recibid, y asi es como es esto, lo que vos recibis lo das para

’

poder digamos, de a poco formar un mundo mejor, que se podria decir, que es tan amplio.’

(militante C.Z.)

Por otro parte, el reconocido referente histérico hace hincapié en la politicidad de la
educacion que llevan adelante en sus espacios. Piensan en una pedagogia tal como la planted
Paulo Freire. Afirma que la vision de la EP concibe al acto educativo o
“(...) segun dice Paulo Freire en el Grito Manso, la situacion educativa y, cémo el centro, el
eje de ese proceso es el encuentro grupal y el dialogo. Ese didlogo donde los concurrentes de
alguna manera presentan su vision, su lectura del mundo, de su mundo y cémo uno en dialogo
con ellos puede aportar desde la lectura de la palabra, y entonces es cuestion de lograr una
produccién del conjunto, de ese conocimiento, de esa actitud humana para hallarse y actuar

protagonicamente en esa realidad.” (referente O.L.)

En este sentido también una de las militantes nos cuenta su experiencia con
adolescentes y su deseo de que se “contagien” de manera tal que puedan continuar con el

trabajo que hoy hace ellaen LC.

Manifiestan que es una educacion que no se basa en dar una materia de secundaria, ni
hacer “apoyo escolar” sino que es aquello que al entroncarlo, entramarlo con su cotidianeidad,
con la realidad social, permita despertar alguna forma de organizacién y compromiso. Aqui
podemos observar como “lo cotidiano” adquiere un lugar central, en términos de objeto de

conocimiento, como lo planteaban Riviere y Freire, en término de aprendizaje vital.

En relacion al espacio de “apoyo escolar”, en el conjunto de sus discursos, las personas

entrevistadas, dan cuenta de que es un espacio en discusién y con interrogantes a la orden del
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dia en LC. Mientras hay quienes estan en desacuerdo en que se siga sosteniendo, otras piensan
que tiene que seguir reelaborandose con los cuestionamientos que ya vienen desarrollando, y
quienes prefieren directamente darle un cambio sustantivo en su definicion.

“Eso de “apoyo escolar’ haria falta mucho tiempo definirlo (...) el apoyo escolar es otra cosa,
es hacerte sentir que no sos una alumna o un alumno, Sino que So0s una actriz o un actor en
esto que se parece mas a un juego de intercambio de roles, que es la educacion.” (referente

J.C.D)

“(...) el tema apoyo escolar, La Casita nunca se va a poder despegar, aunque quisiera, y va
variando de acuerdo a la demanda, pero creo que mas de una vez a lo que nosotros podemos
dar.” (referente M.R.O.)

“Y uno de los grupos que la verdad requiere mucho, es la de los chicos y las chicas con
“dificultades escolares”, no dificultades de aprendizajes, dificultades escolares, es decir que,
en la escuela por H o por B, que la tarea, un problema que en el curso no se halla, que en el
grado no se halla, etc. (...) lo importante fue decir, no nos negamos a colaborar, pero no
queremos ser tampoco aquellos que hacen el papel de ayudarles solamente a hacer la tarea,
que cumplan con la tarea de modo que la escuela lo califique, sino que el grupo los ayude a

hacer un proceso educativo mas rico.” (referente O.L.)

“(...) la escuela te demanda ayudarlos en la tarea, y, nosotros le queremos dar algo como mas
integrado, desde lo que es, lo que quieren los chicos, no s6lo a la parte de apoyo escolar,
ponele, vienen chicos con problemas, vienen chicos que saben leer, y escriben y leen, y no

tienen ningun problema de aprendizaje; entonces ;por qué viene? . (militante M.E.B.)

También esta el grupo de “los muchachos” que son jovenes Y Se juntan generalmente
los lunes, aunque no sean encuentros sistematicos, con la coordinacion de dos militantes, “Se
reunen y tratan, es interesante, no se reinen todos los lunes, pero a veces si, tratan temas de
la pobreza, el hambre, la droga...” (referente M.R.O.) Aqui es interesante pensar en la
alfabetizacion como conciencia reflexiva de la cultura, la reconstruccion critica del mundo
humano, de la cual nos habl6 Freire. Esta actitud abierta al conocimiento de la realidad y al
conocimiento de si mismo en esa realidad, es la conciencia critica, que Riviere y Quiroga

trabajan.
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Uno de los referentes, respecto a la relacion “educador/educando”, esta hablando del
rapport activo, de relaciones reciprocas, por lo que toda persona educadora sigue siendo
educanda y toda persona educanda es educadora. Este es el rapport pedagdgico que nos habla
Gramsci (1986) o lo que Riviere llama “co-pensar”, es decir, aquel que piensa con otra persona.
Por su lado, Mariano Algava (2016) reflexiona sobre lo que significa dialogo y dice que es un
tipo de vinculo que introduce la paridad en el uso de roles diferentes en el proceso de
aprendizaje y en los saberes de diferentes actores de éste.

“(...) te hablaba al principio de ese intercambio de roles, ser alguna vez los que aprendemos
en la medida de que pasemos al otro lado, al ser los que escuchamos, las que escuchamos,
vamos a estar aprendiendo y si estamos aprendiendo es la mejor garantia de que estamos

enseriando.” (referente J.C.D.)

“(...) buscar la manera de explicarle algo, intentar la manera de adaptarselo a su lenguaje, a
su manera de hablar y ver el mundo porque si seguimos intentando que ellos entiendan las
cosas como nosotros hablamos, como nosotros creemos que esta bien, no se va a poder. Y
bueno desde ese lado, los chicos obviamente salen solos ¢no? Y, otra cosa es lo més dificil que
no hay una receta ni nada, que esto se pueda seguir transmitiendo, poder fantasear esta cosa,
que yo tampoco la sé, que me contagio a mi, pero, poder seguir contagiando en los chicos para
gue puedan seguir con esto, que entendemos como una cadena, después de mi, tiene que haber

en La Casita, para que estos espacios sigan estando... que no sabemos como seguird.’

(militante S.G.)

Freire dice que la esperanza es una necesidad ontoldgica y aclara la existencia de una
esperanza ingenua al decir que el mafiana viene de cualquier manera, sin importar lo que se
haga es totalmente falso porque el mafiana viene si uno lo hace junto al resto. En “Pedagogia
de la Indignacion”, Freire (2014) manifiesta que la educacion no es neutra, también nos dice
que ella tiene sentido:

La educacién tiene sentido porque el mundo no es necesariamente esto o aquello,

porque los seres humanos somos proyecto y al mismo tiempo podemos tener proyectos

para el mundo. La educacién tiene sentido porque las mujeres y los hombres

aprendieron que se hacen y se rehacen aprendiendo, porque las mujeres y los hombres
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pudieron asumirse como seres capaces de saber, de saber que saben, de saber que no

saben. (p. 47)

LC en su conjunto sabe que la educacién en la que piensan no es neutra, como tampoco
lo es su “estar” en el barrio y sus formas de relacionarse con las instituciones. Sus vinculaciones
con las escuelas, nos invita a pensar que su posicionamiento es firme y esta orientado a que

quienes participan de ella encuentren “sentido” a sus trayectorias escolares y educativas.

La Casita y las escuelas

Marco Raul Mejia (1991) considera que las practicas de EP encuentran que todos los espacios
sociales son susceptibles de ser influenciados por la confrontacion y desde luego, la escuela es
uno mas. Por ello afirma que debemos buscar un puente que recupere los aportes de cada
persona y las lleve a la construccién de un proyecto de transformacion, que es necesario que
desde la escuela se aporte toda la herencia ganada a lo largo de la historia de la humanidad. Se
trata de construir una vinculacion real de la escuela con la vida cotidiana, con el barrio, con la
comunidad donde se inserta. Las experiencias de las diferentes organizaciones e instituciones
del barrio presentan mucho saber y experiencia en el territorio, saberes que muchas veces
parecen encontrarse muy alejados de la escuela, ya que generalmente ella se repliega hacia
dentro. Palumbo (2016) sugiere, “(...) la polarizacion entre educacion escolar y educacion en
movimientos populares requiere ser matizada a partir de las imbricaciones y solapamientos
entre el afuera y el adentro de los pretendidos muros escolares en las practicas concretas de los

movimientos”. (p. 13)

LC como espacio territorialmente instalado en el barrio, desde su origen ha tenido un
tipo particular de relacion con la escuela José Maria Puig. Esta experiencia quedd
positivamente en la memoria de referentes y militantes que fueron parte de esa “experiencia
inaugural” de lo que es hoy LC. Las personas entrevistadas, en su conjunto, hacen referencia a
esta experiencia como si fuera un “suefio dorado” al que quisieran regresar o —replicar-. Como
menciondbamos anteriormente, LC empieza sus primeras actividades en el barrio, en la escuela
Puig, a partir y gracias a la apertura que tenian en ese entonces el director, hoy referente y
militante de LC. Funcionaba al comienzo, dando apoyo y acompafiando a los nifios que tenian
las ganas de continuar el secundario. En los barrios populares, y mas aln en la década de los
noventa, continuar con la escolarizacion en el nivel secundario era algo a lo que ningin

adolescente podia —aspirar — 0 sostener.
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“El apoyo era para que siguieran el secundario, que fueran a la escuela del Estado, nosotros
los sébados a la tarde le haciamos apoyo escolar de las materias que ellos tenian, de todos los
que habian decidido estudiar, y después de ahi, ya empezamos a hacer actividades los sdbados
a la mafiana con la ayuda de ellos, tal es asi que, venian de los bailes y estaban en la puerta
de la escuela, ya cuando yo iba a las ocho estaban esperando, porque si iban a las casas, se

dormian. Ellos eran los que hacian la leche, preparaban el pan con dulce.” (referente M.R.O.)

Luego se fueron sumando clases de diferentes danzas, deportes, panificacion, entre
otras. Esta relacion y modo de trabajo se parecia a la idea que uno de los referentes histéricos
tiene sobre la escuela como centro cultural del barrio. Luego de los cambios ocurridos en el
equipo directivo, las propuestas se fueron perdiendo, aunque siempre se ha sostenido una
relacion més fluida que con otras escuelas del barrio. El afio pasado volvieron a retomar
firmemente ese contacto. De esta manera lo conmemora el referente Oscar Lupori en la
entrevista que mantuvimos:

“(...) lo importante es cudl es la relacion de la escuela, que es 10 que nNOS importa a nosotros,
de la escuela con las familias, la escuela con el barrio, el ideal seria que la escuela funcione
como funcionaba cuando estaba Juan Carlos, como un “centro cultural y social del barrio.”

(referente O.L.)

Lo recuerdan como un centro donde la gente podia llevar sus problemas econémicos y
sociales, en la escuela funciond la Asamblea Barrial desde enero de 2002 en adelante, a veces
habia 150 personas en el comedor de la escuela. Ademas de las fiestas de fin de afio, también
ahi todas las organizaciones participaban del “dia de exposicion de la vida del barrio” en las
galerias de la escuela haciendo stand y a la noche bailando, cantando. Se juntaban entre semana,
los martes o miércoles, una hora y media para hablar entre el Centro Crecer (hoy Centro de
Convivencia Barrial Emaus), el Centro de Salud (Emaus), la Escuela Puig y LC, para charlar
sobre temas de la nifiez, adolescencia y juventud, invitando a veces a estos grupos a que

participen de la reunion.

Respecto a la educacion escolar, estan de acuerdo en afirmar que como institucion
requiere ser revestida de criticas, considerando por ejemplo que en general no tiene apertura
hacia los barrios, ni hacia las realidades de su poblacién. En su situacion particular, necesitaron
volver a acercarse a la escuela para volver a retomar los vinculos, pero, una vez establecidos,

pueden tener contacto y comunicaciones medianamente sostenidas. Lo anterior depende de la
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predisposicion de los equipos directivos y docentes para lograr un trabajo conjunto y

cooperado.

Con algunas escuelas esto varia segun qué profesionales estén participando, pero
siempre teniendo una relacion sostenida y estrecha con la escuela José Maria Puig que fue, la
institucion publica que alberg6 vy facilité condiciones para que germine lo que hoy es LC. La
modalidad de contacto es: docentes y equipo directivo conocen LC o hay contacto mediante
las familias, por el “boca en boca”, y se hacen las sugerencias de que podrian participar alli.
También sucede a la inversa, nifios, nifias, nifies y adolescentes, se acercan a LC y son las
personas referentes o militantes que con una comunicacién directa hablan con docentes de las

escuelas o con la familia como intermediarias.

Las escuelas son José Maria Puig N° 632 (La Republica N° 8050), Fray Luis Beltran
N° 1275 (Ayala Gauna N° 7847), Dr. Francisco N° 1346 (Ayala Gauna N° 8049), Ceferino
Namuncura N° 299 (José Ingenieros N° 8663), Escuela Secundaria Técnica N° 365 Juan
Domingo Peron (Ayala Gauna N° 7936) y la Escuela Secundaria Dra. Alicia Moreau de Justo
N° 519 (José Ingenieros N° 8655).

Cuando en las preguntas iniciales aparecia la posibilidad de un trabajo entre LC y las
escuelas, la respuesta es afirmativa. Sus historias hablan por si solas, s6lo queda indagar y
proyectar como quieren que sea a futuro y en eso LC, se propuso como condicion de posibilidad
para llevar adelante parte de sus proyectos educativos el trabajo con las escuelas de quiénes
participan en ella y también, para aportar a la apertura de aquellas instituciones que a veces
permanecen tan cerradas e inmunes a la comunidad. Las personas militantes y referentes,
explicitamente y otras no tanto, estan de acuerdo en que LC es soporte y garantia para que
muchos nifios, nifias, nifies y adolescentes del barrio puedan sostener la escolaridad.
Considerando que esto esta en aquella experiencia de “Secundarios en accion” que hizo que
LC pensara en grande, en un espacio nacido en la escuela, que se separ0 para seguir creciendo
y como en todo proceso social e histdrico ha atravesado diferentes momentos en relacion al

barrio y en relacion a su trabajo con la escuela.

Una de las militantes entrevistadas, es una joven que desde su adolescencia participa
de los talleres de los dias sabado en la escuela, los cuales eran la iniciativa de quienes ahora

participan o son referentes de LC. Desde el 2018 esta coordinando el espacio socio-educativo
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junto a otra militante. Ella personalmente fue quien emprendi6 la “vuelta a la escuela” con

reuniones personales ya que, siempre el contacto fue de manera telefonica con la referente.

A partir de las reuniones que se volvieron a retomar con las escuelas, se les comenta la
diversidad de espacios y talleres para que sus estudiantes puedan asistir. La intencion es que
puedan asistir no solo a “apoyo escolar” sino al espacio “socio-educativo” y asi lo explica el
referente O.L. “(...) ahi la meta es “aprender a aprender”, como lograr uno el aprendizaje
sea “me puse en condiciones de seguir aprendiendo porque manejo como estudiar, como

pensar, cOmo indagar, ademds porque aprendo a trabajar en equipo...” .

Mariano Algava (2016) considera que la EP es una pedagogia vincular y dice que su
énfasis esta puesto en la dimension grupal de los procesos de EP, ya que conforma y fortalece
grupalidades, estudia como funciona y como es su devenir. A su decir: “La educacion popular
es generadora de procesos grupales de construccion de saber y poder popular, como resistencia
a la soledad escolar y académica, a la subjetividad alienada y alienante del proyecto cultural

capitalista”. (p. 45)

Respecto a las alternativas dentro de LC, una de las militantes encargadas de su
coordinacion contaba “(...) siempre los nifios y las nifias que vienen de escuelas de
alrededores, van a apoyo escolar, pero por ahi nos damos cuenta que no necesitan apoyo

escolar que, sino que necesitan otro tipo de acompariamiento.” (militante C.Z.)

“Entonces eran chicos evaluabamos si necesitaban ir a apoyo escolar o la necesidad partia
de que necesitaban otros espacios, entonces pudimos ir ubicando a muchos chicos en otros
espacios, en los que habia, el afio pasado hubo expresion corporal, en el centro de dia si era
necesario, o en los espacios de adolescentes también que habia. Eso estuvo buenisimo, a la
par que, también, nos manteniamos al tanto con las problematicas de los chicos, por o menos
con los que podiamos tener mas un seguimiento de los chicos que iban a La Casita, por

ejemplo, la mayoria del centro de dia ibamos en funcion de eso a la escuela a charlar.’

(militante S.G.)

No hay que dejar de destacar el enojo o indignacion que militantes y referentes tienen
respecto al funcionamiento de las escuelas. Estas demandan apoyo escolar, esperan que los
nifios, nifias y nifies progresen y superen su “dificultad” inmediatamente. Las criticas estan

presentes, pero LC puede reconocer las dificultades que ellas tienen al momento de atender las
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individualidades en un grupo generalmente numeroso y desbordado de multiples problematicas
—0 no-. No se cansan de subrayar la importancia de la institucion escolar para vivir en esta
sociedad contemporanea.

“(...) yo creo que la educacion escolar estd como.... No sé si fallando es la palabra, pero esta
muy demandada, por problematicas familiares, por probleméticas economicas, sociales,
dependiendo de la zona, yo no quiero generalizar (...) Y en todas estas problematicas que a
veces adentramos o no, hace que la educacién escolar sea un poco més dificil de poder
sostener y minimamente de brindarle una educacion mas.... Una mejor educacion.” (militante
C.2)

“(...) ahi me empiezo a hacer este planteo de como los cagaron en la primaria, porque no
hicieron nada, no quisieron o no pudieron acompaiiarlos, en la primaria que es una parte muy
fundamental de la educacién, les cuesta horrores hacer la secundaria, y por ahi yo intento,

desde lo que yo puedo, buscar maneras de que puedan entender...” (militante S.G.)

“(...) todo lo que sea arte y todo lo que sea educacion fisica, él lo hace contento y feliz, entonces
salirse, salirse de eso que la lengua y la matematica es lo que sirve y lo otro lo hacemos de

relleno o para cumplir las 4 horas.” (militante M.E.B.)

“La escuela te dice, por ahi nos mandan un mensaje que dice “tenés lugar para mandar a este
chico” y te dice, “mird le falta esto y demdas...” y lo que hacemos, a veces el chico viene y dice,
tengo que hacer esta tarea y no la entiende; (...) nosotros vemos que, antes de aprender a
sumar, tiene que reconocer los nimeros, entonces le hacemos una nota a la maestra, que el
chico estuvo, que hizo la tarea, le llevamos la nota y que vea que esa no es la tarea que le dio
la maestra porque no puede sumar sino conoce los numeros, entonces lo que estuvo
practicando el nene, te pongo un ejemplo, los numeros, le firmamos la nota y que vea que el
chico se preocup6 vino con su angustia, de querer hacer la tarea y no la podia hacer porque
no sabe. Ese tipo de cosas nos lo respetan, se lo decimos, y vemos y estamos, como también le
decimos, mira esta nena para mi esta, hay que buscar una integradora o integrarla en la

escuela especial porque ya hace un aiio que estda y no no..." (militante M.E.B.)

“(...) el nene este queria estudiar, habia sido expulsado por la escuela por burro, o sea, para
lo que para la escuela es burro (...) Bueno, en realidad, termino séptimo grado sin aprender

leer y a escribir, viste esos chicos y esas chicas que la escuela lo va acompafando la primaria
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hasta la puerta, llegan ya séptimo grado, lo siguen acompafiando, y le pegan el empujon,
arregléartelas, listo, ya hice todo lo que podia, y 0jo, lo digo rapido, y puede sonar feo pero por
ahi otras cosas no pudieron hacer, no supieron hacer, es todo un tema, no es tal facil, pero

bueno, termino sin haberse alfabetizado.” (referente J.C.D.)

Lo mencionado anteriormente, puede vincularse a la version dentro de las escuelas de
la inclusion como una especie de “tolerancia”. Cuando ellas reciben a ciertas poblaciones
antiguamente excluidas, pero no trabajan para que ese estar en la escuela se transforme en
experiencia de aprendizaje. Esta “tolerancia” desencadena en algo sumamente preocupante:
que la acreditacion de grados escolares, no tiene por detras la garantia de aprendizajes que
histéricamente expresaba una certificacion escolar. Entonces, es alarmantemente frecuente que
quienes estan en esa situacion, accedan al segundo ciclo de la escuela primaria sin ser
alfabetizados o sin poder realizar célculos simples, o, incluso, ingresen a la escuela secundaria

con una escritura sumamente fragil y con grandes dificultades para la lectura.

La valoracion de los logros de quienes participan, el detenerse cuando alguien no
avanza, son aspectos muy concretos de la estrategia pedagogica de LC, confluyen en estos
efectos de mejora de las posibilidades de aprender. Hay algo que seguramente encontramos en
el trabajo que realiza LC: la construccion de una posicion fortalecida de quienes participan
frente al aprendizaje. Por eso, estamos en condiciones de afirmar, la relevancia de establecer
un didlogo y articulacion entre las formas escolares y la forma educativa en LC, para garantizar
el derecho a la educacion de la nifiez y la adolescencia del barrio.

“Vos no podeés prescindir de la escuela, aquella ilusion de Ivan Illich, de la extra-escolaridad,
porque la escuela, vos podréas criticar a la escuela, que uno puede desear que la escuela
funcione con otro criterio, pero no podés prescindir de la escuela, y vos lo ves ahora, es al
reveés, tienen el reclamo de que no es suficiente la educacion en el hogar por mas que tengan
tareas que hacer. [...] Por mas que uno tenga que hacer estas criticas, el trabajo del maestro,

de la maestra es insustituible...” (referente O.L.)

Podemos caracterizar a la propuesta educativa de LC en lo que Palumbo (2016) Ilama
nocion de forma-escuela otra, para referir a las propuestas de escolarizacion de algunos
movimientos, estableciendo un dialogo critico con el dispositivo pedagogico escolar, es decir,
descubriendo la tension entre lo alternativo-popular y lo tradicional-escolar de estas
experiencias. Consideramos que de estas experiencias se enriquecen tanto LC como espacio

territorializado y como movimiento, con practicas pedagogicas concretas para hacer publica y
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popular la educacion. Rubinstain (2013) analiza esta posibilidad, afirmando que ella debe tener
una orientacion politica mas amplia, la democratizacion de la escuela como institucion, que
requiere por parte de docentes, “una aproximacion a los grupos, instituciones y movimientos
sociales del entorno para aprender de ellos como condicion de ensefiar algo” (Cantero, 2006
citado por Rubinstain, 2013, p. 11). También supone una definicién de los contenidos para
incorporar a la persona “popular” y su cultura, ello implica tomar la practica social de quien es
educando como punto de partida del proceso pedagogico. Otra de las dimensiones es el vinculo
pedagogico a reconstruir. La autora afirma que para que se produzcan estas précticas concretas,
es necesario la conformacion de equipos docentes con caracteristicas subjetivas que se asuman
como personas politicas, ciudadanas, desde protagonismos gremiales, sociales, politicos o
religiosos. Resulta interesante destacar la experiencia de LC con la escuela Puig, para poder
comprender como fue posible el inicio de la relacion: por un equipo directivo y docente que se
asumian “sujetos politicos” con un protagonismo en el barrio en pos de garantizar la escolaridad

de su poblacion y de abrir la escuela para que sea apropiada y habitada por la comunidad.

Como relata Inés Dussel (2007), la escuela ya no constituye el Unico espacio de
transmision de la cultura ni es la institucion privilegiada de socializacién, més alla de competir
como dice la autora con los medios de comunicacion e internet, como institucion de
socializacion y garante del derecho a la educacién de la nifiez y la adolescencia, necesita de
otros espacios, organizaciones, mecanismos para concretarlo y un espacio como LC es la
indicada para acompafiar esos procesos de concrecion de derechos. Y respecto a la transmision

de la cultura en la escuela,
Como decia Benjamin, la escuela es pasado, pero no es s6lo pasado; debe ser presente,
pero no solo presente. En este cruce y rearticulacion de temporalidades, puede darse
lugar a una transmisién que no sea planteada como repeticion mecanica de una historia,

sino como el pasaje de una tradicion que se renueva y se redefine con cada nueva

generacion. (Dussel, 2007, p. 6)

Como venimos considerando, no solo en la escuela se transmite y se produce cultura.
LC como espacio territorial, produce experiencias con la comunidad que dan cuenta de

relaciones y aprendizajes producidos con la poblacidn, con generaciones que hoy participan
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desde otro lugar, que acomparian a las nuevas, para que sean los gérmenes de la sociedad que

desean.

Aprendizajes sociales producidos con la comunidad

En cuanto pensamos en los aprendizajes sociales que pudieron y pueden producirse con la
comunidad, notamos que esto es posible por la presencia de una relacion dialogica entre LC, el
Centro de Salud Emads ubicado en la cortada Urdinarrain al 7900, el Centro de Convivencia
Barrial Emads que se encuentra en calle Génova al 7958, la Biblioteca Popular Gaston Gori
ubicada en Juan José Paso 7.990 y por supuesto con la participacion de la poblacién del barrio
Emaus, grupos infantiles, de adolescentes y juveniles del barrio Emaus y Stella Maris.

Se producen aprendizajes sociales cuando en LC se dan diferentes encuentros en su

espacio o en otros donde participa como movimiento social, como espacio territorial y barrial
del Barrio Emaus, como mediadora entre las instituciones del barrio y la gente, habilitando el
diadlogo, la comunicacién, la disidencia, la confrontacion que permite la construccién de
soluciones posibles. En relacién a esto, uno de los referentes, relata:
(...) que se haga la fiesta de la Pachamama, a veces en el patio de La Casita, es recuperar la
identidad de la gente del barrio, como vamos a festejar la Pachamama en un espacio, donde
los pastores evangélicos o la Iglesia Evangélica los reclaman como propio ¢no? (...) y sin
embargo en La Casita se puede hacer, pero también se puede hacer en el CCB y en el centro
de salud, porque el centro de salud estudia las plantas medicinales y eso desde hace afios es
recuperar saberes de la gente del barrio, sobre todo de las viejas y de los viejos sabios, que
fueron trayendo todo eso de su cultura original, qué te digo con esto, que, la impertinencia no
corresponde y se dio y se da, que se supone no es un espacio para, no existe, cualquier cosa
que tenga que ver con recuperar la identidad y, las organizaciones, cada una tiene dénde
focalizar...” (J.C.D.)

En la conversacion con cada persona entrevistada se observd que sus actividades
principales estaban dirigidas a la nifiez, grupo de adolescentes y de jovenes. Hay algo que
aglutinaba todas esas actividades y es el trabajo con las familias. Estas hacen al barrio, ellas
participan a su manera en los diferentes espacios estatales, en las escuelas, en LC. En
situaciones se han reunido en LC, a raiz de los asesinatos a adolescentes. Asistian familiares,
gente de algunas iglesias, de otra organizacién y autoridades de la municipalidad, para charlar

sobre las condiciones que llevan a que ocurran estos hechos y el deseo de que no vuelva a pasar.
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En diciembre del 2018, se juntaron en el CCB, la escuela Puig, el centro de salud, dos
iglesias evangélicas, un comedor y LC. Comenzd el encuentro conversando,
“como se vivia en el barrio, y ahi derivamos, bueno no podemos después de dos o tres charlas
sequir asi... definimos prioridades y ver en qué acordamos, qué conseguimos, y bueno nos
sentamos a charlar sobre el tema de la comida y el hambre, y ahi resolvimos qué hacer, se

acercaban las fiestas, para colaborar. Ese es un tipo de organizacion...” (referente O.L.)

También hay que nombrar la participacion del MEDH en el Foro Econémico y Social,
en el cual se encontraban organizaciones de la ciudad con algunas autoridades municipales para

debatir sobre trabajo, juventud, entre otras tematicas.

En el grupo de “las pibas” que estd conformada por adolescentes mujeres del barrio,
que participan de los Encuentros Nacionales de Mujeres, organizandose para vender comida
para juntar dinero para pagar el viaje. Se reinen semanalmente, para conversar, debatir a partir
de peliculas, series, sobre la cuestion de género. A partir de esto, una de las militantes,
coordinadora del grupo cuenta
“Y una de las cosas que queria hacer este ano, es trabajar la ESI en todos los talleres, en el
centro de dia, porque obviamente es importante y es necesario seguir. Y bueno, con las chicas
me encontré con un monton de situaciones y me sigo encontrando, he acompafiado en el barrio

)

a hacerse la ILE, todos los prejuicios y todas las cosas que se van desentramando desde ahi.’

(S.G.)

También en las entrevistas mientras hablaban de las problematicas de quienes
participan, una de las coordinadoras del espacio de arte y juegos, relata una escena repetida en
el patio de LC que es, los varones juegan al fatbol tomando todo el espacio y las nifias se
quedan adentro. En un momento dado, las nifias desean también jugar en el patio, al fatbol v,
entran en conflicto con los nenes, ya que dicen que no pueden jugar porque son nifias. Esto fue
tomado por las coordinadoras para trabajarlo en el espacio, utilizando el arte como disparador
y luego el juego como momento de encuentro, con equipos mixtos para jugar al fatbol. Acé
podemos visualizar un aprendizaje social, que es el poder detectar un estereotipo basado en el
sexo para decidir quiénes pueden acceder a jugar al fatbol: el hombre hetero-normativo. A
través de la perspectiva de género, las coordinadoras pudieron desandar una desigualdad tan
arraigada e interiorizada como es la desigualdad de género. Seguramente esto habra dejado
huellas en el grupo, compartiendo este aprendizaje con familias y escuelas. Porque como

desarrolla uno de los referentes J.C.D.:
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“(...) creo que a todos y a todas en mayor o menor medida nos pasa eso, una vez que escuchas,
de verdad escuchaste a la otra persona, ya no sos el mismo, ya no sos la misma, algo de la
otra te deja marcas, te deja huellas, y por esa huella, por esa marca, comienzan a correr todas
las historias del otro, de la otra, entonces no solamente conocés a él o a ella, conoces a todos,

y a todos los miembros de su familia.”

El trabajo en red territorial, basado en el esfuerzo y compromiso comunitario es la base
del trabajo con las instituciones estatales del barrio y organizaciones como las iglesias. VValoran
el vinculo que tienen, pero consideran que la comunicacion tiene que ser mejorada. A partir de

reuniones con las escuelas y especialmente con el centro de Salud,

“(...) nos comunicamos con Gerardo, el director del centro de salud, con las dos psicologas
que son muy amables y siempre nos responden bastante rapido, bueno, con ciertas directoras
de las escuelas, que he nombrado, yo creo de tener acceso a la comunicacion lo tenemos, pero
bueno, falta igualmente reforzar, siempre la comunicacion hay que mejorarla, bah... la
tenemos que mejorar. Yo creo que, en ese sentido, ya las instituciones nos conocen, nosotros
conocemos a ellas, tanto a la escuela, como también el barrio 7 de septiembre que esta el
Polideportivo, tenemos mini-contactos que, en cualquier ocasién o en cualquier situacion nos

podemos contactar.” (militante C.Z.)

“(...) la idea es trabajar siempre en red, pero, conservando la identidad, o sea, cada vez que
se hace una actividad, sobre todo la comunitaria, La Casita esta convidando a las demas
organizaciones y, al revés también las otras organizaciones, el CCB, el centro de salud, la

escuela, estan invitando a La Casita, no siempre las iglesias...” (referente J.C.D.)

Respecto a esa identidad y la referencia que para el barrio es LC, una de las
entrevistadas, afirmaba sobre las militantes que nacieron y viven en el barrio: “(...) dindmicas
propias que son también propias de ya estar tomados por el barrio. Vos fijate que las mayores
referentes son tanto la Sole como la