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“A los astros y a las flores los tuteamos
pero con nosotros mismos siempre anda de por
medio la etiqueta, la turbaciony el empacho”

Emily Dickinson

PRESENTACION

El propdsito de este fasciculo es poner a disposiciéon un texto que invite a
pensar en la formacién docente en Santa Fe, tomando como eje la ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales. Esta propuesta pretende ser un aporte en las
necesarias deliberaciones que requiere la elaboracién de disefios curriculares para
la formacién docente con el foco en la ensefianza de las Ciencias Sociales. Sus
destinatarios son el publico en general, personas interesadas en temas de
educacion, personas que tienen la responsabilidad de tomar decisiones y
especialmente los docentes que ensefian o enseflardn Ciencias Sociales en los
diferentes niveles del sistema educativo (inicial, primario, secundario, superior) y
en sus diversas formas de organizaciéon (como area de Ciencias Sociales o como
disciplina especifica: Historia, Geografia, Economia, Ciencia Politica, Sociologia,
etc.)

Los interrogantes que nos guian son:
;Qué entendemos por Ciencias Sociales?

;Qué problemas se presentan al pensar en el sentido de la ensefianza de las
Ciencias Sociales?

;Cudles son los desafios para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
Sociales?

;Qué experiencias previas pueden ser sefialadas como ejemplos posibles?

1. Consideraciones

La ensefianza de las Ciencias Sociales, es una invitaciéon a pensarnos como
seres humanos, a nivel individual y colectivo; este amplio universo requiere el
armado de una trama compleja donde se entremezclan conceptos y emociones,
ideas y ejemplos, espacios y tiempos, ciencia y espiritualidad.

Las primeras aproximaciones a pensar acerca de la ensefianza de las
Ciencias Sociales se vinculan con las formas que tenemos de comprender el
mundo, de relacionarnos con el “otro” (que puede ser similar o diferente), de
relacionarnos como seres humanos, de vivir juntos y de intervenir en este mundo.



En funciéon de estas aproximaciones, las Ciencias Sociales se caracterizan
tanto por una gran amplitud en sus recorridos, como por sus formulaciones a la
manera de problemas, como por requerir de un contexto temporal y espacial.

Ademas sufren de un sesgo ideoldgico que impregna las decisiones acerca
de su enseflanza. Por ejemplo, en la Prusia de Federico II, cuando Von Zeiltiz, su
ministro de educacién, propuso “meter algo de geografia en la cabeza de los
campesinos” se lo acus6 de inducirlos a desertar, por ensefiarles a comprender el
mapa de la zona'. Seguramente es posible traer a la memoria innumerables
ejemplos sobre la prohibicion o la censura de conocimientos de las Ciencias
Sociales por motivos politicos, econémicos, ideoldgicos o religiosos.

2. La formacion docente en tiempo presente

En primer lugar, en estas primeras décadas del siglo XXI, hay una fuerte
interpelacion de la sociedad a los docentes y a las instituciones educativas. Por un
lado, se cuestiona el funcionamiento y la dindmica de la escuela con sus
caracteristicas actuales y por el otro, los docentes son el centro privilegiado de
esas criticas, tanto por lo que ensefian cuanto por como lo ensefian.

En segundo lugar, si los conocimientos cambian y se multiplican a un ritmo
vertiginoso, hay un problema de vigencia y actualizacion. La produccion cientifica y
el acceso a ella a través de las redes sociales y las tecnologias ofrecen nuevas
oportunidades exponenciales. El docente en el aula, histéricamente, podia elegir un
texto o una actividad, que en muchos casos estaba en el manual o en los disefios
curriculares altamente prescriptivos. Hoy, el acceso a los medios digitales ofrecen
alternativas ricas en diversos lenguajes y formatos.

Los escenarios actuales presentan otros desafios como pensar criticamente,
preguntarse, ser creativos, tener iniciativa y posicionamientos éticos ante los
dilemas y desafios que se van a presentar en el futuro. ;Qué docente podria
ensefiar estas capacidades que van a seguir moviéndose en formas de otros
inquietantes interrogantes? No es posible anticipar con precisiéon como va a ser el
futuro, a pesar de los asombros a los que nos tiene acostumbrados el presente.
(Coémo serd el mundo que viviran nifios, nifias y jovenes que asisten a las escuelas?
Ensefar implica, entre muchas otras cuestiones, una proyeccion del presente al
futuro, pero no deberiamos olvidar las incertidumbres que éste podria traer.

En tercer lugar, merece un parrafo aparte la instalacién de los medios
digitales en la vida cotidiana y en la escuela. Si miramos cémo nos
comunicidbamos, como escribiamos, como lefamos, como viajdbamos, como
mirdbamos peliculas antes y ahora, en poco tiempo han cambiado dichas practicas.
Estamos hoy en una especie de transicién entre los conocimientos escolares y los
“otros” saberes que desarrollan los estudiantes.

! De SWAAN, A. (1992) A cargo del Estado. Barcelona: Pomares-Corredor.Pag.110



La enorme presencia de las tecnologias en la vida cotidiana, excediendo la
escuela, estd cambiando la forma de construir pensamiento de los estudiantes
(Diaz Barriga, 2019)2. Las fuentes disponibles ya no son sélo los docentes, los
especialistas y los libros. Los conocimientos como construcciones provisorias que
traducen la realidad (Morin, 2015)3 estan en movimiento y las preguntas que nos
hacemos como humanidad tienen sus variaciones. ;Co6mo afecta esta situacion a la
ensefnanza de las Ciencias Sociales? ;Qué derivaciones tiene esta situacién para la
formaciéon docente? En tiempos de Google ya sabemos que no se trata ni de repetir,
ni de entrenar estudiantes como buscadores. Hacerse preguntas es parte de un
estudiante inquieto, curioso, inquisitivo, y permitir el desarrollo de la autonomia y
su involucramiento en el espacio publico es parte de la accién de la escuela.

3. (A qué nos referimos cuando hablamos de curriculum?

Esta inquietud acerca de los disefos curriculares para la formacion docente
en Ciencias Sociales podemos ubicarla en el plano de “lo curricular”. Los estudios
curriculares nos llevan, entre otras cuestiones, a los procesos de seleccion,
organizacion, distribucion social y transmisiéon de conocimientos que realizan los
sistemas educativos®,

Tal como plantea el primer fasciculo de esta coleccién®, un proyecto
curricular es un documento politico y cultural, que responde a intereses
determinados basados en concepciones filoséficas y politicas que predominan en
una época historica buscando reproducir o transformar los modos de relacionarse
y de organizarse de una sociedad. Los proyectos curriculares abarcan tanto las
prescripciones curriculares explicitadas en un diseflo, asi como las practicas
mismas. Consideramos fundamental esta forma de abordaje de los disefios
curriculares que parte desde las areas y las disciplinas como marco de andlisis, en
este fasciculo, las Ciencias Sociales y las disciplinas que incluye el area.

En la provincia de Santa Fe, el sistema educativo estd organizado en tres
niveles obligatorios: inicial, primario, secundario. En los dos primeros el enfoque
curricular es por dreay se denomina Ciencias Sociales. En el nivel primario, se ha
incorporado en el horario una materia denominada Formacién Etica y Ciudadana.
En el nivel secundario la organizacion es por disciplinas (Historia, Geografia,
Economia, Derecho, Psicologia) y por espacios que integran varias disciplinas
sociales (Seminario de Ciencias Sociales, Formacién Etica y Ciudadana, Derechos y
Ciudadania, entre otras denominaciones).

’> DIAZ BARRIGA A (2019) Congreso Internacional de Educacién 2019. Subsecretaria de Educacion

Superior. Direccion General de Educacion Superior Universitaria. México en https://www.youtube.com/watch?v=Gs9f-
XcQd9Q&feature=youtu.be

3 MORIN, E (2015) Ensefiar a vivir. Manifiesto para cambiar la educacién. Buenos Aires: Nueva Vision.

* FEENY S. (2007) La emergencia de los estudios sobre curriculo en CAMILLONI, A (2007) El saber didactico. Buenos
Aires: Paidés.
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En tanto que las Ciencias Sociales abordan temas como procesos histéricos
y geograficos tales como la desigualdad, la vida en las grandes urbes o la
globalizacidn, la Formacién Civica se ocupa de la construccion de la convivencia en
cuanto a la organizaciéon politica abarcando temas como la ciudadania, la
participacién, los derechos como enumeraciéon ejemplar. Cuando se suman
componentes vinculados con la ética y la moral, de base mas filosoéfica, es preciso
que los planteos en las aulas tengan claridad en sus enfoques para propiciar el
pensamiento reflexivo y no caer en posiciones que dogmaticen o banalicen
cuestiones tan significativas para nuestras sociedades.

La formacion de docentes para los niveles inicial y primario en la ensefianza
de las Ciencias Sociales se desarrolla de manera global como profesores para la
ensefanza inicial y primaria. Estas carreras de Formacién Docente se desarrollan
en los institutos que son parte del sistema educativo provincial. En ambas
formaciones, entre los espacios curriculares ligados a las Ciencias Sociales, cuentan
con un Seminario de Ciencias Sociales, un espacio curricular de Historia
Latinoamericana y Argentina y dos espacios curriculares de Ciencias Sociales y su
Didactica. Nos preguntamos cudl es el nivel de profundidad y especificidad en
relacion a las Ciencias Sociales.

En el nivel inicial, como se afirma en el primer fasciculo de esta coleccidn, el
modelo didactico no se configura desde las areas disciplinares sino que se
estructura desde el caracter globalizador de la experiencias infantil, enriquecida
desde las miradas que pueden aportar las disciplinas. En el caso de las Ciencias
Sociales, los Nucleos de Aprendizaje para el nivel requieren:

El reconocimiento de las funciones que cumplen las instituciones, los espacios sociales y los objetos
culturales, relacionando los usos que de ellos hacen las personas. El reconocimiento y valoracién de los
trabajos que se desarrollan en esos ambitos, identificando algunos de los aspectos que cambian con el paso del
tiempo y aquellos que permanecen. El conocimiento y valoracién de su historia personal y social, conociendo
algunos episodios de nuestra historia a través de testimonios del pasado. La valoracién y respeto de formas de
vida diferentes a las propias y la sensibilizacién frente a la necesidad de cuidar y mejorar el ambiente social y

6
natural.

El area de estas Ciencias en los NAP para el nivel primario y el ciclo basico
de la educaciéon secundaria estd organizada en tres ejes: las sociedades y los
espacios geograficos, las sociedades a través del tiempo y las actividades humanas
y la organizacién social.

La formacion de los docentes para la escuela secundaria se basa en una
organizacion en clave disciplinar en sus dos subsistemas para este nivel: el de los
institutos provinciales y el de la universidad. Prevalece la centralidad de la
formacidén disciplinar en las universidades, siendo un desafio la superacién de la
tradicion academicista que considera suficiente para ensefiar la formacion en el
contenido a ensenar. Los institutos provinciales de formacién docente, que en sus
disefios curriculares provinciales siguen los lineamientos del INFOD (Instituto

® Ministerio de Educacion (2016) Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para el Nivel Inicial



Nacional de Formacién Docente) cuentan con una organizacién que abarca
espacios curriculares especificos de las disciplinas (por ejemplo: del campo de la
Historia o de la Geografia) asi como espacios de la formacién general (por ejemplo;
Didactica, Pedagogia o Filosofia) y espacios correspondientes a la formacién en la
practica organizados a la manera de trayecto, en los cuales se comparte el dictado
entre profesores especialistas en el campo disciplinar y profesores generalistas.
Reconocemos el valor de estos equipos de trabajo aunque resulta muy importante
habilitar trayectorias académicas y formativas para que los docentes especialistas
que ensefian en el trayecto cuenten ademds de la formacién disciplinar con
conocimientos del campo de la practica y del nivel del sistema en el cual se forman
los futuros profesores.

Nos preguntamos:

;Como tendrian que formarse los docentes para enfrentarse a esta
inabarcable complejidad que implica la ensefianza de las Ciencias Sociales?

;Qué bagajes tedricos y conceptuales se requieren?

(Como ensefiar desde la escuela no so6lo informacion y teorias sino ademas
formas de intervencién o participacion en nuestras sociedades?

Son algunos de los interrogantes que vamos a ir anudando en la busqueda
de caminos que nos permitan pensar la formacién docente en Ciencias Sociales.



QUE ENTENDEMOS POR CIENCIAS SOCIALES?

Hablamos de Ciencias Sociales en plural porque se trata de un conjunto de
disciplinas (campos de conocimiento ordenados y validados) que recortan
diferentes aspectos de un mismo objeto: la realidad social, entendida como un
conjunto de relaciones que hombres y mujeres establecen entre si en el tiempo y
en el espacio, a través de las cuales generan conjuntamente las condiciones
sociales de su existencia. La realidad social se constituye en una organizacion
generada por los sujetos sociales que se integran a través de un conjunto de
relaciones guiadas por motivos e intenciones. La trama de esta realidad abarca
dimensiones politicas, sociales, econdmicas y culturales como constructos
entrelazados que permiten una mirada enfocada y multiple a la vez.

Las Ciencias Sociales constituyen un conocimiento secular sistematico
sobre la realidad que tenga algun tipo de validacion empirica7. La pregunta sobre
la naturaleza de los seres humanos, las formas de establecer relaciones entre ellos,
los vinculos con las fuerzas espirituales y con las estructuras sociales creadas, son
temas que han sido objeto de reflexion desde tiempos ancestrales®. Cada sociedad,
con sus particularidades, tomd estas preocupaciones que, de alguna manera
configuraron una forma de entender la sociedad y a la vez de configurarla. Las
Ciencias Sociales hablan sobre la misma humanidad, sobre nosotros mismos, por lo
tanto admiten una inmensa variabilidad de temas y problemas, desde contextos
espaciales como el barrio o los espacios urbanos pasando por la conformacion de
los estados, los agro toxicos, la basura en las ciudades, la discriminacidn, el racismo
hasta la violencia de género, las ciudadanias digitales y las efemérides.

La conformacion del campo social es problematico, cada uno de los temas
enumerados es formulable a la manera de pregunta o de problema. Como plantea
Benejamg, el saber social incluye ademds, varias ciencias y cada una de estas
disciplinas conservan su identidad, su légica interna, su dominio de investigacion
y sus procesos especificos de validacion. Entonces, la reflexion sobre la sociedad y
sus problemas puede hacerse desde diversos horizontes o maneras de mirar el
mundo, desde la lé6gica de cada ciencia que le da sentido y coherencia. Sin embargo,
los problemas sociales estudiados desde cualquiera de estos horizontes, al ser
relevantes para la sociedad, interesan a todas las Ciencias Sociales. Por ejemplo el
tema de las ciudadanias digitales, ;basta para su comprensiéon tomar los conceptos
de la Ciencia Politica? ;Qué podria aportar la Antropologia? ;Hacen falta los ejes
temporales y espaciales que son dominio de la Historia y de la Geografia? ;Puede
comprenderse sin los conceptos del campo del Derecho?

En un recorrido acerca de la construccion historica de las Ciencias Sociales,
sus inicios se remontan a la Modernidad, ya que los Estados demandaban

7 WALLERSTEIN | (20086) (coord.) Abrir las Ciencias Sociales. Comisién Gulbekian para la reestructuracién de las
Ciencias Sociales. México: Siglo XXI.
¥ Ibidem

° BENEJAM P y PAGES, J (coord.) (1993) Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la Educacién
Secundaria. Barcelona: Horsori.



fundamentos para la toma de decisiones. En sus origenes se asentaban en el
modelo de la fisica newtoniana y del positivismo de Comte, con la aspiracién de
producir leyes universales y predictivas. La Historia, la Economia, la Sociologia, la
Ciencia Politica, la Antropologia, la Geografia, la Psicologia y el Derecho, tuvieron
diferentes desarrollos como disciplinas sociales en su versién académica y en su
institucionalizacién'®. Cada disciplina, como construccion social, esta en constante
movimiento de actualizaciéon en el cual se juega la propia identidad y las
intencionalidades en funcion de los espacios de poder en institutos y
universidades. Un proceso de disciplinarizacién fue otorgando identidad a cada
una en sus conceptos, en sus metodologias y en sus construcciones discursivas.

En la segunda mitad del siglo XX, las Ciencias Sociales comenzaron a
dialogar entre ellas, surgiendo disciplinas hibridas, como por ejemplo, la sociologia
historica o la historia econdmica en un didlogo entre métodos cuantitativos y
cualitativos, entre enfoques hermenéuticos e intercambios '’ incorporando otros
espacios geograficos y otros sujetos sociales (por ejemplo las mujeres, los jovenes,
las diferentes etnias, movimientos sociales, etc.).

Las Ciencias Sociales han quedado atadas al discurso de la Modernidad y al
concepto de Estado Nacién como centro de andlisis y en sus desarrollos
posteriores vienen con un ritmo lento en el abordaje de las situaciones relevantes
del presente. Follari'? afirma que las respuestas de las Ciencias Sociales son
anacrdnicas y desajustadas ante temas que requieren desarrollos relevantes como
las culturas mediaticas, el cuidado del medio ambiente, los populismos actuales, el
narcotrafico, las ciudadanias globales, la explotacién minera o el rechazo a los
inmigrantes y refugiados, entre otros. Las teorias, las categorias de andlisis y los
conceptos que usamos en las Ciencias Sociales fueron elaborados entre mediados
del XIX y principios del XX y dadas las nuevas configuraciones sociales del presente
se requiere actualizacion y reconstruccion tanto en torno a los marcos de los temas
como en las investigaciones.

Hay un lastre fuerte de sentimiento de debilidad de las Ciencias Sociales en
relacion con la version positivista de aquellas ciencias que se validan a partir de la
elaboracion de leyes regulares y predictivas donde el objeto prevalece sobre el
sujeto. Si bien, se han desarrollado alternativas tedricas y metodologicas en el
campo de las Ciencias Sociales pareciera que es necesario dar justificaciones en
relacién al reconocimiento de estatus de Ciencias o conocimiento valido.

Las Ciencias Sociales hablan de nosotros mismos, tienen un alto
componente subjetivo, por lo tanto, admiten una inmensa variabilidad en sus
posicionamientos. Dado que tienden a producir argumentos en los cuales se
desarrolla una relacion entre valores, acciones y libertad, hay intencionalidades en

' WALLERSTEIN | (2006) op. cit

"' WALLERSTEIN | Ibidem
12 FOLLARI, R. (2015) Las Ciencias Sociales en la encrucijada actual. Polis: revista latinoamericana. N°41. Disponible
en https://journals.openedition.org/polis/11162




los discursos en los cuales es posible forzar las explicaciones. Es fundamental no
caer en la ingenuidad de la creencia acerca del sentido de las Ciencias Sociales
como discurso cientifico que magicamente permite comprender las sociedades y
formar ciudadanias comprometidas.
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(CUALES SON LOS SENTIDOS DE LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES?

El problema de los propdsitos, como discurso de construccion subjetiva, no
estd exento de valoraciones, de criticas y de contradicciones. En este sentido, la
formaciéon docente en Ciencias Sociales demanda un primer acercamiento a la
pregunta del “para qué”, siendo que la definicién de los contenidos requiere de un
marco propositivo que guie las propuestas de ensefianza. Por ejemplo, un tema
como las migraciones, puede presentarse desde simples estadisticas o bien
ponerse en tension desde situaciones de discriminacion, las cuales se vinculan con
conceptos como cultura e identidad, o bien abordajes desde una perspectiva de
género.

En las Ciencias Sociales ensefiamos a comprender y a intervenir en el
mundo como parte de la humanidad y debemos abordar problemas como la
xenofobia, el racismo, la desigualdad, la intolerancia, los fundamentalismos, la
convivencia, las identidades, el respeto, entre otros no s6lo desde fundamentos
tedricos sino desde su relacién con la realidad social y las practicas sociales. El
interrogante acerca del sentido de la ensefianza de las Ciencias Sociales demanda
de una formacién tedrica plural que sume perspectivas diversas y de una
formacidn epistemolégica que brinde coherencia a esta construccién didactica.

Si hay una pregunta valiosa para los docentes es ;como se aprende en la
formacion docente a recrear el sentido de las propuestas de ensefianza? ;De qué
manera esos propdsitos se construyen colectivamente entre docentes y junto a los
estudiantes que habitan el cotidiano de las escuelas y de los sistemas educativos?
Para lograr esto no basta con identificar esos sentidos como planillas prefiguradas,
sino buscar los caminos para la formaciéon de maestros y profesores que sean
“buscadores de sentidos”.

Alicia Camilloni " afirma que el propésito global de la ensefianza de las
Ciencias Sociales es buscar que cada ser humano sienta, piense y actiie como
miembro de la humanidad en su conjunto; ese camino se inicia con comprender a
los seres humanos que viven en su entorno préximo y en otros lugares del mundo
en su tiempo y en otros. Pero es necesario dominar competencias cognitivas de
pensamiento y comprension, asi como compartir valores y poseer actitudes de
ciudadanos que habitan sociedades democraticas. Desde un proyecto de identidad
individual como persona con capacidad para satisfacer sus necesidades basicas, a
la toma de decisiones propias que hacen a un proyecto de vida individual y
colectivo.

Ahora bien, ;jqué temas presentar en las escuelas para estos ambiciosos
¢
propésitos? ;qué disefio de contenidos construir para cada contexto? ;Como

13 CAMILLONI, A (1999) Epistemologia de la Didactica de las Ciencias Sociales en AISENBERG B. y ALDEROQUI S.
(Comp.). Didactica de las Ciencias Sociales Il. Teorias con practicas, Buenos. Aires, 1998, Paidés Educador.
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pensar una formacion en la cual cada docente busque el sentido de sus clases
enmarcado en estas ideas?

En las voces de los estudiantes solemos escuchar en las aulas de Ciencias
Sociales: ;para qué tendria que saber este tema? ;Qué puedo hacer con aquello que
aprendo en estas clases? En funcién de ordenar y sistematizar los problemas que
surgen al pensar en los sentidos de la ensefianza de las Ciencias Sociales, elegimos
cinco problemas, enumeracién que no pretende ser Unica y exhaustiva sino que
abre el camino para reflexionar acerca de los disefios curriculares para la
formacién docente.

1. Primer problema: el sentido de la ensefianza de las
Ciencias Sociales requiere de una construccion
explicativa, argumentativa, y reflexiva que inspire a la
participacion, a la deliberacion, a la libertad y a la
creatividad.

Las Ciencias Sociales pueden ser aburridas y cobran vida cuando hay un
desaffio que invite a pensar y a actuar en la sociedad tanto individual como
colectivamente a través de diferentes mecanismos tanto de demandas como de
participacién y deliberacion.

Como docentes deberiamos preguntarnos: ;Por qué asumir un compromiso
social por el entorno? ;Qué podria aportar la escuela? ;Cémo inspirar a la
participacion tanto individual como colectiva? ;Qué redes es posible tejer con otras
instituciones? ;Qué ideas, conceptos, recorridos de las Ciencias Sociales ayudan a
pensar, actuar y expresarnos acerca de la realidad social?

En las clases de Ciencias Sociales han prevalecido los discursos explicativos,
mas centrados en teorias y conceptos clasicos, y se han alejado de las acciones y de
las practicas sociales, como por ejemplo la participacion. La articulacién de teorias
y practicas es un vinculo complejo cargado de valoraciones y de intencionalidades,
que permite construir argumentaciones que guien los proyectos de ensefianza,
dando un marco de coherencia y direccionalidad. Por ejemplo, al ensefiar
contenidos vinculados con los recursos naturales y el cuidado del medio ambiente
es posible disenar entornos de aprendizaje que desarrollen alguna campafia de
concientizaciéon o al ensefiar contenidos vinculados a la representacion politica es
posible disefiar elecciones en funcién de alguna accion a realizar que beneficie a la
comunidad escolar o pongan en entredicho las diferentes formas de
representacion en nuestras sociedades.

2. Segundo problema: los propdsitos de la ensefianza de
las Ciencias Sociales cambian en el tiempo y requieren
de constantes actualizaciones

La pregunta acerca del “para qué” ensefiar Ciencias Sociales pensada en
tiempo presente genera ciertas inquietudes, como si hubiera una estatica ligada a
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aquello que ya estd estipulado, muchas veces con frases preconcebidas. Los
problemas y las preguntas que se realiza cada sociedad en su tiempo y espacio
especifico se van transformando en funcién de sus preocupaciones, al actualizarse
la estructura disciplinar, también deben hacerlo los contenidos a ensefiar en el
sistema educativo.

Las Ciencias Sociales constituyen disciplinas de aparicién tardia y su
ensefianza en los sistemas educativos nacionales estuvo ligada a los regimenes
estatales-nacionales. No es casual el peso de la Historia y la Geografia nacional y
sus avatares en términos de contenidos, actividades y debates. Por ejemplo, los
temas centrales en la enseflanza eran la conformacién del estado, las fechas
patrias, los proceres nacionales, los limites del territorio, la soberania nacional o
los censos de poblacion y la descripcion de sus instituciones vigentes.

La Primera Guerra Mundial puso en jaque a los sistemas educativos
tradicionales, tanto en sus formas de ensefar, cuanto en los contenidos. Autores
como Piaget. Kerschensteiner, Dewey, Montessori, Freinet, entre otros, fueron
impulsores de los mismos. A partir de la Segunda Guerra Mundial, se abrieron
otros desafios para pensar problemas como la desigualdad, la guerra nuclear, el
genocidio, la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, junto a una
expansion inédita de los sistemas educativos en el nivel medio y superior.

La educacién de los jovenes en otros momentos historicos estaba ligada a
saberes y disciplinas como por ejemplo: filosofia, epistemologia, ética, retorica,
literatura, entre otras, que fueron relegadas por el sistema educativo en funcién de
otras. Creemos de mucho valor la consideracion de los espacios curriculares de la
formacién general en los disefios curriculares de la formaciéon docente y su
vinculacién con los campos disciplinares de las Ciencias Sociales. La presencia en
los disefos de marcos conceptuales e interpretativos provenientes de la Filosofia,
de la Epistemologia o de la Etica permite actualizar y reflexionar en torno a las
intenciones que implica ensefiar los contenidos de las Ciencias Sociales.

En aquellos disefios organizados por disciplinas, el despliegue de otras, con
miradas y abordajes complejos e interdisciplinarios, resultan indispensables. Por
ejemplo, si es una formacion para profesores de Historia, se requieren
conocimientos de Geografia, de Antropologia, de Ciencia Politica o de Economia,
porque la complejidad de los problemas histéricos en tiempo presente requiere de
aportes de otras Ciencias Sociales.

;(Donde esta puesto el eje en la actualidad? Las problematicas sociales en el
dia a dia, nos desafian en forma permanente y requieren una mirada actualizada
amplia y plural que invite a una construccién didactica que no pierda de vista los

contextos socio-culturales que habitan los estudiantes'.

14 HASTE, H. (2017) Nueva ciudadania y educacién. Identidad, cultura y participacion, Buenos Aires: Paidds.
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3. Tercer problema: se suman contenidos de manera
aditiva sin una direccionalidad mas global en el marco
de un proyecto curricular con sentidos claros y
posibles

En la escuela tradicional los contenidos para la ensefianza de las Ciencias
Sociales se configuraban en relacién a la conformacién de los Estados nacionales y
como forma de legitimar dichos procesos, llevado adelante por las elites
dominantes. Esta linea daba preponderancia a perspectivas enciclopédicas a la
manera de listados extensos de contenidos basados en datos y estadisticas. Con la
Escuela Nueva en la década del 20 se revisan los contenidos en Ciencias Sociales,
desde un abordaje basado en las subjetividades, para pensar a un ciudadano
formado para participar e involucrarse en la sociedad de su tiempo15. Después de
la Segunda Guerra Mundial el compromiso estuvo puesto en los Derechos
Humanos y en los procesos de descolonizacién en un didlogo intersubjetivo y
perspectivas criticas que ubicaban el eje en las intencionalidades y la posibilidad
de transformacion.

En la actualidad, la ensefianza de las Ciencias Sociales contintia con un sesgo
enciclopedista que privilegia la extensién sobre la profundidad. Ante la
presentacién de nuevas perspectivas o demandas del presente de las sociedades,
se tiende a resolver la demanda de actualizacién a través de adiciones, mas alla de
las perspectivas, de cada una, se suman contenidos, teorias, problemas, temas,
estrategias didacticas; produciendo un déficit de sentido, al obturar el por qué o el
para qué de la ensefianza de los mismos.

La légica de agregar enfoques y contenidos responde a la falta de discusion
abierta sobre los propoésitos y a la ausencia de su debate de manera democratica en
la sociedad. Esa discusidn suele quedar a cargo de un grupo de expertos, cuando su
resolucion requiere de una deliberacién a partir de la cual la sociedad y los
docentes merecen ser parte.

Es posible realizar secuencias de contenidos o seleccién de problemas a
tratar, pero en el caso de la ensefianza de las Ciencias Sociales, los sentidos que se
ponen al enunciar conceptos como autonomia, juicio reflexivo, emancipaciéon o
dignidad de las personas expresan la orientacién global que no deberia perder la
ensefianza en su concrecion singular en cada clase y que son expresiones de la
sociedad como colectivo.

4. Cuarto problema: hay una tendencia a privilegiar
como finalidad el rendimiento y la productividad.

Cuando las Ciencias Sociales se dirigen a la formaciéon de un perfil de
estudiante donde el eje estd puesto en una subjetividad mas vinculada al

13 DEWEY, J. (1997) Educacién y democracia. Una introduccion a la filosofia de la educacién, Madrid: Morata.
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rendimiento que a procesos de pensamiento y acciones individuales o colectivas,
se corre el peligro de bloquear el pensamiento reflexivo y critico y la acciones
dirigidas a la construcciéon de proyectos comunitarios.

Un desafio para pensar la formacidn docente es investigar qué esta pasando
en las aulas con la ensefianza de las Ciencias Sociales, pero no abundan las
investigaciones en Didactica de las Ciencias Sociales. Las evidencias que surgen a
partir de buenas investigaciones educativas tienden a ser obturadas por lecturas
de los sistemas nacionales de evaluacién y las diversas pruebas internacionales
estandarizadas. Independientemente de las valoraciones que tengamos de dichas
pruebas y su pertinencia o utilidad, son de escasa relevancia a la hora de pensar la
realidad del cotidiano en las aulas. Creemos fundamental el desarrollo de
investigaciones didacticas que puedan visibilizar la realidad de las aulas, tanto a
escala micro como macro.

Las Ciencias Sociales hoy también son vistas como espacios en donde se
puede aportar al desarrollo de esta subjetividad de rendimiento, en una sociedad
en se requieren habilidades inter o intra personales diferentes; expresadas en
capacidades emocionales en donde debemos adaptarnos a nuevas formas del
desarrollo capitalista.

Estas cuestiones obturan pensar sentidos que no pongan en entredicho
practicas sociales o historias en donde las diferentes formas de subordinacion
como por ejemplo el patriarcalismo o el etnocentrismo o las formas nuevas de
alienacién, tales como el consumismo terminan imponiéndose. El desarrollo del
pensamiento auténomo y de la capacidad reflexiva no pueden estar desatados de
las valoraciones sobre las injusticias, lo éticamente reprobable o indigno, a la
manera de posicionamientos politicos, culturales e ideoldgicos que hacen tanto a
los marcos conceptuales como a las practicas sociales.

5. Quinto problema: Hay teorizaciones discursivas con
énfasis en la construccion de la subjetividad individual
pero la ensefianza de las Ciencias Sociales no puede
estar ajena a la construccion de lo publico, o comin y
lo colectivo

Nuestras sociedades han avanzado de manera compleja hacia distintas
formas de construccién subjetiva individual; existen formas de individuacién que
permiten reconocer formas plurales de vida y otras formas de individuacién que
reproducen exclusiones o formas de alienacién social, como el consumismo y el
riesgo mayor que se advierte es el peligro acerca de como pensar lo comun o lo
publico y sostener valores comunes.
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Si como sefiala Amy Guttman'® la educacion es la “reproduccién consciente
de la sociedad”, ubicar el foco del interés en lo publico es una forma de responder
al interrogante de cémo hacemos para vivir juntos, sefialado por Alain Touraine”.

La construccién de lo publico o lo colectivo se ha expresado en las buenas
tradiciones pedagoégicas de muchas maneras, en donde la ensefianza se articulaba
para pensar e intervenir en el espacio local: la institucion educativa, su comunidad
local y los debates nacionales en torno a temas y/o problemas que se abordan
desde las Ciencias Sociales.

Para propiciar la construcciéon de lo comun, no bastan los componentes
ligados a la tradicion de la ensefianza de las Ciencias Sociales, sino que hace falta
incorporar componentes expresivos mas significativos provenientes de otros
campos como por ejemplo de la Filosofia, la Literatura o el Arte; que permitan
desarrollar un componente imaginativo para pensar y expresar nuevas formas de
comunicarse, de relacionarse y de vivir. Hay légicas expresivas y creativas que
estan disponibles en diversos formatos comunicativos que resulta necesario
recuperar en nuestra practica cotidiana de la ensefianza y sumar en forma urgente
en los disefios curriculares para la formacién docente porque desde estas formas
surgen posibles acuerdos y consensos en la construccién colaborativa y
comunitaria.

16 GUTMANN, A. (1993) La educacién democratica. Una teoria politica de la educacion, Barcelona: Paidos.

v TOURAINE, Alain (1997) ¢Podremos vivir juntos? Iguales y diferentes. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.
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DESAFIOS PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

Ya recorrido el camino de los problemas vinculados a los sentidos de la
ensefanza de las Ciencias Sociales elegimos plantearnos desafios a la manera de
posibles retos que podrian guiar la construccién de un disefio curricular.

1. Primer desafio: Mejorar significativamente las
propuestas curriculares

Los disefios curriculares para la formaciéon docente en el area de Ciencias
Sociales deben incluir reflexiones en torno al para qué, al qué y al como de la
ensefanza de contenidos escolares correspondientes a las Ciencias Sociales.
Consideramos fundamental como insumo central de estos disefios una
deliberacion acerca de los sentidos de las Ciencias Sociales en el sistema educativo,
asf como definir desafios coherentes y realizables.

La formaciéon docente debe ensefiar a realizar una lectura critica de los
disefios curriculares del nivel en el que se va a desempefiar para luego traducir los
mismos en forma de acciones y decisiones didacticas para sus clases en contextos
socio-culturales especificos. Seria esperable que los docentes se sientan
protagonistas en la apropiacion y autoria de aquello que planifican y ensefian.

Las Ciencias Sociales, tal como venimos sefialando, conjugan formas de
comprender el mundo y ello implica pensarlo, pero ademas poder intervenir en él
para su transformacion en forma tanto individual como colectiva. Requiere en este
desafio contar con capacidad de deliberar, de argumentar y de justificar las
decisiones, asi como de un marco ético moral que pueda discriminar bueno o malo,
correcto o incorrecto, justo o injusto, sin dejar de lado las caracteristicas de los
diferentes contextos de vida.

La relacion entre teorias y conceptos en las Ciencias Sociales es
fundamental para comprender profundamente el sentido, los fundamentos y las
justificaciones de argumentos o desarrollos conceptuales de las mismas. Por
consiguiente, si los conceptos quedan aislados de las teorias o las mismas no
movilizan explicaciones fértiles de los problemas a tratar, se corre el riesgo de
ensefiar las Ciencias Sociales alejadas de la reflexion. Por ejemplo, conceptos como
estado, revolucién, ambiente, democracia o ciudadania se caracterizan por su
abstraccion y requieren de ejemplos o situaciones tanto para su comprension
como para su apropiacion por parte de los estudiantes de formacién docente.

Las Ciencias Sociales son plurales y complejas, es posible abordarlas desde
diferentes perspectivas, por lo tanto, hay controversias en relacion a las decisiones
de politicas curriculares. Es fundamental incluir en la formacién docente estas
tensiones caracteristicas de las Ciencias Sociales que son parte de las decisiones
que debe tomar un docente a la hora de pensar su clase, siendo consciente de esas
controversias.
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En la formacién docente no puede estar ausente una mirada epistemoldgica
acerca de las formas de construccién y validacion de las Ciencias Sociales. El
pluralismo y la controversia pueden conducir a un relativismo mal entendido ya
que las Ciencias Sociales se validan a través de justificaciones de acuerdo a
diferentes teorias, metodologias y evidencia. Las diferentes tradiciones
epistemologicas, por ejemplo el neopositivismo, el humanismo, la tradicién critica
o el impacto de la posmodernidad enmarcan diferentes formas de construccién del
conocimiento social y, por ende, de ellas derivan diversos enfoques didacticos.

2. Segundo desafio: Invitar a la construccion de proyectos
colectivos

Las Ciencias Sociales no pueden estar ajenas a las reflexiones sobre los
problemas actuales en tiempo presente retomando algunas tradiciones. El
pensamiento de desarrollo de los sistemas educativos modernos no ha estado
ajeno a pensar la educacion y su relacidn con la conformacién de ciudadania o la
construccion de voluntad democratica en las sociedades. Kant, Durkheim, Dewey y
otros pusieron su pensamiento y reflexiones para pensar estas cuestiones.

Con claridad advierte actualmente Honneth que pensadores diferentes
vieron que la escuela debia cumplir tres funciones: proporcionar una cualificacién
profesional, compensar los déficits educativos resultantes del entorno social o
familiar y la de preparar para el futuro ejercicio de la ciudadania. Pero de todos
ellos, sin dudas la funcién que dichos autores privilegiaron es la de regenerar las
capacidades civicas como un “acto democraticamente legitimo bajo la condicién de
que se valore como un esfuerzo conjunto"18.

Las distintas tradiciones tedricas han pensado y conceptualizado las
relaciones politicas, sociales, econémicas y culturales para comprender la dindmica
de nuestras sociedades. Lo que deberia permitir poner en entredicho formas y
relaciones sociales que puedan ser alienadas, nocivas, violentas, patoldgicas o
indignas.

La construccién de lo colectivo o comuin implica la pregunta central acerca
de cémo formar en ciudadania a partir poder analizar y poner en perspectiva de
andlisis las relaciones sociales en las cudles estamos inmersos y pensar
alternativas diferentes a las existentes. No son respuestas individuales sino
reflexiones en comun para pensar lo publico.

18 HONNETH, A. (2014) El derecho a la libertad. Esbozo de una eticidad democratica, Buenos Aires: Katz editores.
Pag. 388
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3. Tercer desafio: Insistir en la integracion con el arte y el
desarrollo de la creatividad y la imaginacion

En la obra de Dewey “El arte como experiencia”19 analiza la experiencia
estética como conectada con las dimensiones cognitivas y apreciativas del ser
humano, de modo que el pensamiento artistico se vuelve una expresion integral de
cualquier experiencia (Arenas, del Castillo, Faerna, 2018)20.

El arte como experiencia se relaciona con la vida y como experiencia barre
los ojos mas alla de los prejuicios, los estereotipos y las rutinas, de manera de abrir
la percepcion, la atencién y el pensamiento. Para Dewey, la mirada estética es una
forma de democracia que ayuda a tener una vida mejor.

La ensefnanza de las Ciencias Sociales precisa de formas tangibles y
expresivas que le den cuerpo a los conceptos e ideas con un alto grado de
abstraccion. La relacién Ciencias Sociales y Arte constituye un maridaje estupendo
para su ensefianza. Esto no se limita a mostrar obras de arte y artistas en las clases,
sino a tomar las artes como experiencia aglutinadora, como una practica que
genera conocimiento, que no es ni arte ni educacién sino formas de pensar
artisticamente. (Acaso y Megias, 2018)?'

El arte invita a una transversalidad encantada que permite sentirnos
sujetos sociales en nuestro contexto y a la vez, pertenecer a la humanidad que
vive, crea y comprende en libertad en escuelas que aprenden y ensefian a sentirnos
humanos. Pensar artisticamente permite darle un soplo vital a la ensefianza y al
aprendizaje.

Ademas del estrecho lazo entre pensamiento artistico y vida, las funciones
del pensamiento artistico son multiples: amplia y transforma nuestra conciencia,
colabora en la comprensién conceptual, nos permite conocernos e inventarnos a
nosotros mismos en el contexto social, nos invita a desarrollar la predisposiciéon a
tolerar la ambigiiedad, a explorar lo incierto, a pensar por fuera de las reglas, a
dirigir la atencion hacia adentro, hacia aquello que creemos y sentimos, entre otras
posibles.

Las artes ofrecen un amplio abanico de formas de representacion: artes
plasticas, musica, danza, teatro que nos permiten crear, modificar, compartir y
descubrir significados. Cada forma de representacion otorgara a los significados
sus caracteristicas propias. Un poema, una pintura, una melodia, una pelicula se
basan en la capacidad de observar, inventar y ajustar relaciones cualitativas en un
medio. Por ejemplo, en la musica el sonido es el medio, en las artes plasticas es la
forma visual, en el teatro es el discurso, el movimiento, el escenario. Para poder
experimentar estas relaciones es necesario cultivar la sensibilidad ya que la

19 DEWEY, J (2008) EI arte como experiencia. Barcelona: Paidds.

20 ARENAS L., DEL CASTILLO R. y FAERNA A. (2018) Dewey. Una estética de este mundo. Espafa: Prensa de la
Universidad de Zaragoza

2t ACASO M. MEGIAS C. (2017) Art thinking. Cémo puede el arte transformar la educacién. Espafia: Paidés
Educacion.
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mirada estética no puede separarse de la experiencia intelectual. Las cualidades
estéticas suscitan sensaciones que no se limitan a las artes y permiten experiencias
estéticas en cualquier encuentro de una persona con el mundo y con otras
personas?.

Las artes permiten activas formas de pensamiento que ayudan a establecer
conexiones tanto entre la forma y el contenido de las obras de arte como con los
eventos que ocurren simultaneamente en la cultura que esas obras se han creado.
Por ejemplo, comprender el significado de la pintura renacentista exige cierta
comprension de la situacion historica y geografica de las ciudades italianas, de la
apertura comercial, de los mecenas, de las ideas de la época en un abordaje
integrado de la Historia, la Geografia, la Economia, ademas de la Estética.

;Qué aporta el pensamiento artistico en relacién a la curiosidad y a la
atencion? En una primera aproximaciéon pareciera que la curiosidad y la atencion
van de la mano. Sabemos que la curiosidad pone a la atencién en alerta. El motor
de la curiosidad abre interrogantes, caminos alternativos, busquedas, relaciones,
ganas de saber mas. Las formas artisticas generan tanto curiosidad como atencién
dado que nos llevan al extrafiamiento. Por ejemplo, observar las obras de Otto Dix
como cronista de la primera guerra mundial genera interrogantes, sentimientos,
atencioén, extrafiamiento, sorpresa. La propia situacién de detenerse a observar
alguna produccién artistica visual que sorprenda, pone en marcha ese dialogo
entre estudiante y expresion artistica y el pensamiento artistico se pone en juego
enlazando sensaciones y referencias empiricas, conceptos en relacién a sus
dimensiones explicativas y ejemplos en un juego que sugiere, invita y propone
desde las relaciones, las semejanzas y las diferencias.

El pensamiento artistico en la clase de Ciencias Sociales nos desafia como
docentes, es posible crear propuestas desafiantes y activas en clase, por lo tanto, en
los disefos de formacion docente pensar en la transversalidad del arte como
experiencia y como forma de pensamiento abre una ventana a la construccion de
propuestas de enseflanza en los diferentes niveles que nos conecten con nuestra
propia humanidad a nivel individual y colectivo.

4. Cuarto desafio: Colaborar en la construccion de una
ciudadania activa que crea e imagina, que proyecta

Si las Ciencias Sociales aportan para pensar nuestras sociedades y
conocerlas, su articulaciéon con proyectos politicos o colectivos requieren poner la
atencion en apostar como sefialamos en el punto segundo de este apartado, a la
conformacién de una ciudadania activa. Martha Nussbaum?® ha buceado en
propuestas y alternativas que no podemos dejar de analizar. Imaginar para pensar
que las cosas pueden cambiar es ir hacia el arte, en sus diversas formas que
permite movilizar las emociones y la reflexiéon en ese sentido. La poesia de

2 EISNER, E. (2004) E/ arte y la creacion de la mente. Barcelona: Paidés Arte y Educacion
3 NUSSBAUM, M. (2008) Paisajes del pensamiento. La inteligencia de las emociones, Barcelona: Paidds.
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Whitman, por ejemplo, permitié pensar a través de esa imaginacion literaria que
era posible un mundo de respeto y convivencia con las personas que habian sido
sometidas a la esclavitud y enfrentar el fanatismo y la crueldad. Pero no es el tinico
caso, recurrimos a las obras literarias clasicas, a la pintura o a otras
manifestaciones artisticas para imaginar otros mundos posibles. Camus afirmaba
que “si el mundo fuese claro no existiria el arte”?*,

Tradicionalmente la ciudadania o la formaciéon para la ciudadania fue
pensada en nuestros sistemas educativos nacionales bajo la figura de formar a una
persona con derechos y obligaciones (Tedesco, Juan Carlos, 2012)25 Otros
conceptos de ciudadania han interpelado dicha formaciéon para incorporar
diversos aspectos. Por ejemplo, la idea de ciudadania critica supone analizar
procesos injustos o imaginar mundos alternativos; la idea de ciudadania
diferenciada permite reconocer identidades diferentes.

Tradicionalmente, la educacion civica fue pensada a partir de un ciudadano
abstracto, portador de derechos y obligaciones que exigia conocer la
institucionalidad politica establecida y con foco en los contenidos. Hoy otras
perspectivas redefinen la educacién en ciudadania o civica a partir de un doble
foco: la institucionalidad politica y la ampliacién tematica a problemas actuales de
las sociedad y orientada a la adquisicion de conocimientos, habilidades y actitudes
en contextos de practica, con predominio de las relaciones participativas y
democraticas (Cox, 2006)26.

De manera que en lo pedagodgico este enfoque debe fomentar una
comprension profunda de los aspectos civicos y ofrecer experiencias y contextos
que faciliten el procesamiento activo, eficaz y significativo de estos temas. No se
puede eludir el clima de la escuela y del aula, la experiencia comunitaria, las
interacciones familiares, las narrativas y expectativas sociales, los factores socio-
econdmicos, los medios de comunicacidn y las redes sociales (Haste, 2017)27

5. Quinto desafio: Las Ciencias Sociales deben ayudar a
pensar a construir un proyecto personal y una
insercion colectiva evitando las formas alienadas de
subordinacion

Resuenan aqui dos cuestiones, por un lado aquellas palabras que pone
Platén en palabras de Sécrates: “una vida sin examen no es digna de ser vivida por
un hombre” y por el otro, la advertencia de Hannah Arendt acerca de la relacién
entre la falta de pensamiento y los totalitarismos. En un sistema democratico, la
tradicion de la escuela critica nos sigue indicando, recordando las palabras de
Adorno que: “podemos no saber qué es lo bueno absoluto, la norma absoluta, ni

24 CAMUS, A. (2012) EI mito de Sisifo. Espafa: Alianza editorial. Pag. 112

= TEDESCO, J. C. (2012) Educacion y justicia social en América Latina. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica:
Universidad Nacional de San Martin.

% Cox, C Op. Cit
2 HASTE, H. (2017) Nueva ciudadania y educacién. Identidad, cultura y participacion, Buenos Aires: Paidds.

21



siquiera sabemos que es el hombre, lo humano o la humanidad, pero qué es lo
inhumano, eso lo sabemos muy bien”?%. Si el poder es el arte de vincular a otros por
medio de razones, sefiala Forst, se puede generar un espectro de relaciones de
poder que se apoyan en razones compartidas libremente, reciprocas-generales, o
la sustitucion del poder por la violencia o alli donde la accién cognitiva se logra
mediante engafios o mentiras.

El lugar de las Ciencias Sociales es poner en entredicho o someter a revision
las diversas formas de justificacion de las relaciones sociales, en su historia, en sus
especificidades, etc. El desafio es superar las relaciones alienadas o de
subordinacion en sus diversas manifestaciones, que se consideran injustas, tales
como el racismo, las discriminaciones, o el patriarcalismo Alli el aporte de las
Ciencias Sociales es fundamental al poner en tela de juicio y analizar el poder de las
justificaciones en los discursos y en las propuestas que circulan en nuestras
sociedades.

La eleccion de temas, problemas, teorias, conceptos en la ensefianza de las
Ciencias Sociales deben asumir este desafio de valorar argumentos, justificaciones,
criticas a procesos sociales que enfrentamos en la actualidad y que requieren ser
pensados, analizados para elaborar alternativas posibles. No es tarea de las
Ciencias Sociales per se encontrar alternativas, pero sus desarrollos nos permiten
pensar y recordar que “lo inhumano” puede estar a la vuelta de la esquina, en las
situaciones de la cotidianeidad que experimentan las personas.

28ADORNO citado en FORST, R. (2015) Justificacion y critica. Perspectivas de una teoria critica de la politica. Buenos
Aires: Katz editores. Pag. 21
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EN BUSCA DEL HILO DE ARIADNA

Tenemos la costumbre, tanto quienes nos dedicamos a la educacién y tal
vez en otras profesiones, de no retomar experiencias previas que es posible volver
a mirar, a analizar, a reinventar tomando algunos hilos prometedores y
entrelazando con otros en relacidn con el sentido y con los contextos del presente.
A esto lo denominamos hilo de Ariadna, recordando el mito griego que permiti6 a
Teseo a salir del laberinto. Volver a pensar sobre esas propuestas que marcaron
tradiciones en lo sefialado anteriormente es recuperar estas experiencias
alternativas que aun hoy resultan interesantes para reflexionar.

El hombre un caso de estudio (MACOS, 1960)

Entre propuestas que han mostrado perspectivas que invitan a su
recreacion en el presente, estd el programa educacional de Bruner (1960) para la
ensefnanza de las Ciencias Sociales basado en el sentido de conferir a los nifios la
libertad para desempeiiar sus habilidades e ir mas alla de la informaciéon dada. La
educacion debia responder a los retos sociales y dar “guerra a la pobreza”. El
programa se desarrollé durante el gobierno de Kennedy y fue interrumpido
durante las presidencias de Johnson y Nixon, situacién que da cuenta de las
estrechas relaciones entre politica y ensefianza. En su libro “Hacia una teoria de la
instruccion”, Bruner?® hace referencia a la reforma curricular para la ensefianza de
las Ciencias Sociales entre 1962 y 1966 denominada MACOS (Man a Case of Study),
una asignatura sobre el hombre. Se basaba en presentar los conocimientos y las
preguntas de las Ciencias Sociales como problematicas expresadas en términos de
interrogantes: ;Qué distingue al hombre de los demas animales?, ;cémo ha llegado
a ser lo que es?, ;como puede mejorar el curso de desarrollo de la humanidad? A
través de la experiencia de los hechos (peliculas, diarios de campo, documentales,
etc.) el docente debia despertar el interés y la reflexién critica para que los
estudiantes descubran el lenguaje, el uso y fabricacién de instrumentos, la
organizacion social, la vision del mundo de diferentes grupos culturales. Abarcaba
los dltimos afios de primaria y los dos primeros de la secundaria. Esta propuesta
nos brinda lineas de accion: los contenidos estan expresados en forma de pregunta
y se presentan en formas experienciales a los estudiantes con la mirada en
acciones sociales que integren el aula con la realidad social.

La experiencia de las hermanas Olga (1898-1987) y Leticia
Cossettini (1904-1950) en la Escuela N° 69 “Gabriel Carrasco”

Este proyecto politico, filoséfico, ético, pedagogico y didactico de las
hermanas Cossettini nos permite valorar la ensefianza de las Ciencias Sociales
como parte de un encuadre mas global y abarcativo. El proyecto de la Escuela
Serena se inici6 en 1935 con el nombramiento de Olga en la direccién y duré hasta
1950, cuando fue cesanteada. Ubicada en el barrio Alberdi de la ciudad de Rosario,

29 BRUNER J. (1972) Hacia una teoria de la instruccion. Espafa: Editorial Hispano Americana.
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esta escuela publica, se perfil6 abierta a la realidad del barrio, a los problemas de la
gente comun, con una capacidad de tener los ojos abiertos a las situaciones que se
vivian para poder pensar qué y cdmo podria mejorarse. Las hermanas Cossettini
creian en una educacion que puede transformar la realidad mediante acciones
concretas basadas en convicciones democraticas. Con el ideario de la Escuela
Nueva, sus propuestas pedagogicas como la modificacién de las rutinas escolares,
la articulacién de los contenidos con la realidad circundante, la incorporacién de
temas que no estaban en los planes de estudio, otros modos de acceso al
conocimiento (excursiones, observaciones, entrevistas a vecinos acceso a
diferentes lenguajes y modalidades de expresion, juegos espontdneos) reflejan un
corrimiento de la escuela tradicional. La practica minuciosa de registros cotidianos
(apuntes personales, diarios del maestro, fotografias y films caseros, cuadernos y
laminas de alumnos, entre otros) permite posibles reconstrucciones y reflexiones
acerca de la experiencia. A su vez, los escritos de Olga articulan el cotidiano con
una trama politica y cultural que difunde en sus ensayos didacticos y le dan sentido
al trabajo del maestro. Entre algunas de las innovaciones™ relacionadas con la
practica de la ensefianza podemos mencionar : cada maestro escribia diarios de
clase con el registro de las actividades escolares diarias y sus reflexiones
pedagébgicas (Olga las leia y realizaba comentarios o recomendaciones al margen o
entrelineas), los cuadernos de alumnos a la manera de documentos personales
estaban escritos en primera persona (yo pienso, yo opino), no se utilizaba la copia,
sino observaciones personales, notas de sus maestros con comentarios, elogios,
autocorrecciones, excursiones barriales planificadas o espontaneas.

Se realizaban actividades como pintar al aire libre, salir a recolectar
muestras o a entrevistar vecinos. Se organizé un centro estudiantil cooperativo
para fomentar la solidaridad y la cooperaciéon en los alumnos quienes ademas
desarrollaban responsabilidades civicas: se elegia en elecciones a la comisién
directiva, participaban en las listas, realizaban propuestas y campafias
publicitarias. Las comisiones del centro eran: biblioteca, laboratorio, jardin, huerta
y animales, revista escolar y teatro infantil y titeres, el coro de pajaros dirigido por
Leticia y los conciertos fonoelétricos en el patio, en general era musica clasica y las
sensaciones que despertaban eran manifestados en forma de dibujos, poesias y
comentarios.

Las fronteras disciplinares entre asignaturas se articulaban en torno a las
actividades, lo cual suponia una distribucién de tiempos y de espacios diferente y
mas flexible, se utilizaban mesas hexagonales para realizar trabajos colectivos, asi
como mesas de arena. En relacién con los denominados en esos tiempos estudios
sociales, durante las clases se realizaban construcciones en la mesa de arena con
plastilina y arcilla modelada, recortado con tijeras y ufas, dibujo de planos y
mapas. Por fuera de los limites fisicos de la escuela se fomentaban las practicas
sociales como por ejemplo ir de visita a merendar a la casa de un compaifiero,
visitar a un compafiero enfermo, asistir a la feria del club de los sabados

30 PACCOTTI A. (1990) Olga Cossettini y la escuela serena. Rosario: Ediciones de Aqui a la vuelta.
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organizada por alumnos, atender a las madres cuando visitan la escuela, asistir a
conciertos, tener buen trato con sus compafieros. Estas experiencias eran parte de
las tareas escolares, ademas se sugeria alentar las tareas de colaboracion en la casa
y en la escuela, por ejemplo, limpiar la vereda, no tirar basura, cumplir las leyes de
transito, no tirar piedras, cuidar las plantas y ayudar a enterrar animales muertos
y practicas higiénicas (lavado de manos y dientes, peinado, correccion al comer en
las meriendas, cuidado del agua, uso del WC, limpieza de las mesas).

Reconstruccionistas sociales de la primera mitad del siglo
XX

El campo de batalla que los denominados reconstruccionistas sociales
buscaron intervenir en el sistema educativo norteamericano fue el desarrollo de
una filosofia publica en donde la educacion se la consideraba una forma de politica
cultural, una lucha constante que hiciera de los estudiantes no s6lo pensadores
criticos sino ademas sujetos capaces de abordar las transformaciones necesarias
para enfrentar desigualdades politicas y econdmicas existentes.

Para Rugg, Brameld y otros reconstruccionistas sociales, era imperativo que
los planes de estudios poseyeran una conexién organica con los problemas que
mayor atencion requeririan es decir con aquellos que violaban los principios
basicos de la democracia (Giroux, 1993: 27)31. Este movimiento implic6 a
pedagogos y maestros pero también lideres a que buscaban una sociedad mas
justa y democratica en los Estados Unidos en la primera mitad del siglo XX.

Nombres como los de John Dewey entre otros ofrecieron alternativas para
pensar las escuelas en donde el conocimiento, la autoridad y las practicas sociales
expresaban la adquisiciéon de facultades criticas por parte de las personas y la
sociedad. Se trataba de crear una filosofia publica para desafiar el orden social
prevaleciente e injusto y para profundizar la comprension intelectual, civica y
moral.

En todos los casos la pedagogia formaba parte de una politica interesada en
vincular los conocimientos escolares, exponer a los estudiantes a variados puntos
de vistas para que formaran parte de una ciudadania socialmente responsablesz.
Esas experiencias escolares existieron y auin hoy inspiran a otras. Asi por ejemplo,
George Counts y William H. Kilpatrick argumentaron cada uno a su manera que la
democracia implicaba el estudio de problemas y condiciones sociales especificas
incluyendo el hecho de ayudar a los estudiantes a desarrollar una teoria general
del bienestar social. En el caso de John Childs inst6 a los docentes a que tuvieran
conciencia de sus propios puntos de vista democraticos; mientras que Boy Bode

aporto a sefialar la importancia del didlogo democratico en el salén de clases.

3 GIROUX, H. (1993) La escuela y la lucha por la educacién ciudadania, México: Siglo XXI editores.

32 |bidem
% ibidem
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A MODO DE CIERRE

Si el sistema educativo, como sefiala Amy Guttman es la reproduccién social
consciente de la sociedad, cualquier fin educativo no es obviamente correcto o
incorrecto sino controversial. Esto significa que se debe generar el mayor debate
posible en la sociedad para considerar dichos fines y decidir colectivamente®.

La construccion del sistema educativo expuso a las Ciencias Sociales y su
enseflanza a estas controversias vinculadas a las propias caracteristicas
ideoldgicas de sus marcos conceptuales e interpretativos. Tanto el desarrollo
mismo de las Ciencias Sociales, en general, como de las decisiones curriculares
acerca de su ensefianza, no han estado exentos de debates y criticas.

No obstante ello, las Ciencias Sociales constituyen ese acervo que, como dice
Hannah Arendt, requieren de la calificacion de un profesor que conozca el mundo
y sea capaz de darlo a conocer a los demds, sin olvidar que debemos permitir la
oportunidad de emprender algo nuevo (Arendt, 2003)35. El conocimiento de las
Ciencias Sociales permite conocer ese mundo pero también permite dar nuevas
oportunidades de emprender lo nuevo.

Los problemas humanos tienen su oportunidad en las Ciencias Sociales
como invitacién a comprender y a reflexionar para este mundo que hoy nos toca
vivir. En este sentido, la formacién de ciudadanos formados en disciplinas como
Historia, Geografia, Ciencia Politica, Derecho, Economia, Sociologia o Antropologia
que sean capaces de pensar y construir sociedades mas justas en el marco de una
ética de valores y de dignidad humana es el enorme reto al que nos desafia la
ensefanza de las Ciencias Sociales.

Las instituciones educativas deben ser centro de estas oportunidades que,
las buenas tradiciones educativas brindan. Hay un aspecto a destacar, que tienen
en comun dichas buenas tradiciones y que, de alguna manera se reitera a los largo
de estas lineas. Mas alld de la seleccion de uno u otro contenido a desarrollar, lo
fundamental estd puesto en la deliberacién acerca del sentido de permitir
emprender eso “nuevo” a las nuevas generaciones, tal como lo formul6 Hannah
Arendt. Esto implica la posibilidad que la ensefianza no sean solo teorias, sino
acciones y deliberaciones para pensar la sociedad en su conjunto e intervenir en
ella de manera individual o colectiva.

Este desafio no se lleva adelante en forma aislada e individual, como el
sujeto emprendedor del siglo XXI sino como proyecto colectivo protagonizado por
una ciudadania comprometida, responsable que imagina mejores mundos, o pone
en entredicho lo injusto, lo incorrecto, la crueldad, la inhumanidad y cualquier otra
perspectiva que no esquive esos debates que nunca pueden ser ni dogmaticos ni de
adoctrinamiento.

34 GUTMANN, A. (1993) La educacién democratica. Una teoria politica de la educacion, Barcelona: Paidos.

3 ARENDT, H. (2003). La crisis en la educacién. En Entre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios sobre
reflexién politica. Barcelona: Peninsula.
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Los docentes en el campo de las Ciencias Sociales tienen como sentido o
propésito central lograr, con el acervo cientifico y cultural de nuestras sociedades,
permitir la comprensién de ese mundo complejo pero no deberiamos olvidar, tal
como lo sefialamos anteriormente, que debemos permitir a las nuevas
generaciones plantear “lo nuevo”, y ello es posible si se complementa con acciones,
reflexiones y ejercicios de democracia dentro de las instituciones educativas y en
los espacios comunitarios.
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