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Introduccion

1-Ciudadania, tutelaje e infancia en la Argentina hacia fines del
siglo XIX

Recordemos un episodio del filme de F. Truffaut, E/ nifio salvaje. En el
siglo XVIII un nifio (al que se le llama Victor) es rescatado en los bosques
europeos por algunos aldeanos que lo entregan al cuidado del médico del
pueblo. Este episodio de la vida real nos muestra como este médico
(interpretado por Truffaut) quiere ensenar al nifo, y encontrar en él aspectos
de la condicion humana quizas ya perdidas. Es por ello que al ensefiante se
le ocurre intentar reconocer la humanidad del pequeno Victor; para ello se
pregunta si éste aceptara ser castigado injustamente.

Sabe el médico que el pequefio acepta el castigo cuando produce un error.
La tactica es castigar a Victor sin que previamente haya cometido la falta.
Asi, al hacer una prueba de manera correcta, es encerrado inesperadamente
por el médico en un armario. Victor, lleno de furia, protesta. Reconoce el
médico con regocijo que el chico tiene ese elemento, exclusivamente
humano, que es la capacidad de percibir la injusticia y oponerse a ella. Esta
capacidad de reaccionar con lucha, con enojo, ante la percepciéon de
injusticia, forma parte de la condicibn humana. Por ello, resulta poco
admisible, desde lo mas humano de la humanidad, que las sociedades en
general, no reconozcan las capacidades de autonomia, de decision y de
manifestacion del desacuerdo, ante la injusticia, ante lo no comprensible, de
los niflos y nifas en las escuelas.

Esta investigacién estuvo orientada a reconocer qué orden y qué rituales
escolares se instituyeron, qué concepcion se tenia de los niflos como
alumnos en las escuelas en el mismo nacimiento del sistema educativo
(entre los afos 1887 y 1900, aproximadamente), y el modo en que los
mismos modelaron subjetividades y formas de ejercer ciudadania, con sus

improntas de sentimiento patriético, de fortaleza moral y de caracter, de



orden militarizado, en las generaciones de nifios y nifias escolarizados. Ese
periodo fue elegido ya que en el mismo se instituye la Nacion y se terminan
de sentar las bases institucionales e imaginarias de la republica. Es
necesario agregar que en ese periodo se produce el inicio de la
consolidaciéon de la Argentina en una Economia Mundo, en el Mercado
Mundial, lo que ha influido, y muy notoriamente, en la produccién de
subjetividades. Es mas, la idea de infancia misma se conformara al calor de
esta insercion, sucediendo lo mismo con la de ciudadania.

De acuerdo a L. Bertoni', en el afio 1887 comienza a producirse una
avanzada patriética que toma como eje la escuela, desde algunos
intelectuales, periodistas y politicos.

En primer lugar, es necesario aclarar que la primera intencién de
realizacién de tesis, fue indagar acerca del modo en que la escuela y los
medios de comunicacion, en la actualidad, permiten o no a los nifios, nifas y
adolescentes ejercer sus derechos. Este anteproyecto fue aprobado por la
Comisién Académica. Sin embargo, a poco de echar a andar la recoleccién
de informacién y consulta de fuentes, y elaborar las estrategias
metodolégicas de la investigacion, reconoci que ese campo de indagacion
es vastisimo y no se adecua al formato de una tesis desde una perspectiva
individual.

Desde el aspecto metodolédgico -segun las proyecciones que he hecho de
ese proyecto de tesis- es una busqueda de conocimiento que podria realizar
un equipo multidisciplinario, pues alli se conjugan aspectos que se
relacionan con la antropologia cultural, la comunicacién social, la educacion,
la ley y el derecho y la psicologia con relacion a la subjetividad. Sin dudas
este campo resulta aun de interés para mi deseo de investigar, por lo que
elegi acotar sus dimensiones con relacién a la autonomia -y su relacién con
la futura ciudadania- que se daba al nifio y a la nifia en los origenes de la
escuela publica argentina.

Me planteé entonces, en este proyecto, indagar esa problematica en esa
etapa histérico social, pues creo puede convenir a los que investigan tanto

! Bertoni, Lilia; “Construir la nacionalidad: héroes, estatuas y fiestas patrias, 1887-1891”. En
Boletin del Instituto de Historia Argentina y Americana “Dr. E. Ravignani” 3® Serie, N° 5.
1992. p. 87.



desde la perspectiva de la psicologia ligada a la educacién como en la
educacion misma. Por ello he reformulado mi tema de tesis.

De acuerdo con la justificacion anterior, opté por anudar mi interés por el
tema de la autonomia con la investigacion de las diferentes posiciones y
concepciones que los pensadores e intelectuales tenian acerca del nifio y la
nifa respecto a su relacion con la autoridad, el orden y los rituales en la
escuela y cdmo esas concepciones aparecian en las revistas educativas.
Con ello me propuse inquirir el modo en que los tedricos de la educacion y
los dirigentes politicos pensaban en ese universo escolar, la autonomia del
nino y la nifa en tanto capacidad de deliberacién y de accion reflexiva. O
bien, contrariamente, si establecian fuertes jerarquizaciones dentro de la
escuela, heteronomizando las posiciones de los nifos respecto del
imaginario social, pues para un sector de esa dirigencia la sumisién del nifio
y la nifia podria ser entendida dentro de la ecuacién obediencia-normalidad-
escolaridad como saludable. Tomo aqui en parte la tesis de Adriana
Puiggrés, quien afirma que la escolarizacion era entendida, en los origenes
del sistema educativo, en funcién de las nociones de educabilidad,
normalidad y salud.?

Esa referencia sirve, también, con relacion a lo anterior y como ya
adelanté, para indagar en otro momento, acerca de como la escolarizacion
en aquel periodo formé sujetos que ejercerian la ciudadania politica en los
primeros anos del siglo XX. Ello constituyé para mi un interrogante, una
preocupacion, pues interviene aqui, entonces, una légica que es propia del
diagrama social de la modernidad, pero que, sin embargo, sigue generando
sus efectos. Asi, las conjunciones que se producen en ese periodo aunan
una fuerte impronta militarista y de patriotismo, a la que se le agrega la traza
higienista, como movimiento técnico politico, que se ocupa de la salud de las
grandes masas poblacionales, y opera a través de ciertas tecnologias de
control de esa poblacién, sobre las relaciones entre vida, morbilidad, salud,
sexualidad. En definitiva esas significaciones que se conjugan (militarismo,
patriotismo, higienismo) terminan soldadas en el imaginario escolar. Debo

aclarar que mayoritariamente esta investigacion estuvo basada en la

2 Puiggros Adriana; Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema educativo
argentino. Tomo | de Historia de la Educacion en la Argentina. Galerna. Bs. As. 1990.



centralidad geografica de la ciudad de Buenos Aires y también en la
provincia de Buenos Aires, pues si bien esa centralidad como area de los
circuitos intelectuales insiste en las investigaciones sobre esta problematica,
hay que tener en cuenta, siguiendo a Adrian Ascolani, que ello “tiene
correspondencia con el hecho cierto de que el sistema educativo argentino
ha tenido una alta dosis de centralizacion politica y pedagodgica (...) en el
Consejo Nacional de Educacién, con sede en Buenos Aires™.

Indagué acerca de los efectos subjetivos que ejerce aquella conjuncién, sin
embargo pude también reconocer el modo en que se han revelado sus
efectos en la historia contemporanea. Hice el ejercicio de introducirme en
ejemplos quizas extremos, pero no por ello menos eficaces. Y se hace
necesario definir aqui cémo comprender a la subjetividad.

Nos dice Ana Maria Fernandez* al respecto que debemos estar
prevenidos del “lugar estratégico que han jugado los dispositivos "psi” en los
nuevos modos de subjetivacion, en particular cierto “sentido comun
disciplinario” que hace sindnimos psiquismo y subjetividad y que ubica a ésta
como interioridad... Estariamos en presencia de una mutaciéon aun en curso
de las significaciones imaginarias sociales fundantes de la modernidad...y
para desencializar lo universalizado es necesario abrir la nocién de
subjetividad a sus dimensiones sociohistéricas”.

Ese modo de pensar, de acuerdo a la psicoanalista Alice Miller®, abreva
en un modo de educacién de la infancia que se impuso en una particular
dimension sociohistérica, durante parte importante del siglo XIX y el siglo XX
en los paises occidentales, donde la pedagogia intenté doblegar la voluntad
del nifio, obligarlo a la inexpresion de su ira y dolor ante las actitudes del
adulto. Este a su vez se distancia del sufrimiento de su propia infancia, pues

€l mismo no pudo como nifio defenderse de esa pedagogia que le imponia el

% Ascolani Adrian; “Objetos Teoria y métodos. Opciones en la definicion del campo
disciplinar de la Historia de la Educacion Argentina”. Revista Vetas. Colegio de San Luis.
Mexico 2002. p. 32.

* Fernandez, Ana M. Etica, amor y violencia en la constitucion de la subjetividad. IX
Congreso Metropolitano de Psicologia. Nifiez y adolescencia hoy. Bs. As. 1997. p. 71.

® Miller; Alice; Por tu propio bien. Madrid. Tusquets. 1998.



mutismo ante lo que sentia como humillacién, ofensas, violencia, por parte
del adulto o del educador®.

Se generan entonces subjetividades que desde un primer momento fueron
entrenadas para hacer lo que se les ordena, para que dejen de hacer lo que
se les prohibe, y para que sientan la voluntad del adulto como si fuera
propia, pues por lo general nunca pudieron hacer su voluntad. Esa
pedagogia se impone desde muy temprano, y los nifios olvidan lo que les
ocurri6 en la primera infancia. Comunmente suponemos que los nifos
desautorizan a los padres desobedeciendo, pero se trata, en esta lucha, de
que los padres intentan recuperar en su hijo el poder perdido por ellos en su
propia infancia ante sus propios padres. Entre los numerosos ejemplos que
cita la autora, tenemos el de Rudolf Héss -Jefe del campo de concentracion
de Auschwitz-, quien fue educado para cumplir las érdenes que se les
impartia sin que pudiera cuestionar su contenido. En sus memorias dice:
“Mis padres me ensefaron que debia tratar con respeto y reverencia a todos
los adultos (...) Con especial énfasis me repetian que debia realizar sin
demora o bien obedecer los deseos y 6rdenes de mis padres, maestros,
parrocos, y de todos los adultos, incluido el personal de servicio, que nada
deberia apartarme de ese deber. Lo que ellos dijesen era siempre lo
correcto™.

Podemos comprender por qué Hbss nunca se opuso a ninguna orden
impartida sobre cdémo implementar el holocausto en su campo de

prisioneros. Incluso, nos aclara Miller, cumplié con satisfaccién el pedido de

®La psicoanalista Alice Miller, en su libro Por tu propio bien enumera una serie de objetivos
de la pedagogia negra (concepto acunado a su vez por Katharina Rutschky en su libro
Schwarze Pddagogik). En él se describen todas las técnicas del condicionamiento temprano
con el posterior olvido del nifio de esa imposicion. Como sintesis se puede senalar que la
pedagogia negra tiene como fin ensenar:

-que los adultos son amos.

-que deciden lo que es justo e injusto.

-que su ira no proviene de sus propios conflictos.

-que a los padres siempre hay que protegerlos.

-que los sentimientos vivos del nifio suponen un peligro para el adulto dominante.

-que al nifio hay que quitarle la volunta lo antes posible.

-que todo hay que hacerlo a edad muy temprana para que el nifio “no advierta nada” y no
pueda traicionar al adulto.

Segun estas autoras, los efectos de esta pedagogia, dominante en occidente en los siglos
XIX y XX, tuvieron como secuelas catastréficas ideologias como el nazismo y los modos de
dominacion imperial y colonialistas; y ain padecemos sus secuelas en el maltrato a nifos y
nifas contemporaneos.

" Miller, A.; op. cit. p. 73.
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sus captores que escribiera sobre su vida. En esas memorias se hallan
episodios de la infancia donde se revela que el lugar del pequefio Rudolf era
inferior al de los animales, pues su padre los trataba mejor que a él, de alli
su gran amor por ellos. Algo similar encontramos en el jefe de las SS,
Heinrich Himmler, quien se ofusca contra los cazadores quienes “disparando
a mansalva contra unos pobres animales inocentes, inermes vy
desprevenidos, que estan paciendo en las lindes del bosque. Pues, viéndolo
bien, se trata de un crimen...” 8. Se reconoce el crimen en el cazador de
animales pero no en el cazador de humanos.

Ambos son productos de la pedagogia negra, a la que el pedagogo G.
Schreber® contribuyé en el siglo XIX, con sus escritos que se hicieron
famosos en Alemania y también en el resto de Europa, traducidos en varios
idiomas y prolongandose en la historia por edicién tras edicion (llegaron a
cuarenta). Este pedagogo decia en uno de sus libros, después de doblegar
lo que él llama testarudez en el nifo: “Si los padres se muestran
consecuentes con la aplicacion de este procedimiento, muy pronto se veran
recompensados por el surgimiento de aquella agradable situacién en la que
el nifo es controlado casi enteramente con una simple mirada de sus

padres”?

. Queda claro entonces que la autoridad del superior se manifiesta
incluso con la mirada, y ésta no puede desafiarse, y so6lo queda el
sometimiento al superior o al adulto. No es posible reaccionar con dolor e ira,
pues el superior no soporta esas reacciones, ya que explica Schreber: “los
gritos y llantos inmotivados con los que el pequeio manifiesta sus caprichos
han de considerarse como las primeras pruebas para evaluar la efectividad
de los principios espirituales-pedagdgicos...(ante signos de testarudez)...
actuar de manera mas positiva: distrajendo rapidamente su atencion
recurriendo a palabras serias o gestos amenazadores...cuando esto no surta
efecto , mediante amonestaciones corporales...Bastard con aplicar este
procedimiento una vez, o a lo sumo dos veces, y seremos amos del nifio

para siempre”'’.

& Miller; A.: op. cit. p. 74.

® G. Schreber fue padre de un paciente psiquiatrico, juez de profesion, cuyas memorias
utilizé S. Freud para develar las incégnitas de la psicosis. El pedagogo aplicé sobre su hijo
los métodos que lo hicieron famoso en todo el mundo.

'% Citado por A. Miller. Op. cit. p. 20.

" Ibidem. p. 22.
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Asimismo, la orden del superior es primordial para las subjetividades asi
formadas. Otro ejemplo es lo que declaré Adolf Eichmann, (encargado de la
eliminacién de los judios en el lll Reich) cuando la Il gran guerra estaba
terminando, se dio cuenta que “de ninguna parte llegarian érdenes o
directrices”, y ello lo derrumbé. Declaré: “perdi las ganas de vivir’'2.

Esta pedagogia se extiende a otras regiones del mundo, y por supuesto
que ligadas a la disciplina naciente de la modernidad, termina por conformar
un tipo de sujeto al que se le impone obedecer. Con esta educacion el nifio
es acosado, pero como la misma comienza desde muy temprano, por lo
general ha sido olvidada por el sujeto, aunque tenga recuerdos como nifno,
de que “debe someterse a la voluntad de sus padres, y hay que hacerlo ya al
principio... La obediencia consistira: 1- en que los nifios hagan con gusto lo
que se les ordene. 2- dejen de hacer gustosos lo que se les prohiba, y 3-
queden contento con las normas que se prescriban pensando en ellos” '°.

Esta concepcidén del nifio en la naciente modernidad promovié hasta
avanzado el siglo XX un determinado modo de pensar y de sentir, y por ello,
los niflos educados de esta forma -es decir la mayoria en América Latina-,
bajo la férrea autoridad patriarcal del adulto, se sintieron vulnerables. Ya
como adultos pueden defenderse de ese sentimiento reprimido de
vulnerabilidad desplegando violencia y queriendo doblegar a seres que
inferioriza y consideran mas débiles (sus hijos, personas de diferente
religion, etnia, género). No resulta dificil encontrar aqui, en estos
despliegues de métodos pedagdgicos, de pequefas y grandes coacciones,
de humillaciones repetidas, de manipulacién engafnosa al nifio, el posterior
impulso de aniquilamiento que revela el adulto matando a cientos de seres
con una bomba. Y ello se hace con buena conciencia, ya que para esta
educacion la debilidad y los sentimientos (las emociones, la simpatia, la
ternura, la compasion) deben ser suprimidos de los modos de sentir de la
subjetividad.

Humanizacion, para mi, significa el recupero del amor a si mismo

(entendido como respeto a la propia dignidad), y también la capacidad de

'2 Testimonio de Hoettl en junio de 1961 en el juicio de Eichmann, en Jerusalén. Citado por
Uki Goni en La auténtica Odessa. La fuga nazi a la Argentina de Perdn. Paidos. Bs. As.
2002. p. 347.

'3 A. Miller citando a J. Sulzer, afno 1748, p.27.
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articular la ira y el dolor adecuadamente ante la ofensa, la humillacién; no
defendiéndose del sufrimiento con el silencio, pues asi se termina por
reproducir sobre otros lo que se sufrid pasivamente. La humanizacion se
opone de manera taxativa al servilismo y la desigualdad de los adultos, a las
causas que promueven la violencia, y también implica responder, desde el
contexto de determinadas condiciones de sociabilidad, de un modo
adecuado a lo que se percibe como injusto; de alli la referencia en el
comienzo de esta introduccién de la escena del filme El nifio salvaje.

Asi por ejemplo, en tanto el estatuto social de la mujer se encuentre por
debajo del estatuto del hombre, su frustraciébn aumenta y se compensa con
la sobrevaloracion psicologica del hijo varon. Esto implica que hay una serie
de mecanismos que promueven la sumisién de ese hijo, contribuyendo a
generar falocentrismo, y ello lo ubica en una posicidn servil respecto de los
poderes politicos, que lo manipulan psicoafectivamente, dejandolo sin
trabajo, inerme; violentandolo y volviéndolo violento con suefos que la
publicidad dice realizables.

Ello presiona con violencia a los sujetos, especialmente a los varones que
deben demostrar que son capaces de triunfar de todos modos aunque se
esta fracasando. Esa ubicacién del varén -en plena frustracion- se compensa
muchas veces con la agresividad que éste descarga sobre los otros que cree
mas débiles, su mujer, sus hijos, los mas pobres, los extranjeros. Se recorre
asi un circuito que va de compensacién agresiva en compensacion agresiva.
Y ello no es mas que ideologia totalitaria, cuyos preceptos esenciales son el
acoso y desprecio al mas débil con la supresién de contenidos creativos,
vitales y emocionales. De acuerdo con los registros de A. Miller, entre los
dirigentes del Tercer Reich no hubo ninguno que no haya tenido una
educacion rigida y severa. Quiza lo mismo podria pensarse acerca de la
educacion de los dictadores y muchos politicos y hombres latinoamericanos,
pues se generaliza una mistica masculina donde las caracteristicas de
dominacién, rudeza y competitividad exacerbada anulan toda posibilidad de
sentir empatia y comunicacién con los otros. Ahora bien, me pregunto
entonces por esa conjuncién que se consolida en la escuela argentina entre
militarismo y patriotismo, con sus rigurosidades, coacciones y apremios, y
sus efectos en las subjetividades. Pero también entre el higienismo y las
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condiciones del mercado capitalista de aquel periodo en tanto la Argentina
se incluye como pais agroexportador a la economia mundial.

En nuestra sociedad contemporanea podemos quizas pensar que el orden
escolar impide formas de expresion de afectos de los nifios y nifas. Asi la
educacion no impide este acoso al mas débil, o a la busqueda de enemigos,
al modo en que los adolescentes en las escuelas en barrios populares van
armados a sus escuelas, y dirimen sus cuestiones de poder en funcion de la
multiplicacién de diferencias y mayor intolerancia frente al otro, con el uso u
ostentaciéon de esas armas (blancas o de fuego). Son cada vez mas
frecuentes los episodios de nifios heridos (y también adultos), por el uso de
esas armas, donde el disenso se dirime rompiendo la escena agrediendo al
otro. Ello parece indicar que desde la pubertad misma el sometimiento al
otro se promueve con la intimidacién directa del arma o con el uso de la
misma. Otro modo de funcionamiento de esta sociedad paranoica, que es la

que hace funcionar nuestra actual sociedad argentina y latinoamericana.

2-Cuestiones metodoloégicas

La educacion y la escolarizacién desde su propio inicio hacia fines del siglo
XIX, se transforman en un campo de estudio, y por lo tanto también en un
campo de investigacion, mas que una disciplina. Recurre a otras disciplinas
para pensar las problematicas que en su campo se despliegan y toma, por
ejemplo de la psicologia, de la sociologia, de la antropologia, y de la historia,
argumentos teodricos ademas de estrategias metodologicas. Las ciencias
sociales avalan la legitimidad de metodologias propias provenientes de su
especificidad que las ubican en un espacio diferente al de las ciencias
exactas. La comprension de los procesos investigados constituye su
particularidad. En esta investigacion, tracé una estrategia metodoldgica que
se inicia con el relevamiento de la bibliografia donde se ha abordado la
problematica, y por supuesto el andlisis de la misma. Para luego si remitirme
a la informacién que brindan las fuentes primarias (las revistas de la época y
libros cuyos contenidos expresaban las diferentes posturas politicas,
educativas, cientificas e ideoldgicas contemporaneas acerca de la
escolarizacién, el orden, los rituales y la autoridad dentro de la escuela, el
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lugar del alumno, etc.). Y paralelamente realizar la intepretacion sobre estos
procesos.

Introducirme en ese relevamiento me permitié indagar, en el origen de la
escuela publica argentina (que comienza exclusivamente con su ciclo
primario), sobre los modos de ejercicio de autoridad y la implementacion de
un orden escolar y los rituales que se desplegaron en la misma, y con ello
conocer, ademas, como esos modelos de autoridad, y esos érdenes y
rituales permitieron o no la autonomia subjetiva de los alumnos. Pero
también permiti6 conocer, en el periodo de referencia, las condiciones de
produccion subjetiva en la infancia escolarizada, con relacion a las
consideraciones de autoridad, obediencia, normalidad y salud de los nifios y
ninas como alumnos y como futuros ciudadanos.

Los materiales analizados, obtenidos del relevamiento, -tales como las
teorias aceptadas o concepciones asumidas expresamente respecto de la
naturaleza del nifio y nifia, acerca de las consideraciones pedagdgicas de
éstos como alumnos, de la autoridad y los modos de obediencia, los rituales
y del orden escolar, y también los supuestos subyacentes en tales
posiciones asumidas respecto de los niflos como futuros ciudadanos con las
prescripciones de practicas concretas dentro de la escuela-, fueron
confrontados con los debates desplegados en el campo intelectual y cultural
del periodo de referencia. Esta confrontacion permitié, ademas, la posterior
reelaboracion o no de las hipotesis sostenidas hasta el momento.

En el plano conceptual esta metodologia se apoyé en los desarrollos
tedricos oportunamente resefnados, teniendo en cuenta, fundamentalmente
las aproximaciones al tema de la ciudadania y la autonomia enmarcadas por
la denominada nueva historia politica.

La educacion en tanto practica social -cuya participacion de los implicados
ha de ser activa pues en sus multiples atravesamientos determina los
procesos de formacion teédrica y ciudadana de docentes y alumnos-, requiere
de una forma de investigacibn que permita conocer las multiples
determinaciones en dicho campo, al mismo tiempo que posibilite indagar qué
tipo de subjetividad modela en los nifios, respecto de la autonomia, la
autoridad, el futuro ejercicio de sus ciudadanias, etc. Para ello necesita de

un enfoque critico, autorreflexivo, no reducido unicamente al cambio de
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instrumentos necesarios para abordar el objeto de conocimiento. De este
modo se rechaza -por su caracter restringido y parcial- la idea de que el
orden vy los rituales sélo tiene valor instrumental, y que los problemas de
adaptacién y socializacién en la escuela de muchos nifios y nifias hacia la
época de referencia han sido de indole técnica. Es prioritario incluir, para
comprender aspectos del futuro ejercicio de la ciudadania hacia fines del
siglo XIX y principios del siglo XX, como dimensiéon constitutiva de la
subjetividad politica, los procesos histérico-sociales que permitieron modelar
un modo de sentir, de pensar, de actuar, respecto del orden establecido, la
autoridad, etc.

En verdad, esa propuesta de investigacion se complementa entonces con
otros temas de interés, especialmente las posibilidades de autogobierno o
mejor, de autonomia que pudieron tener los alumnos en las escuelas en
aquella época, lo que esta directamente ligado a la disciplina escolar en el
contexto histérico social en que se edifican los valores de la nacionalidad.
Ademas, fue importante para esta propuesta profundizar la génesis del
concepto de ciudadania, que permitié encontrar las correlaciones necesarias
entre ese concepto y el contexto histdrico social en que se intentaba
construir un sentimiento nacional desde la misma infancia escolarizada, con
rasgos identitarios genuinos. Y por otro lado fue pertinente considerar las

transformaciones en las familias y aspectos de la sociabilidad en general.

a. Algunos antecedentes del tema: historiografia y usos
conceptuales

Desde la amplitud que abre la problematica, crei necesario abordar la
misma desde diferentes perspectivas. Una de ellas, indudablemente fue la
historia de la educacién, que como rama de una disciplina mas amplia
permite indagar y conocer los procesos histérico-sociales con sus
conjugaciones ideoldgicas, politicas y socioecondmicas con relacion a las
formas de escolarizacion y criterios de educabilidad como proyecto politico
social. En ese vasto campo, como he mencionado, autores como Adriana

Puiggrés han aportado valiosas investigaciones acerca de la educacion en
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Argentina. Si nos atenemos a ese periodo historico, el libro que historiza la
educacion desde la época de la conquista a la actualidad', resulta una
importante ayuda por la vastedad de la investigacion, comenzando la misma
en los mismos anos en que se produce el primer desembarco de los
esparioles en América. Asimismo, existen una serie de investigaciones, de la
misma autora'®, en las cuales son puestos bajo la mirada analitica, tantos
los curriculums y los sistemas disciplinarios desde los mismos origenes del
sistema educativo. Resulta claro entonces que después de ese
pormenorizado analisis se evidencia qué tipo de sujeto pedagdgico y cultural
se conforma a partir de la escolarizacion.

. 'Y otro libro fundamental de A. Puiggrés, junto a otros investigadores,
investiga detalladamente los origenes de los sistemas educativos en los
territorios nacionales y en las provincias'®. Encontramos alli los diferentes
proyectos educacionales y politicos que se extendieron por el territorio de lo
que posteriormente sera la republica Argentina. Resulta de interés conocer
para esta investigacion los modos en que las distintas facciones con sus
proyectos se enfrentaron en lo politico y en lo militar para imponer una
determinada concepcion de autoridad, ciudadania, educacion.

También en colaboracién con otros autores e investigadores (Carli, De
Luca, Gandulfo), tenemos de esta autora investigaciones acerca del Estado
y sociedad civil en los momentos primigenios del sistema educativo'’.
Encontramos que en ese periodo se instalan los cimientos juridicos, politicos
pero también imaginarios acerca de las demandas que la sociedad hacia al
sistema educativo alrededor del sujeto pedagdégico a construir, con relacion
al proyecto de la Republica Conservadora. Siguiendo con los antecedentes,
los aportes de J. C. Portaniero'® al respecto resultan de suma importancia,
con su libro sobre la politica en América Latina y su relacién con los

estudiantes, pues revela de manera clara como en esta regién de América

' Puiggrés, A.; Qué pasé en la Educacion Argentina. Desde la conquista hasta el
menemismo. Kapelusz. Bs. As. 2000.

"> Puiggds, A.; Op. cit. 1990.

'®Puiggrés, A.(directora) y Osanna E. (coordinador); La educacidn en las provincias y en los
territorios nacionales. Bs. As. Mifio y Davila. 1994.

" Puiggrés, A.; Estado y sociedad civil en los origenes del sistema educativo argentino.
Tomo Il. Galerna. Bs. As. 1991.

'8 Portantiero, J. C.; Estudiantes y la politica en América Latina. Siglo XXI. México. 1978
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los procesos politicos educativos estuvieron en franca relacion con los
proyectos de ordenamiento econémicos del mercado mundial.

Respecto de los modos en que la ensefianza oficial transmite el
patriotismo, e incluso el “patrioterismo” en la escuela, la referencia es la obra
de Carlos Escudé'®, quien analiza los rituales patriéticos con relacién al
discurso de lo nacional especificamente en la escuela.

Acerca del proyecto educativo de la generacién de 1880, es una referencia
importante la investigacién que realiz6 Carlos Bonantini, con su analisis
histoérico sobre la escolaridad en Argentina en clara correspondencia al
desarrollo estructural del capitalismo. EI mismo aclara que Alberdi “era
conciente que el capitalismo industrial argentino no podia desarrollarse por
cuenta propia,que necesariamente debia insertarse en un mercado mundial
y lograr participacion externa como fuentes de recursos para el desarrollo”,
También autores como O. Furlan?', y M. Amuchastegui?, investigan algunas
condiciones de la educacion de la época de referencia.

Respecto de la investigacion de las corrientes pedagdgicas imperantes en
el Rio de la Plata hacia fines del siglo XIX, Arturo Roig?® devela la
introduccion de la corriente krausista en el territorio nacional y la
contraposicion entre esa corriente y el normalismo imperante en el periodo.
Alli se aclara de manera detallada el modo en que el espiritualismo gana
terreno en cierto sector de la dirigencia politica y ello se traduce en
proyectos concretos de educacién. Ademas, se despliega esa problematica

en parte en la obra de Juan C. Tedesco®, donde se investiga la influencia

9 Escudé, C.; El fracaso del proyecto educativo argentino. Educacién e ideologia. Editorial
Tesis. Bs. As. 1990.

20 Bonantini, Carlos; Educacion y sociedad. Anadlisis histdrico estructural de la escuela media
en Argentina. (1810-1945). Tomo I. UNR. Editora. 1994. p. 46.

# Furlan, A.; “La cuestion de la disciplina. Los recovecos de la experiencia escolar” En
Textos para repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vestuarios, espacios lenguajes,
ritos y modos de convivencia en nuestra escuela. Gvirtz, Silvina; (compiladora). Santillana.
Bs. As. 2000.

2 Amuchastegui, M.; “El orden escolar y sus rituales”. En Textos para repensar el dia a dia
escolar. Sobre cuerpos, vestuarios, espacios lenguajes, ritos y modos de convivencia en
nuestra escuela. Gvirtz, Silvina; (compiladora). Santillana. Bs. As. 2000.

% Roig, A.; Los krausistas argentinos y El espiritualismo argentino entre 1850 y 1900. José
Cajica. Puebla. S/f.

2 Tedesco, J. C. Educacion y sociedad en Argentina.(1880-1900).CEAL. Bs. As. 1982. Bs.
As. 1973. También: “Directivismo y espontaneismo en los origenes del sistema educativo
argentino” en Educacion y sociedad en la Argentina. (1880-1945). Solar. Bs. As. 1986.
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del directivismo y el espontaneismo en educacion entre fines del siglo XIX'y
los primeros anos del siglo XX.

Por otro lado, para conocer el despliegue de la corriente de pensamiento
mas importante de la época -el positivismo-, nos aporta claridad e
informacion Oscar Teran®. El conocimiento del modo en que fue adoptado
el positivismo en el Rio de la Plata contribuye a conocer, ademas, sus
vinculaciones con el normalismo (como corriente pedagdgica) y al mismo
tiempo con la incipiente tendencia que surgia en la medicina del siglo XIX, el
higienismo (corriente médica y sociolégica preocupada por los cambios
alimenticios, higiénicos y sexuales provocados por la llegada masiva de la
inmigracion). Asimismo, los aportes de la obra de R. Soler®, acerca del
positivismo como corriente de pensamiento filoséfico, cientifico, creador de
una ideologia que se extendié en ese periodo fundante de la nacién, resultan
de gran valor para comprender las condiciones en que se produjo el
surgimiento de la escuela publica argentina.

Por otro lado, respecto de los aspectos conceptuales, cuando indague en
el contexto historico-social especifico del nacimiento de la escuela publica en
la Argentina, fue de suma utilidad la investigacién de Lilia Bertoni?’, donde
analiza profundamente el periodo que va de 1887 a 1891, respecto de la
produccion de un sentimiento nacional a partir de la escolarizacion. Alli se
encuentran una serie de precisiones sobre el modo en que la infancia fue
gradualmente militarizada a partir del discurso patridtico en la escuela.
Estuve adentrandome en el tema de la infancia. Pues ademas, fue necesario
indagar sobre los derechos en la infancia, lo que implicd, sin dudas,
cuestionar e inquirir acerca de los lugares histéricos sociales que ocuparon
los nifios y los adolescentes en nuestra sociedad, especialmente en la época
que tomé como referencia de esta investigacion. Y la interpelacién significa
mirar criticamente aquella cotidianeidad donde se instalaron, se instalan y
despliegan las practicas sociales que producen un enfoque tutelar en la
infancia, lo que implica buena parte de la negacion de actitudes de
autonomia de los nifos. Y ello involucré e involucra a la escuela como

% Teran, O.; “Poderes de la Nacién: educar y encerrar” (a) y “Positivismo y nacién en
América Latina”, en: En busca de la ideologia argentina. (b) Catalogos. Bs. As. 1986.
% Soler, R.; El positivismo argentino. Paidés. Bs. As. 1968.

2z Bertoni, L.; op. cit. 1992.
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institucion paradigmatica; por ello me he preguntado si en la problematica
qgue investigo no era menester indagar sobre la subjetividad infantil en ese
contexto histérico social respecto de la autoridad, de los mandatos, del
mundo adulto; y con ello el modo en que se trasmitio la historia (como saber
y relato sobre el pasado), a la infancia. Sabemos por Marc Ferro®, que esa
transmision de manera uniforme se encuentra llena de los “estereotipos de
esta historia ° blanca”. Fue necesario, ademas de indagar sobre esa
problematica especifica, recorrer la génesis de la nocién de ciudadania (en
los momentos en que se erige la Argentina como nacion en el siglo XIX), y
su desarrollo como horizonte identitario para generaciones de hombres vy
mujeres. Los autores que ayudaron a esa tarea son historiadores, entre
ellos: Marta Bonaudo®; quien indaga la construccién de la representacion
politica (los representados y los representantes) junto a la conformacion de
nuevos modos de sociabilidad.

Hilda Sabato®, en una de sus obras, aporta el anlisis acerca del
surgimiento de las naciones, el sentimiento de la nacionalidad junto a la
categoria de ciudadania politica. Resulta esclarecedor reconocer esa
conjuncion que se edifica para conformar un nuevo imaginario social.

Por otro lado, Marc Ferro analiza varias sociedades, muy diversas entre
ellas, en la su ya citada obra. Y entre otras conclusiones alega que la propia
visidbn que cada pueblo tiene de si y de los otros pueblos se relaciona de
manera intima con el modo en que la Historia ha sido contada. Asi se
legitiman dominios, se construyen las identidades de una sociedad a partir
de los acontecimientos que se relatan pero también de los que se ocultan a
los nifos.

Ademas, el concepto de ciudadania es tomado de Richard Graham®',

quien postula que el mismo surge a partir del desarrollo del capitalismo

2 Ferro, M.; Cémo se cuenta la historia a los nifios en el mundo entero. FCE. Bs. As. 1993.
. 28.

EQ Bonaudo, Marta; “De representantes y representados: Santa Fe finisecular (1883-1893)”;

en Sabato, Hilda —coordinadora— Ciudadania politica y formacion de las naciones. FCE -

Colegio de México. 1999

% Sabato, Hilda (coordinadora); Ciudadania politica y formacién de las naciones. FCE -

Colegio de México. 1999

¥'Graham, Richard, “Surgimiento de la ciudadania en el Brasil”; en Sabato, Hilda —

coordinadora— Ciudadania politica y formacion de las naciones. FCE - Colegio de México.
1999. p. 346.
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industrial, de las ideas liberales y el nacionalismo, y con ello aparecieron las
debatidas nociones de democracia e igualdad politica. Esto en el marco de
las transformaciones en el mundo occidental entre la segunda mitad del siglo
XVIIl'y la primera del siglo XIX. Asimismo la obra ya citada de Hilda Sabato
también aporta a la construccién del concepto de ciudadania.

Gonzalo Sanchez Gémez® también reflexiona sobre el campo con su
trabajo, en donde indaga las condiciones del ejercicio de ciudadania en
contextos no democraticos. Y ello se relaciona de manera directa con el
concepto de representaciéon. Al respecto, si analizamos la representacion,
Hanna Pitkin®* ha ayudado con su obra, en donde encontramos que si las
instituciones representativas quieren acercar intereses, entonces la
representacion significa la inclusién; contrariamente, si la representacion
quiere significar la realizacion de una auténtica experiencia de la
participacion politica, donde solamente nosotros participamos, entonces la
representacion significa exclusion de la mayoria de los habitantes. Ese
distingo resulta esencial para esta investigacion, en tanto inclusién y
exclusién son dos conceptos que atraviesan enteramente el periodo que he
analizado.

Ademas, la ya mencionada Hilda Sabato junto a Ema Cibotti**, han
permitido comprender el contexto de transformacion cultural en Argentina a
partir del ingreso de la inmigracion.

Como adelanté, otra perspectiva a tener en cuenta es la de historizacion
de la infancia como estatuto, y alli es imprescindible la investigacién que
realiza Ph. Ariés en algunos de sus libros®. Alli se revela claramente cémo

las sociedades fueron dando diferentes estatutos a los nifios y a los

% Sanchez Gémez, Gonzalo;"Ciudadania sin democracia o con democracia virtual”, en
Sabato, Hilda —coordinadora— Ciudadania politica y formacion de las naciones. FCE -
Colegio de México. 1999.

% Pitkin, Hanna F; EI concepto de representacion. Centro de Estudios Constitucionales.
Madrid. 1985.

% Sabato, Hilda y Cibotti, Ema; Hacer politica en Buenos Aires: los italianos en la escena
publica portefia 1860-1880; en Boletin del Instituto de Historia Argentina y Americana “Dr. E.
Ravignani” Tercera serie, n® 2, 1% semestre de 1990.

®Arigs, Ph.; El nifio y la vida familiar en el Antiguo Régimen Taurus. Madrid. 1987. Y

también junto a G. Duby, en: Historia de la vida privada. La Revolucién francesa y el
asentamiento de la sociedad burguesa. T. VII. Taurus. Madrid. 1991.
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sentimientos de la vida familiar, considerandolos de acuerdo a coordenadas
economicas, politicas y sociales. Asi, antiguamente la infancia estaba
considerada como un mundo cerrado dentro de otro. Y el surgimiento de la
infancia como estatuto deja de lado a la concepcidn del nifio como un adulto
pequeno. Sobre ese surgimiento de la infancia como etapa etaria con
particularidades propias se montan una serie de controles juridico-legales y
también médicos y educativos. La historia de la infancia es en si la historia
del control de la infancia.

t%¢ analiza el

Desde una perspectiva mas cercana en el tiempo J. Donzelo
estatuto juridico, social y politico del surgimiento de las instituciones que
guardan la “infancia”, y con ello surge de multiples maneras el filantropismo,
junto al paternalismo en las empresas, el ahorro moralizante y la
higienizacién en la medicina. En nuestro pais, un proceso singular acerca del
tratamiento de la infancia se produce con la conformacion del Estado
Nacional; al respecto abrevo de los andlisis llevados acabo por Ricardo
Cicerchia®.

En este sentido, particularizando la consulta, pretendi recoger informacion
de las investigaciones llevadas a cabo por la Profesora Sandra Carli, en su

tesis doctoral®

. Alli encontré una extensa y completa investigaciéon acerca
del reconocimiento de la infancia con sus diferentes valoraciones, en aquel
momento histérico donde se acota esta investigacion. Esto resulta de suma
importancia pues permite indagar las distintas formas de subjetivacion que
se promovieron a través del analisis de los discursos politicos, cientificos y
pedagdgicos sobre la infancia.

Por otro lado fue necesario consultar la tesis doctoral del psicologo
Eduardo de la Vega®. En la misma se apunta a identificar las practicas y

discursos educativos que contribuyeron a la creacion, desarrollo y expansion

%Donzelot, J.; La policia de las familias. Pretextos. Barcelona. 1990.
37Cicerchia, R.; Historia de la vida privada en Argentina. Troquel, Bs. As. 1998.

%Carli, Sandra; Nifiez, pedagogia y politica. Transformaciones de los discursos acerca de la
infancia en la historia de la educacion argentina entre 1880 y 1955. Mifio y Davila. Bs. As.
2002.

% De la Vega, Eduardo. Tesis Doctoral. Genealogia de la Educacion Especial en la
Argentina. La constitucién del dominio de la anormalidad en el &mbito de la Educacién
Especial -UNR- 2004.
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del sistema de educacion especial en la Argentina, y con ello los parametros
de normalidad — anormalidad, e inclusion - exclusion.

Explora también la logica interna de estos discursos y practicas, asi como
también su eficacia en la produccion de objetos de saber y campos de
subjetividad. Ademas, establece la relacibn de los mismos con otros
discursos (juridico, médico, psicolégico, etc.) que también participaron y
participan en la constitucién del dominio investigado.

Asimismo indaga la relacion existente entre las practicas identificadas y los
distintos mecanismos de poder que se vinculan y entrecruzan con las
mismas. Y formula hipotesis explicativas sobre los procesos, relaciones,
periodizaciones, continuidades, rupturas, identificados y sistematizados por
su investigacion.

Presumi que esa consulta fue necesaria pues esta investigacion permite
comprender al dispositivo escolar que se erige sobre significaciones de
normalidad, normalizacion, inteligencia estandar y otras significaciones
similares, que como conceptos en si mismos proyectan ya un modo de
valorar o desvalorizar al diferente en tanto portador de otras capacidades
cognitivas, deseantes, etc. Y ello delimita un modo de ejercicio de la
autonomia y los derechos o no respecto de los del otro, en tanto la inclusion
requiere de la exclusidén. Ese debate se instala por ejemplo, en la naciente
escuela Argentina, entre Victor Mercante (pedagogo que contribuye a
establecer los cimientos de la psicologia experimental en Argentina) y Carlos
Vergara, -un inspector de escuelas, krausista, partidario del autogobierno de
los niflos en las escuelas-.

Una tercera perspectiva la constituyé el dominio de la relacién entre
subjetividad y autoridad, autonomia y educacion, siendo necesario consultar
las obras de Gerard Mendel”®. En ellas se investiga exhaustivamente el
principio de autoridad en la historia, y en el marco especifico de la
dependencia bioldgica y psicoafectiva del nifio. También se aborda alli, en el
contexto de la escuela, las significaciones de autoridad y de obediencia, por
lo que crei que fue un marco pertinente para esta investigacion. Esto se

complementa con la reflexion que hace el psicoandlisis sobre la autoridad y

0 Mendel, G.; La descolonizacién del nifio. Ariel. Bs. As. 1973. Y también Sociopsicoanélisis
y educacion. Novedades Educativas. Bs. As. 1994.
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la obediencia, con relaciéon al amor, al temor al castigo y al sufrimiento
psiquico, tal como lo indaga Alice Miller*'. Esta reflexion se relaciona con la
llamada pedagogia negra, especialmente disefiada en Alemania hacia la
mitad del siglo XIX (G. Schreber fue uno de sus mentores), y extendida a
otros paises, cimentando la base de una educacién fuertemente violenta,
gue deja secuelas psiquicas y fisicas.

También aparecieron como insoslayables las reflexiones tedricas de
Cornelius Castoriadis, en las cuales se desgranan conceptos tales como
autonomia, ciudadania y heteronomia social, ademas de imaginario radical,
significaciones imaginarias sociales, etc. Ello permite componer un contexto
de reflexiébn donde el pensamiento sobre la infancia se ubica de modo
privilegiado.

La escuela, contenedora de la infancia de manera paradigmatica, como
instituciéon moderna se incluye dentro de la caracterizacién disciplinar en el
contexto de referencia de esta tesis. Las investigaciones de estos autores
son indispensables para comprender los dispositivos de poder que modelan
subjetivamente a la infancia, el contexto particular pero también global en
qgue se constituyen las subjetividades y se construyen, ademas, las nociones
de ciudadania, sociedad civil, libertad, igualdad, representacién, etc. Se sabe
que ese contexto irriga de forma permanente el cotidiano de la sociedad civil
y por lo tanto la infancia, como estatuto y como significacion imaginaria
social.

Por otro lado, entre esos dispositivos mencionados, encontré el de la
transmision y ensefianza de la gramatica y la lengua, que operan como
marcadores de poder sobre las subjetividades. Crei de importancia indagar
acerca de los modos de ensefanza de esa area y los efectos sobre la
subjetividad en los niflos y niflas, especialmente cuando se impone un
conjunto de significaciones que se revelan como palabras legitimas, al decir
de C. Castoriadis. Sobre ello se pueden leer importantes investigaciones de

Maria Isabel Requejo*’; en ellas se analiza cudles son los sostenes iniciales

I Miller, A.; op. Cit. 1998.

*2 Requejo, M.1.; “Sistemas de legitimacién de la conquista espariola en América. La
educacion y la escritura de la historia”. En Revista Temas de psicologia social. Ediciones
Cinco. Bs. As. 1992. Y "Alfabetizacién y lengua materna: los caminos de la identidad
lingtistica" Mimeo. Seccién Linguistica y Educacion. CERPACU. UNT. S/f.
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de la identidad en los nifios, y entre los mas importantes se encuentran el de
la lengua materna y la memoria cultural que ésta transmite. Es por ello que
investiga esta autora el proceso de construccion de identidad linguistica en
los nifios; y cémo la palabra del maestro opera como modelo cultural vy
lingliistico (desde una perspectiva etnocéntrica), ya sea afianzando o
avergonzando las raices culturales del nifio. El contexto de referencia de
esta investigacion se relaciona directamente con la cultura del inmigrante y
la del criollo, condicionando muchas veces una adaptacién pasiva de éstos
al sistema educativo, lo que a su vez adocena su capacidad de reflexion
autonoma.

Y también, indagué sobre los conceptos de orden, disciplina y autonomia,
siguiendo la linea filoséfica que enhebra a M. de Montaigne (1533-1592),
con sus Ensayos®®, quien influye fuertemente en J. Comenio** (1592-1671),
y en posteriores filésofos preocupados por la educacién, el nifio y la libertad,
como J. Locke® (1632-1704); y al igual que sobre J. J. Rousseau, que con
su Emilio®, despliega una serie de leyes sobre la autonomia y la
individualidad del nifio.

Asimismo, resulté importante reconocer el origen religioso de la disciplina,
y seguir a E. Durkheim*’ cuando describe su investigacion sobre la evolucién
pedagdgica en Francia, y los procesos de pasajes de residencias
estudiantiles a colegios, sobre el modelo de organizacion escolar jesuita.

Por otro lado, pero en la misma linea de andlisis, hay autores que analizan
la hibridez de las practicas pastorales con las burocraticas en los
entramados de poder institucional, tales como |. Hunter®® y el mismo M.
Foucault*. Esos textos permiten pensar los regimenes disciplinarios con
relacion al orden y los rituales institucionales, y el origen religioso de ese

orden. Lo que se relaciona ademas con lo explicitado por F. Nietzsche®

43Montalgne Miguel de. Ensayos. T. |. El Ateneo. Bs. As. 1948.
*Comenio, J. A.; Did4ctica Magna. Porria. México. 1982.

5 *> Locke, J.; Tratado del entendimiento humano. FCE. 1956.

Rousseau J. J.; Emilio. Libro I. Daniel Jorro Editor. Madrid. 1916.

*" Durkheim, E; H/sz‘or/a de la educacion y de las doctrinas pedagdgicas. Evolucion
pedagog/ca en Francia. La Piqueta. Madrid. 1982.

® Hunter, |.; Repensar la escuela. Subjetividad, burocracia y critica. Pomares Editorial.
Barcelona 1998

Foucault M.; Vigilar y cast/gar Siglo XXI. Bs. As. 1989.

% Nietzsche, F La gaya ciencia. Ediciones del Mediodia. Bs. As. 1967.
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acerca de la renuncia que implica para el que aprende, la naturaleza del
vinculo pedagégico.

Ademas, fue menester preguntarme por las experiencias de autogobierno
infantil en instituciones de ensefianza y de asistencia o bien asilares que
registra la historia. Sobre las experiencias de autogobiernos de nifos en
instituciones (entre ellas la escolar) hay una variada literatura. Asi, el ya
citado G. Mendel analiza la nifiez en la relacion a la autoridad del adulto, y
las posibilidades autogestiva de aquella; también la experiencia narrada por
R. Naranjo® acerca de Januz Korzack, como director de un asilo de nifios;
ademas, en nuestro pais Roque Ludojoski®® presenta un interesante libro
que recoge experiencias de autogobiernos en instituciones escolares.
También en Siegfried Bernfeld®, se hallan analizadas ricas experiencias de
consejos de nifios en instituciones de encierro.

Recogi también el pensamiento del francés Joseph Jacotot, quien, nacido
en 1770 y diputado por la Republica, director de la Escuela Politécnica y
otros cargos, partird en su tarea de ensefianza de una premisa: la igualdad
no es algo a alcanzar, sino el punto de partida; en tanto todos pueden algo,
una minima cosa, de ello, para Jacocot se debe partir. Debemos el rescate
de Jacotot a Jacques Ranciére®.

Respecto de otras investigaciones de la problematica propuesta, mis
especificos aportes sobre la problematica del poder, la subjetividad y la
educacion pueden constituirse en elaboraciones que acercan hipoétesis,
reflexiones y conclusiones sobre el tema propuesto.

Por lo demas, los entrecruzamientos entre las problematicas educativas
con la produccion de subjetividad han significado para mi un campo de
investigacion especifica.

Sobre esos entrecruzamientos he producido publicaciones en formas de
libros que fueron denotando un cierto corrimiento en tematicas variadas,
pero siempre relacionadas a ese particular anudamiento entre escuela,

ordenamientos en el espacio institucional, afectos, diversidad, capital

*" Naranjo, R.; Revista Novedades Educativas. Bs. As. N2 80.

%2 Ludojoski R.; El autogobierno en pedagogia; Guadalupe; Bs. As. 1968.

%% Bernfeld, Siegfried; El psicoandlisis y la educacidn antiautoritaria. Barral. Barcelona. 1973,
% Ranciére, J.; El maestro ignorante. Cinco lecciones para la emancipacion intelectual.
Laertes. Barcelona. 2003.

26



cultural, democracia, convivencia, integracion, atencién a la diversidad. Si
bien comencé a preguntarme en mis investigaciones por los “margenes” del

sistema escolar, por razones especificas de insercién laboral®

, 0 por los
intentos de integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales®, se fue desplazando el deseo de saber sobre interrogantes mas
generales en la escuela contemporanea.

Asi, en otro libro®’, analicé la problematica del poder en el seno de la
escuela, en funcion de algunos rituales que en ella se despliegan. En ese
marco, significaciones como autoridad, obediencia y justicia son examinadas
sobre el fondo del ejercicio de los poderes de los adultos y de los poderes de
los nifios. Se debe recordar que el ritual escolar, analizado en este libro, de
acuerdo a Martha Amuchastegui, se caracteriza por ser una practica
colectiva en cuya realizacién se hace explicita una significacion®®. Pero
también pude ampliar esa definicibn con lo que expone Néstor Garcia
Canclini, para quien “la historia de todas las sociedades muestra los ritos
como dispositivos para neutralizar la heterogeneidad, reproducir
autoritariamente el orden y las diferencias sociales. El rito se distingue de
otras practicas porque no se discute, no se puede cambiar ni cumplir a
medias™™®.

En otro libro® de mi autoria, publicado en el afio 2001, propuse reflexionar
sobre una serie de tesis (13 en total) algunos de cuyos contenidos se
orientan a demostrar, entre otras cosas, la falta de democracia y autonomia
en los nifos y nifas, en la mayoria de los espacios institucionales escolares,
o bien de cdmo en el actual sistema aun persisten mandatos acerca del no
reconocimiento de los sentimientos de los nifios; y como éstos no
encuentran oportunidad de encuentros con sus afectos en la escuela,

irrumpiendo muchas veces esos afectos de modo destructivo sobre el otro o

*° Belgich, H.; Discapacidad, sexualidad, subjetividad. Ed. Del Arca. Rosario. 1996.

% Belgich, H.; Nifios en integracion escolar. Hacia una Idgica democratica de los procesos
de inclusion. Homo Sapiens. Rosario. 1998.

%" Belgich, H.; Convivencia y poder en la escuela (avatares institucionales). Ed. Del Arca.
Rosario. 1999.

% Amuchastegui, Martha; “Los rituales patriéticos en la escuela ptblica”. En Historia de la
Educacidn en la Argentina T. VI. Discursos pedagdgicos e imaginario social en el
éJeronismo. (1945-1955). Galerna. Bs. As. 2003.

® Garcia Canclini, N.; Culturas hibridas Estrategias para entrar y salir de la modernidad.
Sudamericana. Bs. As. 1996. p. 327.

%0 Belgich, H.; El trazado de la diferencia en la escuela (tesis sobre la diversidad y la
infancia). Laborde Editorial. Rosario. 2001.
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sobre si mismo. Y ello, sospecho, tiene su origen en un régimen disciplinar y
en un encuadre escolar con visos positivistas cuyo origen quiza lo
encontramos en la escuela del siglo XIX. A esta dltima problematica se
agrega un libro en el que indagué sobre los afectos y la sexualidad en la
escuela contemporanea, y también propuse alli reconocer formas de
diversidad del sentir y del pensar®’.

También, me han convocado a investigar situaciones que se han
generalizado en la escuela contemporanea, como la de la violencia dentro
del ambito escolar®. Y la relacién entre esta problematica y el objeto de
investigacion de esta tesis crei reconocerlo en como el orden instituido en
los origenes mismos de la escuela publica, adn vigente en general, impide
otra posicién subjetiva y micropolitica del nino como alumno dentro de la
escuela; pues se mantiene un tutelaje (del que recorri cierta historia) que no
permite experiencias de autonomia, de libertad de expresion y de
responsabilidad de los nifios y nifias como alumnos.

Es decir que resulté de gran interés para mi indagar, y con relacién a lo
anterior, como la escolarizacién podia ser concebida como posible -en los
origenes del sistema de educacion publico-, a partir del fuerte ordenamiento
jerarquico y estratificacién interna de la escuela (con sus modelos de
autoridad y rituales) y ello tributaria a una conformacion subjetiva, a un modo
de relacionarse con la autoridad, y al posterior ejercicio de ciudadania,
solidaria a la construccion del Estado Nacional. Quizas esto no resulte en
esencia original para el lector, quiza si un aporte singular al campo, pero si
fue de importancia para mi formacién conocer, después de indagar, esta
tematica, pues se relaciona con otras investigaciones que llevé a cabo y

mencioné mas arriba.

b. Sobre otras fuentes

®' Belgich, H.; Los afectos y la sexualidad en la escuela (hacia una diversidad del sentir).
Homo Sapiens. Rosario. 2002.

62 Belgich, H.; Escuela, violencia y nifiez. Nuevos modos de convivencia. Homo Sapiens.
Rosario. 2003.
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Para este proceso de indagacién he tomado como fuentes primarias de
investigacion el material aportado por las revistas educativas de la época®®
(finales del siglo XIX); pues los aportes acerca de qué educacion brindar
desde el Estado, qué orden escolar implementar, y cual deberia ser el lugar
del niflo y la nifa como alumnos y como futuros ciudadanos, se produce en
estas revistas. Entre ellas E/ Monitor de la Educaciéon Comun®®; también La
Escuela Positiva (1895-1898), editada por los normalistas Pablo Pizzurno,
Pedro Scalabrini y J. Alfredo Ferreyra; el primero de ellos a su vez publicé E/
trabajo manual, (1896-1897), y junto con Ferreyra, la Revista de Asociacion
de Maestros ( 1883) y la Revista de Instruccion Publica (1898). En la ciudad
de Parana, se publico, a cargo de docentes, la revista Sarmiento, y también
debe incluirse la revista publicada por la Sociedad de Unién Normalista (E/
Normalista, 1887-1889). Se puede incluir en la lista, ademas, la Revista de
Educacion y Cultura de la Provincia de Buenos Aires, editada a partir de
1858, y que fue el periddico oficial del Consejo General de Educacién de la
provincia. Sélo se hallan algunos numeros sueltos ( de la década de 1890)
en la biblioteca del Palacio Pizzurno. Alli se publican las actas donde figuran
las concesiones de licencias de maestros/as, aprobacion de refacciones
edilicias, los balances de tesoreria, nombramientos, ascensos, pases,
renuncias, cesantias, informes de sub-inspectores e inspectores de todas las
regiones de la vasta provincia. Este periédico estuvo presidido hacia el ano
1893 por Bernabé Lainez, quien a su vez presidia el Consejo Escolar.

Por otro lado, aquellas corrientes que se oponian al predominio del
normalismo, e intentaban implementar otro tipo de experiencias respecto de
la autoridad del maestro y la participacién del alumno en la escuela, editaron

La Educacion, dirigida por Carlos Vergara, José Zabiaur y M. Sarfield.

% Elegi ese tipo de publicacion a tomar como fuente pues al decir del actual director de la
revista La Biblioteca (érgano oficial de la Biblioteca Nacional), Horacio Gonzalez, asimismo
vicedirector de esa institucion: “Sacar revistas sigue siendo una actividad importante en un
pais que ha asociado a ellas buena parte de su vida politica e intelectual, y de su drama
E4l]b|iCO" Sobre la incertidumbre cultural. Diario Pagina 12. 12-12-04. p. 27.

El Monitor de la Educacién Comun, 6rgano oficial del Consejo Nacional de Educacion
hasta el afo 1949. En octubre de 2004 se publica el ejemplar N® 1 de su V época, dirigido
por Inés Dussel e Inés Tenewicki.
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Si bien esas fueron las fuentes propuestas en un principio, sélo algunas de
ellas tienen existencia actualmente en las principales bibliotecas del pais®.
Desde ya EIl Monitor de la Educacion Comun como érgano de expresion
oficial, de un modo periodistico, muestra las orientaciones generales y los
debates mas importantes del Consejo Nacional de Educacién, me ha servido
de fuente invalorable. A través de sus diferentes gestiones y direcciones, fue
presidida por D. F. Sarmiento, por el Dr. Benjamin Zorrilla, por José M.
Gutiérrez, todos prestigiosos intelectuales que dieron notoriedad a la
publicacién, de por si quiza la mas importante el periodo.

Otra publicacién abordada fue El Normalista (6rgano de la sociedad Unién
Normalista, fundada el 4 de julio de 1887), de la ciudad de Mercedes
(provincia de Buenos Aires). En sus dos afnos de existencia mostro estar a la
vanguardia de los métodos pedagdgicos mas noveles, asimismo presentd en
sus cinco numeros una fuerte coherencia con los postulados mas
progresistas acerca del respeto por la dignidad y participacién de los nifios
en las escuelas, con reglamentos que invitaban a experiencias de
autonomias muy novedosas. Sin dudas la experiencia de participacion
realizada por el Inspector Carlos Vergara® en la Escuela Normal de
Mercedes entre los afnos de publicacion de la revista dejé sus marcas e
influencias, si bien E/ Normalista también encuadraba su linea editorial en

%% Resulta indispensable comunicar al lector el probable destino de aquellas revistas, que
aun figuran como existentes en catélogo. En una comunicacién confidencial, un empleado
de la Biblioteca Nacional (ciudad de Buenos Aires) revelé que a partir de la mudanza -hecha
por conscriptos, en el afno 1992- del edificio de la calle México a su actual predio, se han
extraviado numerosos numeros y ediciones completas de algunas de esas revistas. La
explicacion de esa mudanza desordenada la encontr6 el empleado en el hecho de que el
gobierno nacional de entonces estaba urgido para inaugurar el nuevo edificio. Al indagar
sobre esa denuncia, encontré que aparece en los medios graficos de la época; asi en la
revista La Maga del 9-12-1992, en el articulo “Investigadores denuncian la precaria situacion
de la Biblioteca Nacional”, miembros de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA,
advierten que es necesario “hacer conocer ante la opinién publica los inconvenientes de
toda indole que produjo el cadtico traslado”. Asimismo, “gran parte (de los primeros libros
editados en América Latina) (...), puede perderse si el traslado de los dos millones de libros
queda, como hasta ahora, a cargo de treinta conscriptos y no en manos de profesionales”
(p- 10). Por lo visto, algunos documentos se perdieron.

% Carlos Vergara era uno de los principales intelectuales de orientacion krauso-positivista.
Recordemos que el krausismo puede ser considerado una corriente espiritualista que se
oponia firmemente al normalismo hegemodnico y en ocasiones se oponian también al
positivismo.”Las corrientes espiritualistas proporcionaban un marco general una serie de
categorias abarcativas, de valores que trascendian las limitaciones del nacionalismo
conservador y del liberalismo.” Adriana Puiggrés. Op. cit. 2000. p.77.
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sentar los cimientos de la naciente escuela publica sobre la nocidn
preponderante de nacionalidad y patriotismo.

Acerca de estas tendencias consulté también la produccién de Victor
Mercante®”. Alli el autor investiga desde el marco del normalismo
pedagdgico las condiciones de produccién cientifica acerca del desarrollo de
los nifios, su educacion, su adecuacién al mundo adulto, en ese contexto
histérico-social. Y describe ademas de manera profunda la concepcién
evolucionista del ser humano.

Asimismo, Ricardo Rojas, como funcionario del Ministerio de Instruccion
Publica da a la prensa una importante obra sobre la nacionalidad®, donde
describe que la barbarie fue un producto de nuestro pais, y se plantea que la
opcion era construir un sistema educativo cerrado, o uno abierto y que
contemplara la diversidad. También, José Maria Ramos Mejia (quien fue
presidente del Consejo Nacional de Educacion desde 1908 a 1913), ejerce
desde el positivismo de su profesion médica un examen de la raza y el
mestizaje de la poblacién argentina de fines de siglo XIX. Conjugando
higienismo y normalismo, aclara en uno de sus libros® que harian falta dos
generaciones para regenerar la raza, mestizada por la inmigracién. Consulté,

1”%. También en esa linea de

ademas, los principales libros de este intelectua
las fuentes primarias recogi las opiniones y posiciones politicas de los
dirigentes mas encumbrados de la politica nacional en la segunda mitad del
siglo XIX, tales como Sarmiento y Alberdi.

Acerca de la corriente opositora a la normalista, la obra de Carlos
Vergara’' es muy importante, en tanto propone una serie de concepciones
acerca de la libertad del alumno dentro de la escuela, de las condiciones de
igualdad entre los adultos y los nifios, sobre el autogobierno de éstos en el

ambito escolar, a partir de considerar que los nifios no son seres

%" Mercante, V.; La educacién del nifio y su instruccioén. (Escuela cientifica). Imprenta Mignot
XgOrtiz. Bs. As. 1897.

Rojas, Ricardo. La restauracion nacionalista. Ministerio de Justicia e Instruccion Publica.
Bs. As. 1909.
% Ramos Mejia, J. M.; La educacién comin en la Argentina. Kraft. Bs. As. 1972.
® Ramos Mejia, J. M.; Las multitudes argentinas. Biblioteca. Rosario. 1974. Y también: La
neurosis de los hombres célebres. Biblioteca. Rosario. 1975.
7 Vergara, C.; La revolucion pacifica. Talleres graficos Perrotti. Bs. As. 19112. Y también:
Gobierno propio escolar. Reforma pedagdgica. Talleres gréaficos Perrotti. Bs. As. 1911b.
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incompletos, con conductas inadecuadas al civilizado mundo adulto, tal
como lo considera V. Mercante.

Esta busqueda intenté conocer, ademas, la dimension histérico social que
gesté la institucion escolar en Argentina y con ello los procesos que
moldearon las subjetividades de varias generaciones de argentinos. Pues
ese momento fundacional seguramente delined un determinado modo de
ejercicio de la obediencia dentro de la escuela, del respeto por el orden, del
acatamiento a la autoridad; y ese conjunto de procesos constitutivos del
posterior ejercicio de la ciudadania que genera la escuela, se relaciona
indudablemente con la posicion autbnoma o heterénoma que el sujeto
asume respecto de las significaciones mas importantes de su época.

Con ello quiero decir, junto a C. Castoriadis, que las sociedades se
conforman en autbnomas o heterbnomas con relacion a las posibilidades de
reflexion y de accién deliberada que tengan los individuos para dictar ellos
mismos -colectivamente- sus propias normas sociales; con las cuales
produciran elementos materiales y simbdlicos, conviviran, e intentaran
reproducir o no las instituciones. Seran heterbnomas, entonces, cuando
aquéllos no sean capaces de establecer las leyes y reglas por ellos mismos
y éstas sean dadas por una causa extrasocial (Dios, Mercado) que las
impone de una vez y para siempre, haciendo olvidar que fueron productos
de una creacion histérico social.

No resulta de poca importancia para la construccion de modos de sentir y
de pensar que los sujetos puedan ellos mismos crear el marco de reglas
dentro de las cuales vivir, pues alli se trazan los rieles simbdlicos acerca de
un proyecto de sociedad y con ello qué tipo de nifio y nina moldea esa
sociedad; y por lo tanto qué tipo de educacién pretende y edifica. Se revelan
entonces, en esos momentos primigenios los cimientos politicos,
ideoldgicos, economicos y sociohistéricos de un determinado proyecto de
sociedad. Ese moldeamiento puede indagarse en los modos en que se
conceptualizd, en aquel momento, la disciplina escolar, cuales son las
representaciones y binarismos (tales como civilizacién-barbarie) que
predominan en el imaginario de esa sociedad; asimismo cudles fueron los
elementos sociales y culturales de dificil o nula significacién en ese periodo
historico. CoOmo se establecieron el orden escolar y qué participacion,
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posibilidades de autonomia y formacién de futuro ejercicio de ciudadania
tuvieron los niflos en él, en el marco de la organizacion del sistema
educativo nacional. Ademas de reconocer en ese contexto de preeminencia
de normalismo y positivismo, al que paralelamente se suma el higienismo
con sus preceptos de salud, normalidad y educabilidad, la fundacién del
debate pedagdgico se produjo con relacién a la concepcidn y lugar del nifo
en ese sistema, a su participacién y posibilidades de autonomia.

Y ello se incluye dentro del discurso del biopoder’® -entendido como
aquellos enunciados que gobiernan las relaciones entre la sexualidad, la
vida y la muerte-, que privilegia en la modernidad el lugar de la sexualidad y
la reproduccion. Segun Foucault la transicion desde el dominio de la
soberania al del biopoder se produjo a principios del siglo XIX, y puede ser
ilustrada con las actitudes ante la muerte. Dice Foucault que “en el periodo
inicial la muerte se ritualizaba, era sometida a un ceremonial en el que
participaba toda la familia, y a menudo todo el grupo (clan, profesion, corte,
etc.). Bajo el régimen biopolitico la muerte se convierte en algo intensamente
privado, solitario, casi vergonzoso, tabi.””>.

El biopoder se centra en la masa, no en el cuerpo, y se orienta a reducir
cualquier imprevisto que pueda afectar la vida en general. La soberania
necesita instituciones tales como hospitales, escuelas, cuarteles y fabricas,
en tanto el biopoder requiere de grandes burocracias para administrar la
seguridad e higiene social. Los nacimientos son atendidos médicamente y al
mismo tiempo que las viviendas estdn normatizadas, los hijos son
vacunados por ley. Lo que importa aqui es la mortandad, no la muerte como
en el régimen de soberania. La sociedad argentina hacia fines del siglo XIX
puede comprenderse en proceso de transicion entre un tipo de sociedad y
otra, pues coexisten las instituciones propias de la modernidad naciente,
como también estrategias para regular la vida, la sexualidad, que comienzan
a implementarse a partir de consideraciones sobre la salud, la moral, la
ciudadania. Pues habia preocupaciones sobre cada uno de esos temas. Asi
dice un comentarista en 1890: “La educacion fisica y la educacién politica y

2 Concepto de M. Foucault, desarrollado en el Curso de enero de 1978, en el Collége de
France, en Espacios de poder. La Piqueta. Madrid. 1991.
"8 |bidem. p. 26.
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moral envuelven dos problemas serios & los que no se ha dado hasta ahora
solucion™’.

Esta distincidon conceptual que realiza Foucault es sumamente valiosa, sin
embargo la realidad de los paises periféricos, como el nuestro, muestra que
nuestras instituciones se hallaron en un lugar intermedio entre la soberania y
el biopoder. En tanto, la medicina y los hospitales se ocuparon tanto de la
salud de los individuos como la del cuerpo politico a partir del biopoder.

Tampoco dejé de lado los modos de comprender y sentir el concepto de
igualdad por parte de los intelectuales de la época, pues alli se develaria de
manera relativamente clara el tratamiento de las diferencias, ya sea cultural,
idiomatica, de etnias, de clases sociales, que se producirian en el interior de
las escuelas; y con ello, el modo en que la alteridad era considerada. Esos
registros acerca del otro, de sus costumbres, sus discursos, nos hablan
acerca de la construccién histérico social de la serie subjetividad, normas e
identidad. Y sobre ello existieron hacia esa época debates pedagdgicos, con
un fuerte trasfondo ideolégico, donde estaba en juego las formas de
construccion del espiritu patridtico para doblegar conductas de nifios y
jovenes insumisos. Sin embargo, al mismo tiempo, y sumandose al debate
instalado, se revelaron sectores de intelectuales que bregaron por
experiencias infantiles dentro de la escuela mas cercana al autogobierno,
condenando la obediencia militarizada y la jerarquizacién extrema solicitada
por los sectores mas tradicionales; y también reconociendo métodos de
ensefianza que promueven la autonomia, pensando que ambas
consideraciones impedian formar un futuro ciudadano con aptitudes
democraticas.

En estos debates de la época (desplegados en gran parte en las revistas
de educacion) estallan los diferentes posicionamientos acerca de cémo
instala la escuela al nifio y a la nifa como alumno, qué espera de ellos, qué
formacién reflexiva y participativa les otorga o no; ademas, cuales son las
nociones de orden y jerarquizaciones dentro de la educacion y por supuesto
cual es la relacion de poder entre el adulto y el nifio y la nifa dentro de la
escuela mediados por los conceptos de disciplina, autoridad, orden vy
obediencia. En ese caldo de préacticas, experiencias y conceptos se

" El Monitor. N® 185. p. 242.
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conjugan los modos en que se formarian ciudadanos autbnomos, reflexivos
y autogestivos entrado al siglo XX, o bien ciudadanos mas heteronomizados
con relacién a la autoridad y al ejercicio de poder del dirigente o lider.

Es por ello que los objetivos generales propuestos fueron indagar, en el
origen a la escuela publica argentina, sobre los modos de ejercicio de
autoridad y la implementacion de un orden escolar y los rituales que se
desplegaron en la misma, y con ello conocer, ademas, cémo esos modelos
de autoridad, y esos érdenes y rituales permitieron o no la autonomia
subjetiva de los alumnos para ser formados como ciudadanos. Al mismo
tiempo, crei necesario conocer las condiciones de produccion subjetiva en la
infancia escolarizada, con relacién a las consideraciones de autoridad,
obediencia, normalidad y salud de los nifios y nifias como alumnos y como
futuros ciudadanos.

Pero bien, encontraremos mas adelante, cuando recorramos algunos
aspectos de la historia de la pedagogia, los origenes de los sistemas
disciplinarios y los modos en que los mismos se han dispuesto,
especialmente cuando el orden militar es el encuadre de la misma.

Y podemos adentrarnos ahora en el contexto histérico social para

comprender el espiritu de la época.
3-La educacion y la nacionalidad

De acuerdo a E/ Monitor de la Educacién Comin™, érgano oficial del
Consejo Nacional de Educacion, éste trabaja para organizar el sistema de
escolaridad primario comun obligatorio, bajo la consigna de una educacion
esencialmente nacional. Esta tarea, comenzada en 1886, se transforma en
una verdadera campana, en tanto se visualiza a la escuela como el
instrumento mas importante para la construccion de la nacion y el
sentimiento nacional. Ese ambito, desde el cual se puede crear una fuerte
adhesion emocional a la patria, transmite contenidos y valores como ningun

otro a la nifez, porque “si desde la temprana edad no se trata de inculcar y

’® De aqui en mas El Monitor.
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grabar en el alma del nifo estas ideas y sentimientos no es posible suponer
que ellos adquieran en el ciudadano la firmeza en intensidad necesarias”’®.

Es por ello que en mayo de 1889 el Consejo establece la celebracion
obligatoria de las fechas patrias, con la suspension de las actividades
habituales, en los dias previos al acto, para que el alumnado se dedique a la
lectura y la escritura de composiciones de temas patrios.

Se complementa la campafa con el establecimiento de la misma
obligatoriedad para las escuelas privadas, ademas se agrega la exigencia de
que los maestros extranjeros revaliden sus titulos en el pais para poder
ejercer la profesion. El cuerpo de inspectores organizado por el Consejo era
el encargado de hacer respetar la normativa. En la misma linea ideoldgica, el
mismo Consejo dispuso en el ano ‘89 la participacion del batallén de
escolares en los actos patrios centrales.

En 1890 se envia una circular con fecha del 13 de mayo a las escuelas
para reavivar el sentimiento nacional: “todos los nifios debian concurrir a las
escuelas los dias 24 y 25 de mayo a las doce del dia ostentando los colores
de la bandera nacional o un pequefo escudo con las armas de la republica.
El 24 se cantaria en todas las escuelas y por todos los nifios el Himno
Nacional; los maestros explicarian a los nifios los acontecimientos de
181077,

Ademas, EI Monitor publica articulos con temas histéricos, recreando un
clima de formacion de la nacién, que se articula a un conjunto de practicas,
emblemas y contenidos que terminan por aglutinar el pasado en el presente.
Desde las instituciones estatales se cimienta y construye la nacionalidad.
Terminamos este apartado con la clara posicién de La Prensa del 15 de
mayo de 1893, respecto a la funcion de la escuela: “con tal que ella pueda
servir para despertar en el alumno este sentimiento (...) que se llama
patriotismo (...) En la Republica Argentina, mas que en ningun otro pais de
la tierra, la educacion publica debe tener un propésito nacional...”

Sin dudas esta posicion que anhela la cohesién no ha variado en el siglo
XX, aunque si pudieron hacerlo sus practicas y contenidos. Sin embargo,
estos propdsitos, sin dudas logrados, no produjeron sino que el nifio y la nifa

"® El Monitor. N® 187. 1890. p. 331.

7 idem. N2 185. 1890. p. 46.
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como alumnos estuvieran sometidos a tutela por ser menores y también por
ser alumnos. Crei necesario rastrear genealégicamente cual fue el estatuto
que se le dio al nifo y cdmo emerge su figura en el mundo adulto, pues ello
nos permitirda comprender como en el siglo XX se delinearon politicas muy
precisas acerca del orden y la ritualistica en la escuela que, encarnando los
significados de la patria y el patriotismo, preformaron los modos de obedecer
y de ser ciudadanos de las futuras generaciones.

Sin embargo, comenzado el Siglo XX, surgen las criticas al sistema
educativo, que pudo haber sido eficaz en la implantacion de un fuerte
sentido del patriotismo, pero que ha recibido cuestionamientos en su faz
instructiva y curricular. En 1916 dice Saavedra Lamas (G. Cirigliano’®):
“...creo haberlo demostrado sin refutacion apreciable que tenemos en
nuestro pais, para sus mejores fines, un sistema inepto de instruccion
publica. No se ha correlacionado la instruccién primaria con la secundaria, ni
la secundaria con la superior; no se ha observado el doloroso
desgranamiento de la poblacién escolar vy la fatal desercién de los primeros
anos que arranca de los bancos escolares una muchedumbre desorientada y
estéril...”

De acuerdo a esta fuerte critica el sistema de instruccion primario se
muestra incapaz de contener a los nifios dentro de la escuela, y ello, segun
nuestra lectura, denota que quizas se privilegié un sistema educativo ligado
mas a politicas de modelamiento ideoldgico que a instancias que denotaran
coherencia curricular en los distintos niveles, ademas de carecer de una
estructura democratica, pues segun esa denuncia, prima la antidemocracia
por ser un sistema expulsivo (lo que indica también un determinado tipo de
concepcion de derechos de ciudadania).

Es importante recordar, ademas, cudl era el marco intelectual e ideolégico
en el que se desarrollaban estos moldeamientos subjetivos en la infancia, y
puede decirse que el positivismo representaba, para la época, un
movimiento intelectual que, de acuerdo a Soler”®, tenia un anclaje en un
acendrado biologicismo y se desplegaba como tal en una época de

profundas transformaciones econdmicas, sociales y también fundacionales

"8 Cirigliano, Educacidn y futuro. Columbia. Bs. As. 1967. pp. 34-35.
" Soler, R.; op.cit. 1968, p.20.
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en lo politico. La organizacion institucional de la republica conlleva también
la necesidad de que dicho movimiento aporte elementos cientificos para
comprender la realidad natural y social, pero también aporta comprension
hacia la realidad politica. De acuerdo a O. Teran®, en América Latina esta
ideologia legitima la construccion de los Estados Nacionales; particularmente
en Argentina permite la ereccion de una Republica Conservadora
participando en la conformacién de su cultura, su ciencia y su politica.

Asimismo, el contexto liberal en que se funda el sistema educativo en
Argentina, requiere del positivismo para indagar sobre la pedagogia, la
didactica, sobre el necesario ordenamiento curricular y especialmente
indagar sobre el nifo en tanto sera éste, en la escuela, objeto de
observacion y de multiples intervenciones a partir de un discurso
fuertemente prescriptivo®'. Esto se corresponde con una concepcién de la
escuela como laboratorio donde aquella observacion pueda ser posible. Y
ese laboratorio estd enmarcado por dispositivos disciplinares que docilizan
los cuerpos a partir del control de la actividad a partir de “establecer ritmos,
obligar a ocupaciones determinadas, regular los ciclos de repeticién™®?, de
acuerdo a Michel Foucault.

Desde ya partimos de consideraciones sobre la disciplina moderna, asi
Compayre la define como : “La parte de la educacion que asegura el trabajo
de los alumnos al mantener el orden en la clase y al mismo tiempo previene
o reprime los extravios de conducta y procura fundar voluntades rectas y
caracteres enérgicos capaces de bastarse a si mismos™2.

Es pertinente esta definicién, pues encontré de manera insistente en las
fuentes consultadas la necesidad de formacién, en los nifios y nifias, de un
caracter fortalecido como caracteristica cualitativa del futuro ciudadano.

Sin dudas la preocupacion por el control de las conductas atraviesa desde
siempre el imaginario escolar. Al citar a E. Durkheim se hace evidente cémo
en Paris, en el siglo XIIl, los estudiantes de la Facultad de Artes producian

danos en las calles; asi lo describe: “El estudiante en artes, dice por su parte

% Teran, 0. 1986a

8 Vezzetti, H.; El nacimiento de la psicologia en Argentina. 1988. p. 13.

® Foucault, M.; op. cit. 1989. p.153.

# Citado por F. Plaza del Rio en La disciplina escolar o el arte de la convivencia. Aljibe.
Malaga. 1996.
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el canciller Prevostin, pasa la noche completamente armado en las calles,
rompe las puertas de las casas, llena los tribunales con el ruido de sus
escandalos (...) El alumno que vivia en un colegio estaba menos expuesto a
cometer tales desérdenes”®. El mismo autor aclara que quienes ejercieron
mas profundamente el control de la vida fueron los jesuitas, tal como
veremos mas adelante, pues la organizacion colegial se mostré también
controlando el trabajo de los alumnos. Se ubica esta forma (la clase, los
ejercicios, la emulacién) como una continuidad entre los colegios jesuitas
surgidos en la contrarreforma y el Liceo Moderno del siglo XIX y XX.

También J. A. Comenio tiene una serie de consideraciones para hacer
acerca de la disciplina, y se evidencia como ellas se despliegan como
fundamentos para la formaciéon de ciudadania en el periodo en cuestion.
Quizas como sintesis sobre la posicién de este autor acerca de la tematica,
podamos leer en la Didactica Magna lo siguiente: “; Qué es la disciplina sino
un modo cierto en virtud del cual los discipulos se hacen verdaderos
discipulos?”®°.

Pero bien, encontré mas adelante, cuando recorri algunos aspectos de la
historia de la pedagogia, los origenes de los sistemas disciplinarios y los
modos en que los mismos se han dispuestos, especialmente cuando el
orden militar es el encuadre de la misma.

Las prescripciones que enuncia la corriente positivista se orientan a
homogeneizar la infancia en la escuela; ello se logra a través de diferentes
tecnologias que se despliegan en los procesos de ensenanza. Asimismo,
intentara ligar la pluralidad de costumbres, de culturas, de ideologias, pues
como teoria de una nueva sociedad gener6é dispositivos escolares
legitimados por la ciencia, con efectos prescriptivos, y con ello, promovio la
ausencia de libertad, reforzando el orden homogéneo y la autoridad del

maestro.

8 Durkheim, E; op. cit. 1982. Capitulo 9.
# Comenio, J. A.; op. cit. 1982. p.154.
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Parte |
Capitulo I: Un concepto de ciudadania

Volvemos al periodo donde se centra nuestra indagacién, y en ese
momento historico construir un nuevo paradigma sobre la infancia implica,
sin dudas, cuestionar e inquirir acerca de los lugares historicos sociales que
ocupaban los nifos y los adolescentes en aquel periodo (fines del siglo XIX).
La interpelacion significa mirar criticamente la cotidianeidad donde se
instalaban y desplegaban las practicas sociales y escolares que produjeron
un enfoque tutelar en la infancia, lo que implicé buena parte de la formacion
de ciudadania de aquellos nifios.

Reconocemos que aquel proceso de transformacion y de cambio social,
requiri6 de una tarea educativa, que se extendié en diferentes aspectos y
dimensiones de la vida cotidiana. Y ello involucr6 a la escuela como
institucion paradigmatica; por ello es necesario preguntarnos si en la
problematica propuesta para gestar instancias de tutelamiento en la infancia
s6lo bastaron con los procesos educativos, pues podemos pensar que esa
tarea pudo ser necesaria pero insuficiente ya que esa gestacion requiere de
un profundo trabajo subjetivo del sujeto, en el que intervinieron otras
instituciones, tales como la naciente familia moderna. Los productos de ese
proceso se pueden pesquisar en los posicionamientos de la subjetividad
infantil respecto de la autoridad, de los mandatos, del mundo adulto, el orden
escolar y con ello el modo en que se trasmitié la historia (como saber y relato
sobre el pasado), a la infancia. Sabemos por Marc Ferro®, que esa
transmision de manera uniforme se encuentra llena de los “estereotipos de
esta historia * blanca™. Quizas sea necesario, antes de indagar sobre esa
problematica especifica, recorrer la génesis de la nocién de ciudadania (en
los momentos en que se erige la Argentina como nacion en el siglo XIX), y
su desarrollo como horizonte identitario para generaciones de hombres vy

mujeres.

8 Ferro, Marc; op. cit. 1993. p. 23.
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Al respecto aclara Richard Graham®': “El concepto de ciudadano surgié
como nucleo del discurso politico durante la gran transformacién que se
evidenci6 en el mundo occidental entre 1750 y 1850. Junto con el
capitalismo industrial, el liberalismo y el nacionalismo aparecieron las
debatidas nociones de democracia e igualdad politica. Ciertamente, las
cualidades de lo que denominamos Ancien Régime no estaban
uniformemente presentes antes de esa transformacion ni han sido
analizadas del todo hasta hoy. Sin embargo, pocos pueden negar que la
desigualdad dentro de una estructura jerarquica era una de las
caracteristicas predominantes e incuestionables. El contraste entre las dos
ideologias era evidente para aquellos que experimentaron la transicion”.

Esta larga cita promueve varias lineas de andlisis. En primer lugar el
surgimiento del concepto de ciudadania (tal como hoy la conocemos, porque
hubo otras previas), se liga, en sus mismos origenes, a la naciente
conjuncion a finales del siglo XVIII del capitalismo industrial, el liberalismo y
el nacionalismo. Esa conjuncion necesita de una nocion unificadora de la
identidad social, en el marco de la expansién de las nociones de democracia
e igualdad politica, lo que requeria la instalacion de la ficcion de un sujeto de
derecho universal, de la ficcion de que asi como todos eran iguales -antes-
ante dios, ahora lo eran ante “la ley”. Por otro lado, es evidente que la
“creciente conquista de libertades y derechos civiles no es incompatible con
la persistencia de las desigualdades sociales” (Sanchez Gémez®®). Podemos
decir que es la formulacién clasica de la tension entre libertad e igualdad, ya

formulada por Thomas H. Marshall®®

. Para este pensador, el ciudadano en el
Estado moderno tiene tres formas de ejercicio, la forma civil, la politica y la
social. Respecto de los derechos civiles y garantias legales, aclara que en
éstos se incluye la libertad de expresidén, de organizacion y de debido
proceso.

Para llegar a ese ejercicio formal de ciudadania, las sociedades

occidentales han recorrido una serie de estadios, pero podemos abocarnos a

87 Graham, Richard; op. cit. 1999. p. 346.
% Sanchez Gémez, Gonzalo; op. cit. 1999.

8 Marshall, Thomas; “Ciudadania y clase social”, en Revista Espafiola de Investigaciones
Sociolégicas. Madrid. Julio-septiembre. 1997.
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la constitucion de la categoria ciudadano en la América hispana,
antecedente mas inmediato para nuestra investigacion, pues ello nos
permitird reconocer a los excluidos de dicha categoria.

De acuerdo a Gonzalo Sanchez Gémez, desde su origen, esa categoria no
sefala una comunidad de iguales, como si lo hacia a partir de la Revolucion
Francesa. En esta regién del mundo ser ciudadano significaba pertenecer a
un campo de privilegios, de jerarquias y de beneficios que incluso tenian una
especifica pertenencia espacial, la ciudad, marcando una fortisima
continuidad con lo que significaba ser “vecino” durante el periodo colonial.
Asi “la ciudadania era, en efecto, un atributo de la ciudad, concebida en
aquellos tiempos como la unica sede del poder politico, monopolizado por
las elites”™®. Era, en realidad, un atributo que podian detentar los “mejores”
de la ciudad, una cierta oligarquia que ya no era rentista o nobiliar, sino
comerciante, propietaria y prepotente (solian imponer sus proyectos con
escasa propension al debate).

Se excluye de este modo y expresamente al hombre de campo, pues su
pertenencia rural lo asemeja, de acuerdo a la mirada citadina y sarmientina,
a la barbarie. Esa oposicién entre mundo urbano y rural no toma como
referencia entonces a la dicotomia ciudadanos — siervos, o ciudadanos —
esclavos, sino que se funda en la distincion ciudadano — peregrino o bien
ciudadanos y vecinos (de diferentes lugares). Hoy la Unica dicotomia que
funcionaria bien es ciudadanos / no ciudadanos, porque en la ciudad esta
lleno de no ciudadanos.

A comienzos del siglo XIX las categorias de ciudadano y vecinos eran
sindnimas; incluso la vecindad era un requisito previo para el logro de la
ciudadania. Asi el ciudadano podia elegir y ser elegido y establecer multiples
vinculos con la comunidad.

Si intentamos hacer la historia de esa categoria politica, encontraremos
desde su origen redes de relaciones tradicionales, ligadas a los pueblos y
con ello, a una importante esfera de religiosidad. Es por ello que lo publico
surge, en esta circunstancia, imbricado con la sacralidad de lo religioso. Es
lo que Pilar Gonzalez llama “esfera publica no laicizada”. Y ello no es un
dato menor: justamente, hasta que no se dé lo que se llama el proceso de

% sanchez Gémez; op. cit. p. 432.
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desacralizacién de la forma de poder politico, no se puede hablar ni de
Estado ni de ciudadanos.
De este modo el proceso puede comprenderse como “la irrupcién de la

sociedad civil en la esfera politica™’

, Y como esfuerzo de autonomia del
espacio publico; lo que sera un proceso muy largo que no terminara de
cuajar hasta finales del siglo XIX. En ese espacio era esperable la resolucion
entre derechos y condicién corporativa o estamental del orden colonial. O
bien puede comprenderse como el salto de la representacién corporativa a la
representacion ciudadana (entendida como publica). Queda asi atras la
representacion de intereses particulares o gremiales. Sin embargo persisten
redes de pertenencias comunitarias tradicionales, incluso para autores como
Marta Bonaudo® estas pertenencias tradicionales son de algin modo
compatibles con la modernidad actual.

Ademas, puede pensarse que las categorias de ciudadania e igualdad no
siempre eran atributos de individuos, sino también de comunidades y
pueblos, por lo que se conforma un espacio politico en el que se superponen
por lo menos dos soberanias: una nacional (ciudadanos) y una local (de
municipios). Se crea asi una tension que hoy se actualiza en la designacion
de cuotas de representacién, ya sea para las mujeres o bien para minorias
étnicas como sucede en algunos paises de Latinoamérica. Y esta reflexion
nos conduce a la puesta en evidencias de las discordancias entre
democracia y capacidad electoral de determinados grupos en los procesos
electorales.

De este modo creemos estar en condiciones de registrar la definicién
siguiente de Marta Bonaudo®: “habitualmente se reserva el término
ciudadano a los que tienen su condicion completa, es decir electores y
potenciales elegidos”.

Sin embargo al decir de Fernando Escalante, en la asimetria entre acto
electoral y orden democratico los que ganan las elecciones no son los
programas ni los jefes ni los electores, sino los intermediarios. Por ello

parece necesario reflexionar “que mas alla del rito electoral, a la ciudadania

9 dem. p. 433.
%’Bonaudo, M.; op. cit. 1999.

% |bidem.
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hay que valorarla en relacion con un conjunto de practicas (legales,
simbdlicas, asociativas) a través de las cuales se promueven los criterios de
orientacién general de la sociedad™.

Por lo demas, nos interrogan en esta indagacion los limites del ejercicio de
la ciudadania, en tanto restricciones antiguas como actuales. Las primeras
estaban relacionadas con la capacidad patrimonial del votante, mientras que
las segundas, las que realmente nos interesa conocer, se relacionan con los
habitantes que se hallan incluidos en grupos étnicos, o bien extranjeros o los
condenados judicialmente. Por las experiencias propias en paises de
nuestra regién, quedan en evidencia las dificultades que tienen los
ciudadanos para ejercer plenamente sus derechos, ya sea por la compra de
votos, el fraude manifiesto o velado, la manipulacion de escrutinios, la
separacion flagrante entre ciudadanos pasivos (electores) y los activos
(elegibles), el financiamiento de las campanas electorales, y toda una serie
de progresiones que terminan en la usurpacion del poder por las dictaduras.

Sin embargo creemos que serd pertinente, en el reconocimiento de esos
limites, indagar mas adelante sobre los deberes civicos, las
responsabilidades del ciudadano, y con ello las vivencias ciudadanas alli
donde se producen rupturas del orden democratico. Pues como veremos en
el decurso de esta investigacion, es de considerable importancia el registro
de esas vivencias en los modelamientos que las subjetividades en lo que
respecta a la participacion, la responsabilidad, la actitud frente a la autoridad,
el orden, etc., especialmente en sujetos que insertos en instituciones
educativas transmiten manifiesta o veladamente esas vivencias ciudadanas.

Por ahora nos detendremos en una problematica crucial de la ciudadania,
los excluidos de su ejercicio. Asi, de acuerdo a Posada Carb¢®, el tema de
las exclusiones de la polis como cuerpo deliberante se revela tan importante
como la problematica de las elecciones y la democracia electoral. Con los
excluidos nos referimos a los no ciudadanos, a aquellos que no son
representados ni son representables.

Si seguimos una cadena de exclusiones comenzaremos con los esclavos,

pero en la actualidad estan los extranjeros, o aquellos que se hallan

% Citado por Sanchez Gémez, G. Op. cit. p. 436.
% Sanchez Gémez, G.; op. cit. p. 438.
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condenados judicialmente; también se incluyen entre los excluidos los que
no tuviesen determinada edad o condiciones de analfabetismo. Sin embargo
la exclusion paradigmatica la constituyd, en la democracia representativa, la
de la mujer. Y ello es importante aclararlo, pues, de acuerdo a Sanchez
Gomez®, esta exclusién se sostiene “no en el hecho de ser muijer sino en
una razon anterior, su pertenencia, en términos de legislacion civil, al
universo de los dependientes, lo que la hacia equiparable al menor de edad”.

En suma, la ciudadania en el siglo XIX se encarnaba en una elite ilustrada,
masculina e independiente en lo econdmico y propietaria, en tanto los
desiguales cercaban a aquél signado por el derecho de igualdad ciudadana.
Esa equiparacion o sinonimia entre mujer y menor, prestos a recibir tutela,
nos indica que esa dependencia juridica, social y politica, posibilita una
categorizacion de la ciudadania como atributo aristocratico que pasa,
modernizado, por el rito electoral. Pero creemos necesario desbordar esa
ajustada situacién para intentar comprender formas de representacion y
sociabilidad que no pasan por el rito electoral, pues la tematica del soldado
republicano es clave para entender la socializacion politica de los sujetos en
las guerras civiles. Murilo de Carvalho® hace referencia al ciudadano de las
barricadas que en momentos de carencia de formas de sociabilidad politica
se constituye en un sujeto pleno de virtudes civicas. En sintesis podemos
afirmar con Sanchez Gémez®® que “el rito caracteristico del ciudadano en el
siglo XIX incluye efectivamente ir a elecciones, pelear, pagar impuestos y
conversar”.

Ante esa conclusién podemos interrogarnos ahora por la representacién, la
exclusién y las formas de participacion que consolidan o no el ejercicio de la
ciudadania. Para ese propdsito tomaremos como referencia la investigacion

que realiza Hanna Fenichel Pipkin®® sobre el concepto de representacion.

% jdem. p. 442.

%7 Citado por Sanchez Gémez, G.; p. 442.
% Sanchez Gémez, G.; op. cit. p. 442.
®Pipkin, H.; op. cit. 1985.
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El concepto de representacion

Desde la teoria politica de Aristételes, en funcion de la problematica que
se revela en la relacion entre representacion y democracia, la participacion
en las decisiones de la comunidad es de por si un hecho que propugna la
vida buena en tanto realiza un potencial exclusivamente humano. Y con esa
participacion también se logra la libertad, pues se comparte la
responsabilidad en la definicion de las normas que rigen la vida de la
comunidad. Sin embargo debemos hacer esta diferenciacién, si las
instituciones representativas intentan conciliar intereses competitivos,
podemos decir que la representacién significa la inclusion; en cambio, si la
representacion quiere revelarse como la auténtica experiencia de la
participacion politica, donde nadie mas que nosotros puede participar, la
representacion solo significa entonces exclusion de la mayoria de los
habitantes de la comunidad.

Si nos adentramos en cierta historizacion del concepto de representacion,
veremos que ésta es una conceptualizacion moderna, en tanto “se refiere a
seres humanos que representan a otros seres humanos”'®. Pero ya los
romanos disponian de la palabra representare, término del cual deriva
“representacion”, sin embargo en el Antiguo Imperio Romano esa
representacion sélo indicaba “traer a presencia literal algo que estaba

ausente, o la abstraccién de la encarnacién de un objeto”°".

De ninguna
manera era utilizado para designar seres humanos que actian por otros o a
sus instituciones politicas. Esta aplicacion recién aparece en los siglos Xl 'y
XIV en latin y posteriormente en inglés, para indicar a aquellas personas que
participan en los Concilios de la Iglesia o en el Parlamento inglés.

Ademas, siguiendo esta ilacion, una méaxima de la revolucion
norteamericana propone que “impuestos sin representacion es tirania”, se
convierte asi la representacion en un derecho tradicional que luego de la
Revolucion Francesa se transforma en “uno de los Derechos del Hombre”.

De este modo, al ser interpretada la representacion como un derecho

1% Pipkin, op. cit. p.2.
%" Ibidem.
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inalienable, se liga de manera contundente a la nociéon de autogobierno, en
tanto representacion es representacion popular e indica el derecho de cada
hombre a expresar lo que piensa. De ese modo se entiende hoy el concepto
en nuestras instituciones.

Si intentamos seguir descomponiendo el término, representacion significa
precisamente re-presentacion, en tanto es un hacer presente otra vez. Pitkin
aclara: “representacion quiere decir, mas bien, hacer presente en algun
sentido algo que, sin embargo, no esta presente literalmente o de hecho”.
Aqui, de acuerdo a la autora citada, se abren una serie de interrogantes,
entre ellos: “sen qué sentido se puede considerar que algo esta presente
aunque de hecho no lo esté? ;De qué perspectiva depende la existencia de
la representacion?”%.

Ciertamente, debemos comprender en qué circunstancias, qué significa y
cémo se justifica la representacién. Pues en la problematica que queremos
indagar, la representacion se constituye en una piedra angular desde lo
conceptual, pero fundamentalmente a partir de conocer: “;cuando han de
sentir los hombres que son representados?”, ya que en esta parte de la
investigacion suponemos reconocer que, al decir de Hilda Sabato y Ema
Cibotti'®, el tema de la ciudadania se ha convertido en una cuestién central
en los anos formativos de nuestro sistema politico. Y ello interpela nuestra
investigacioén, pues al mismo tiempo que la clase dirigente de nuestro pais
se siente amenazada por intrusiones culturales de poblaciones extranjeras
fuertemente ligadas al nacionalismo de su pais de origen, se comienza a
delinear, como respuesta a esa amenaza, un sistema educativo que
consolida en la infancia fuertes rasgos de pertenencia cultural y patriotica,
como modo de nacionalizar la poblacién inmigrante. Esa formacién patriética
que la escuela publica otorga necesita de un despliegue de dispositivos que
presenten de manera incesante modelos identitarios para los nifios de la
época, construyendo asi un tipo de ciudadania cuyos efectos se notaran
claramente durante acontecimientos politicos del siglo XX.

Pues hemos dicho que la equiparaciéon entre la mujer y el nifo (y
deberiamos incluir a los indigenas), tutelados, implica que la dependencia

1% Pipkin, H.; op. cit. p. 10.
198 Sabato, Hilda y Cibotti, Ema; op. cit.1990.
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juridica, social y politica, posibilita una categorizacion de la ciudadania como
rasgo aristocratico, que, modernizado, se transforma en rito electoral. ;Pero
cual era la concepciéon que hegemonizaba la comprension de la infancia en
aquel periodo histérico? Si seguimos a Victor Mercante, importante
pedagogo e intelectual de la época, encontraremos coherencia entre una y
otra proposicion.

Mercante egres6 de la Escuela Normal de Parana (fundada en 1869, a
instancia de D. Sarmiento y J. J. de Urquiza, siendo la primera escuela
normal del pais), y ocupé diferentes cargos en el sistema educativo; asi, fue
Director General de Escuelas en San Juan -1891-, director de la Escuela
Normal de Mercedes (provincia de Buenos Aires), catedratico de la
Universidad de La Plata, como director de la Seccion Pedagdgica, a partir de
1906'%, donde cre6 ademas los cimientos del primer laboratorio psicofisico
experimental. Dice en su libro La educacion del nifio y su instruccion
(Escuela Cientifica) acerca del nifno: “Es un pequefio salvaje, con todas las
cualidades de la humanidad primitiva, cualidades que modifica a medida que
crece y llega al estado de adulto, pero en grado muy variable, segun el sino
hereditario que traiga y la accién externa que soporte”'®. Esta concepcién
sin dudas se generaliza en la época, pues el autor lo fue también de
importante textos de pedagogia para maestros.

Asi, propone tomar al género humano desde la cuna, pues desde una
filosofia de base comtiana, considera que las etapas de la humanidad
progresan hasta alcanzar el estado del progreso, partiendo del estadio
primitivo. Ese estadio se asimila al estado de la infancia; pero hay otros
autores de los que abreva Mercante, cientificos como Cesare Lombroso,
estudioso de la criminologia, determinaba encontrar rasgos fisiologicos
precisos del criminal. Se trataba de detectar las desviaciones y clasificarla.

Asimismo, para la deteccion minuciosa de aquellas desviaciones, se utiliza
hacia principios del siglo XX, el aporte de la cefalometria, la antropometria, y
la osteoscopia. Sin embargo, las contribuciones mas importantes, recogidas
en todo el mundo, provinieron de Europa. La criminalistica tuvo su apogeo

con su apologista mas agudo, el mencionado Cesare Lombroso, quien en el

% Forgione, J.; Antologia Pedagdgica Argentina. E| Ateneo. Bs. As. 1949. p. 432.
1% Mercante, V.; op. cit. 1897.

48



siglo XIX caracteriz6 al criminal de acuerdo a los rasgos fisicos y a las
determinaciones genéticas. Esto permitié que se pudiera determinar la
insania como base de la decision juridica de exclusion de derechos y de
quedar eximidos de responsabilidades penales; los primeros en hacerlo
fueron los alienistas y los médicos psiquiatras. Pero otras profesiones surgen
en el devenir del siglo XIX, entre ellas la antropologia, la sociologia, la
psicologia, etc., que producen su impronta en un encuadre cientificista
legitimador de la clasificacion.

Los que quedan expropiados de aquellos derechos son los acontratables,
los dementes, los idiotas, Estos Ultimos eran sujetos con capacidades
mentales diferentes que se asimilan a la categoria de enfermos mentales,
pues la idiocia es considerada una de las cuatro formas de psicosis por
Philippe Pinel -estas son: mania, melancolia, demencia e idiocia-. Esta
ultima la define Pinel como la ausencia de todas las facultades mentales, y
existian casos donde se revelaba esta enfermedad por el signo de la
alteracion craneana, terminando de explicitarse a partir del cretinismo. Por
ultimo los criminales se agregan a la lista de los acontratables.

Es por ello que la poblacion anormal que ocupaba un espacio publico
(junto a la cultura inmigrante, la ineducabilidad de algunos nifilos u otros
insumisos), que se desplazaba como una parte del dominio aleatorio de la
sociedad (también la locura en la época clasica, nos aclara Foucault), fue
abordada por el pensamiento positivista y racionalista, moderno vy
clasificatorio. Asi ese espacio para los corrimientos y despliegues fue
acotado y sistematizado con un pensamiento “positivo”. Por ello eran citados
con frecuencia autores como el mencionado Cesare Lombroso, quien en su
funcién de antropélogo criminal hacia finales del siglo XIX, declaraba que los
rasgos fisiognémicos eran determinantes para la realizacion de un
diagnostico de degeneracidon y otras patologias asociadas (en las que se
incluye la actitud homicida). Es por ello que este positivista, de neto corte
darwiniano, reconoce a “la anomalia mas atavica en los criminales por el

hoyuelo en el medio del occipital...”'°; confirmada en el porcentaje siguiente:

'%| ombroso, C.; Los criminales. Tor. Bs. As. 1943. p. 10.
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“de 4.19 en los europeos normales,
de 16 en los europeos criminales,
de 50 en los zelandeses,

de 22 en los australianos

de 26 en los americanos

de 19 en los egipcios y etruscos”

Es preciso reconocer que la nocién de normalidad se habia instalado hacia
esa época en Europa, —de acuerdo a esas cifras— permite pensar que el
resto de los habitantes del planeta eran similares a los europeos criminales
en la portacion del hoyuelo en el occipucio, y ello significaba, para
Lombroso, ser criminal; y en el mejor de los casos ser anormal. El mismo M.

Foucault'”’

nos dice de Lombroso: ‘la ciencia biolégica, anatéomica,
psicolégica y psiquiatrica permitira reconocer de inmediato, en un
movimiento politico, al que se puede convalidar efectivamente y al que hay
que descalificar. Es lo que Lombroso decia en sus aplicaciones de la
antropologia”

Si nos atenemos entonces a esta concepcidén que ciment6 al positivismo
en la época de la organizacion nacional, encontramos que para Mercante el
nino es un ser “egoista por excelencia”, al mismo tiempo que es necesaria
su educacion, con fuertes prescripciones, pues en él “reviven los siglos
pasados”'®®. La educacion permitiria sacarlo de esa inscripcién en el mundo
natural, pues heredero de la sociedad primitiva el nifio repite los vestigios del
atraso. “En el nifio reviven los siglos pasados, Y cudntos siglos!”'®

El medio inmediato debia operar sobre el nifio, ya que era considerado un
ser potencialmente peligroso, y el dispositivo privilegiado para ello era la
educacion. Seguir la educacion era seguir el camino del crecimiento de la
humanidad. Este hombre sin sentido moral, (el nifo), se acerca
peligrosamente como ser inferiorizado, al criminal.

Ademas de la educacion habia otros instrumentos para corregir desvios.

Posteriormente, intelectuales que dieron un fuerte impulso a la psicologia,

'“Foucault, Michel; Los anormales. F. C. E. Bs. As. 2000. p.147.

1% Mercante, V.; op, cit, p. 158.
1% Ibidem.
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como Rodolfo Senet, no dudan en afirmar, basado en la concepcion anterior,
que “La eficacia de la educacion como medio de desviar y aun neutralizar
taras patoldgicas, cargadas, asi como para contrarrestar una adaptacion
social perniciosa (...) esta perfectamente comprobada (...)""™°.

Asi, toda intervencién es educativa (nos referimos a aquellas no
organicas), y es ademds psicologica; pues actla sobre procesos de
conocimientos, desarrollos de aptitudes y conductas. La escuela encarna
ideales de racionalidad de la cultura occidental y la norma se instituye sobre
un ideal que se conforma en el hombre blanco, adulto, que pertenece a esa
cultura occidental valorada. Y por ello ciudadano. Esto tributa a una idea de
pedagogia nacional argentina, con la consolidacién de una determinada
cultura escolar, con nuevas significaciones para los nifios y ninas. Sobre
esas significaciones, y para reconocer los andamiajes imaginarios y
simbolicos en que se funda la aparicién de la formacién de una nueva
ciudadania, es que la “educacion completa del nifio —alumno se concibe
como una educacién fisica, intelectual y de los sentimientos. Esta ultima,
identificada con la educacion moral y estética se convierte en el marco
dentro del cual se plantea el problema de la indisciplina escolar’'’" Es
importante recordar ademds, con M. Foucault, la distincion que él hace
respecto de los actos y el codigo moral. Asi “Debemos distinguir el codigo
que determinan qué actos estan permitidos o prohibidos y el cédigo que
determina el valor positivo 0 negativo de las diferentes conductas posibles.
Ademas el cédigo moral tiene otro aspecto (...) el tipo de relacién que se
debe tener con uno mismo, lo que yo llamo ética y que determina cémo el
individuo debe constituirse a si mismo como sujeto moral de sus propias
acciones”'"2. Es decir que se procura, de acuerdo a esta Ultima cita, que se
constituya una ética de acuerdo a la conformacion de un sujeto moral.

Y en aquella concepcion la indisciplina se asimila al desvio, a la evolucién

anormal que se aparta de lo normativo y de lo moral, acercandose asi a un

1% Senet; R;. Elementos de psicologia infantil. Cabaut y Cia,. Bs. As. “Prefacio” 1911.
reproducido por Vezzetti. E/ nacimiento de la psicologia en la Argentina. Punto Sur. Bs. As.
1988. p.124.

"' Devoto; F; y Madero; M; Historia de la vida privada en la Argentina. Taurus. Bs. As. 1999.
pp.145, 146.

"2 En Kaminsky, G.; El yo minimalista. Conversaciones con Michel Foucault. Edigraf. Bs.
As. 1996. p. 63.
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estado patoldgico. Se relacionan asi discursos que remiten desde lo
académico a la prevencién de conductas desviadas y por otro que la
indisciplina, si no es corregida termina en degeneracion. El ya citado R.
Senet dice: "Los examenes practicados (...) constatan que el 50% de los
ninos indisciplinados, viciosos o delincuentes, son degenerados mas o
menos tipicos (y) no pueden quedar librados a los medios educativos

empleados con los normales™' .

Hacer del nino un humano. La Historia de un Muhneco.

Un ejemplo paradigmatico de la concepcién de la infancia en Europa lo
tenemos en los cuentos infantiles. Uno de ellos, quizas el mas conocido
hacia fines del siglo XIX, fue la novela escrita por Carlo Collodi, dada a
conocer en episodios y conocida popularmente como Pinocho; sus dos
primeros capitulos fueron publicados el 7 de julio de 1881, en el Giornale per
i bambini, con el nombre de Historia de un murieco’™”.

El relato deja mostrar claramente que para el autor los nifios son algo
parecidos a pequefios monstruos, pues al ser mufiecos animados deben ser
transformados en humanos. Esa concepcion acerca de la infancia tenia
correspondencia con las creencias cientificas de la época (segun hemos
visto en Victor Mercante y Rodolfo Senet en Argentina).

Esta historia cuenta que de un lefo que tiene las caracteristicas de estar
animado, el anciano carpintero Geppetto decide construir un mufieco; para
que éste, con la animacion de su origen, pueda cuidar de él cuando termine
de envejecer y al mismo tiempo permitirle ganar dinero. Y el relato se
transforma en una historia de aventuras, aunque plagadas de ensenanzas
tales como no desobedecer a los mayores, a ir a la escuela para no ser
engafnado y convertirse en un burro, sacrificarse por los padres, aprender y
trabajar. De esta forma, de acuerdo a lo sucedido a Pinocho, los nifios
desobedientes son juguetes, no tienen vida humana (Pinocho en lugar de ir
a la escuela vende la cartilla de estudio para comprar una entrada en el

Teatro de los Mufiecos); y logran alcanzar la humanidad después de pasar

"3 Senet; R;. Op. cit. 1911. Reproducido por Vezzetti. Op. cit.. p.124.
% Collodi, Carlo; Aventuras de Pinocho. Libreria Hachette. Bs. As. 1960.
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duras pruebas. Esas experiencias, producidas por situaciones absurdas y
peligrosas, muestran también que (¢;seria esa la intencion del autor?), si
Pinocho hubiera obedecido no habria disfrutado de la companiia del Hada
Azul, ni habria conocido al bacalao campedn de box, ni hubiera presenciado
la funcion de titeres, ni estado en el estomago del Dragon del Mar. O no
habria jugado en el Pais de los Juguetes.

Sus aventuras lo llevan, entre otras cosas, a transformarse en un borrico,
es azotado en ese estado, y parece que el autor quiere decirnos que un nifo
depende de los adultos, que son sus domadores, lo educan, le piden que
haga pruebas para ellos, lo coaccionan, premian y castigan de acuerdo a los
resultados, a sus buenos modales, etc. Y sélo alcanza el estatuto de
humano de carne y hueso cuando se sacrifica por su padre Geppetto,
trabajando de dia haciendo girar una noria y de noche tejiendo canastos. Dia
y noche trabaja, gana dinero, es responsable de su padre, y lo cuida
celosamente. Es casi un adulto.

Una noche el Hada Azul se le aparece en suefos y le dice: “jPor el buen
corazon que has demostrado tener te perdono todas las travesuras que has
hecho hasta hoy! Los nifios que atienden amorosamente a sus padres en la
miseria y en la enfermedad, merecen siempre ser queridos. Ten juicio de
ahora en adelante y serés feliz’’’*. Y al despertar se convierte en un nifio de
carne y hueso. Ya que “se mir6 al espejo y le parecio que era otro. Ya no vio
reflejada la conocida imagen del titere de madera, sino que vio la imagen
viva e inteligente de un hermoso nifio de cabello castafio”'®.

Es interesante también recordar que la transformacién se produce por el
mérito siguiente: “...cuando los niflos dejan de ser malos y se hacen buenos,
tienen la virtud de dar un aspecto nuevo y sonriente a su casa y su
familia”'"”.

Podemos comprender a partir de esta historia cuél era el concepto de
ninez de ese periodo histérico social, en tanto la infancia era considerada
una etapa descalificada, caracterizada por el disvalor, la incompletud, la
carencia, la imperfeccion y la maldad. Y sélo se humanizaba el ser cuando

sus actitudes se equiparan a la de los adultos -etapa altamente valorizada-.

""® [dem. p. 234.
""® fdem. p. 235.
""" dem. P. 236.
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Pues Pinocho con sus conductas tampoco se convierte en un nifio, sino en
un sefior en miniatura, renunciando a la infancia, a los juegos, a la diversion
y la alegria. Parece que esta moraleja esta de acuerdo a las expectativas de
la pedagogia de la época.

Por lo visto la infancia se conceptualiza desde un paradigma que la instala
en la incompletud, en lo no desarrollado aun, y mucho mas cerca, en
general, de la enfermedad, la imperfeccion y el crimen, que de la salud y el
bienestar. Por ello, en nuestro pais se extiende la creencia que debia ser
fuertemente ordenada, no solo por las necesidades de formacion patridtica y
militarista que requeria la Republica Conservadora, sino también por los
enunciados de la ciencia de la época.

Asimismo ese proceso de formacién patridtica se acompana con la
transformacién de otras instituciones, tales como la familia y también la

relacion entre los ninos, el Estado y la escuela.

Las transformaciones en la familia

En esta instancia intentamos indagar sobre las relaciones entre la familia y
el Estado hacia fines del siglo XIX en los paises europeos, en
correspondencia a los modos de concebir a la infancia. Y pretendemos que
esta indagacién se realice con autores que ya han aportado a esta
investigacion. Esta eleccion se fundamenta en que en el decurso de la
investigacion surgen instancias que permitieron ampliar el horizonte histérico
a partir de estos autores. En tanto nos orientamos a conocer las
significaciones mas importantes que adquiere la infancia en Europa hacia
fines del siglo XIX y principios del XX, para después trasladar el andlisis a la
época colonial en el Rio de la Plata.

La disminucién de la mortandad infantil, nos dice Philippe Ariés, no puede
explicarse solamente por razones médicas e higiénicas; basandose en las

investigaciones de J. L. Flandrin'™

concluye que se atenta al cesar la
practica del dejar morir o del ayudar a morir a los nifilos que no se deseaba

conservar.

"8F|andrin, J. L.; Le sexe et I'Occident. Evolution des attitudes et des comportements. Paris.
Seuil. 1981. pp. 172-175. Citado por Ph. Ariés; 1987
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De acuerdo con la historia del bautismo (Ariés''®)

queda en evidencia la
influencia de la iglesia que propugnd el descubrimiento del alma infantil
antes que su cuerpo. De esa manera se cimienta la inscripcion del tiempo de
vida de los nifios, de su nacimiento y de su muerte.

El arte funerario, los enunciados de los epitafios, los rituales de entierro, y
por supuesto el bautismo que inscribe el alma como inmortal, se
transformaron en expresiones del surgimiento del sentimiento de infancia. El
deseo de recordar al nino muerto, y el dolor que causa su pérdida marcaba
un nuevo lugar de éste en el imaginario social de la época.

Para Donzelot'® existian dos economias diferenciadas en la Modernidad,
y ello permitia comprender el despilfarro necesario de cuerpos del que habla
Ariés. Asi, la economia del cuerpo y la economia social se articulan para
generar esa consecuencia. El despilfarro de nifios es entendido como
producto de la ausencia de una economia del cuerpo en los sectores mas
pudientes de la poblacién (donde si hay un uso derrochador de buenos
modales), y también como consecuencia de la ausencia de la economia
social en los sectores mas pobres. “La fuerza de estos discursos incitando a
la conservacién de los nifos radica, sin dudas, en la conexidon que
establecen entre el registro médico y el registro social, entre la teoria de los
fluidos en la que reposa la medicina del siglo XVIIl y la teoria econémica de
los fisiécratas; (...) entre la producciéon de la riqueza y el tratamiento del
cuerpo. Ambas producen una inversion paralela; en el primer caso, de la
relacion entre riqueza y Estado; en el segundo, de la relacién entre alma y
cuerpo.”'?".

Los sujetos que enlazan ambas economias son los domeésticos, quienes
cargan sobre si con las criticas del pensamiento social y médico del siglo
XVIII. La industria de la crianza se interpreta como una institucién mortifera
que comunica a la ciudad saturada con el campo vacio. Por otro lado,
Donzelot aclara que las instituciones que albergan pobres y las companias
de caridad, en lugar de atenuar la pobreza la aumentaban. Por ello la familia

se mantiene como una “parte directamente implicante en ese juego movil de

"9 1dem. p. 20.
120 Donzelot, J.; op.cit. 1990.

2! Idem. p. 16.
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lazos, bienes y acciones debido a las estrategias de alianzas matrimoniales
y de obediencia clientelista que mantienen a la sociedad en una especie de
guerra civil permanente de la que es testimonio la fantastica importancia del
recurso judicial.”'?2,

Para este autor, la familia en el Antiguo Régimen puede considerarse
como la minima organizacion politica posible; en tanto era sujeto de
gobierno por la distribucién interna de poderes, los miembros de la familia
estaban sometidos al jefe de familia. Pero, ademas, era objeto de gobierno
en tanto “el jefe de familia se sitla también en relaciones de dependencia. A
través de él la familia se inscribe en grupos de pertenencia que pueden ser
redes de solidaridad como las corporaciones y las comunidades aldeanas o
bloques de dependencia de tipo feudal o religioso y a menudo los dos a la
vez.”'®,

Si nos preguntamos ahora por la afectividad, sus relaciones y la
comunicacion social, siguiendo a Ariés podriamos afirmar que la familia no
tenia hacia aquella época una funcién afectiva. “Las relaciones afectivas y
las comunicaciones sociales se consolidaban por fuera de la familia”'®*. La
afectividad, de acuerdo a este autor, se conformaba en un circulo donde
intervenian vecinos, criados, amos y amigos, ademas de nifios y ancianos.
Lo que el mismo autor llama sociabilidad tuvo alli su génesis, como
propension de las comunicaciones tradicionales a las visitas y las fiestas.

Por otro lado, la familia adquiere, en el Antiguo Régimen un fuerte sesgo
politico en tanto el jefe de familia esta inscripto en redes clientelares que
involucran transversalmente a todas las clases sociales. Estas redes le
proporcionan proteccién y reconocimiento. Este jefe de familia estaba
comprometido a garantizar la fidelidad al bien comun de los suyos y de
aportar una renta en forma de impuestos, ademas de hombres para la
milicia. De ese modo él tenia sobre los suyos un poder casi discrecional.

Al respecto agrega Donzelot que las famosas lettres de cachet'® tienen

sentido en el marco de este intercambio de proteccion y obligaciones entre

22 |dem. p. 51.

2% |bidem.

124 Arigs, Ph.; op. cit. 1987. p. 11.

125 | as lettres de cachet, eran cartas con el sello del Rey, y contenian una orden de
encarcelamiento o de exilio sin juicio.
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las autoridades publicas y las familiares. Estas lettres eran utilizadas ante
toda amenaza que percibiera el bien comun frente a individuos ubicados al
margen de la religion y de las buenas costumbres, ademas de aquellas que
provienen de las desobediencias de los miembros de la familia. Esta ultima
institucion tiene como misién especifica, entre otras, la de conservar los
bienes, la practica de un oficio comun, la mutua ayuda cotidiana, ademas de
la proteccion del Honor y de la vida ante situaciones de crisis.

La utilizacion por parte del Estado de la familia para el mantenimiento del
bien comun perdera eficacia en el decurso del siglo XVIII, pues aparecen
entre ambas instituciones una doble cuestion: “Por un lado, la familia ya no
es capaz de contener a sus miembros mediante la responsabilidad de su
mantenimiento (...) y por otro lado la autoridad familiar y el uso de lettres de

cachet son vigorosamente contestadas por sus victimas”'#.

El niho, el Estado y la Escuela

En las sociedades industriales el nifio y la familia ocupan nuevos lugares.
Hacia fines del siglo XVIIl, de acuerdo a Ariés, se producen
transformaciones de las costumbres de manera casi irreversible. Las
consecuencias son que el nifo cesa de colaborar en la familia (aunque esto
es motivo de discusion en familias relativamente pobres hasta el afio 1930);
el aprendizaje de éstos ya no se produce en el medio familiar y el nifo fue
separado de los adultos en una especie de cuarentena. Dice Ariés: “La
familia se ha convertido en el lugar de afecto necesario entre esposos y
entre padres e hijos, lo que antes no era. Este afecto se manifiesta
principalmente a través de la importancia que se da, en adelante, a la
Educacion”.

La escolarizacién era producto, entonces, de la gran moralizacion llevada
adelante por los reformadores eclesiasticos o el Estado. Es decir, que el
afecto por los hijos, como expresion de un nuevo sentimiento, se manifiesta
a través del interés de los padres por la educacién de sus hijos. Ello denota,
ademas, la creencia en el progreso y las expectativas puestas alli. Agrega

Ariés que “surge un sentimiento completamente nuevo: los padres se

126 Donzelot, J.; op. cit. p. 54.
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interesan por los estudios de sus hijos y los siguen con una solicitud propia
de los siglos XIX y XX, pero desconocida antes”'?’.

El nifo organiza la vida familiar en su entorno, y su pérdida genera fuerte
afliccion. Ademas, se limita el numero de nacimientos para que los nifios
puedan ser mejor atendidos. Por lo demas, se ligan el interés del cuerpo y la
moral, en tanto la higiene y la salud fisica ocupan lugares relevantes en el
imaginario social, esto en referencia especialmente en las familias
burguesas.

En términos generales podemos afirmar con Donzelot que la unién que se
produce entre la medicina y la familia tendra fuertes efectos. Entre ellos: el
aislamiento de la familia respecto de las influencias negativas de antiguos
métodos educativos, y contra los prejuicios de los domésticos; la afirmacion
de un alianza de la medicina con la madre, ya que se le reconoce su utilidad
educativa, y por ultimo, la funcién de la familia opuesta a las antiguas
estructuras de la disciplina religiosa y el habito del internado.

Esta alianza entre madre y medicina promueve que esta ultima se interese
por los nifos mientras que las mujeres desde mediados del siglo XVIII
reemplazan con el saber aportado por la medicina a las “viejas” similares en
sus costumbres a las nodrizas.

Al nifo habia que volverlo juicioso y razonable y la Educacién ayudara a
disciplinarlos para un nuevo proyecto social y econémico. De este modo el
sentimiento de lo publico fue ingresando a la vida familiar, modificando su
vida interna y sus practicas; ahora es el Estado el que asume la
socializacién, antes familiar y ahora publica. Asimismo se muta del
Aprendizaje a la Educaciéon Escolar, en tanto los hijos ya no son una

cuestion pura y exclusivamente familiar, ahora son una cuestién de Estado.

Las etapas de la vida

Al mismo tiempo que surge el sentimiento de la infancia, con sus
correlaciones de interés de la familia por el futuro de sus hijos y el de la
sociedad, para Ariés se cimientan también ciertos registros que marcan el

surgimiento del Estado Moderno; estos registros no son otros que las

'27 Arigs, Ph.; op. cit. 1987. p. 12.

58



edades de la vida junto a la inscripcion de la fecha de nacimiento y el
calendario astrolégico. Para este autor, que piensa estas nociones sobre
todo en el marco de la familia burguesa, hasta el siglo XVIII las etapas de la
vida correspondian a las funciones sociales, no sélo a periodos bioldgicos. Y
ello se evidencia de una manera clara en el vestuario infantil, que presenta
cambios en tanto el nifo ya no aparece vestido como una persona adulta.
Aunque es cierto también que la indumentaria infantil hacia el siglo XVII era
reservada al nifo rico y burgués, no al resto de la poblacion infantil. “El
primer traje de nifos ha sido el traje que usaba todo el mundo un Siglo antes
aproximadamente, y que en lo sucesivo los nifios seran los Unicos en usarlos
(...) se sentia, sin embargo, la necesidad de separarlos, de una manera
visible, mediante el traje.”'?®

Sin embargo, esta diferenciacion del nifio respecto del mundo adulto no
incluia a las nifas. Asimismo el término “nino” se generaliza y no se
establecen distinciones tal como las podemos hacer hoy respecto de las
“ninas”.

Recordando lo dicho sobre el enfrentamiento entre la medicina y el saber
de las nodrizas, esto se resuelve con que los médicos extienden su
hegemonia y se transforma a la mujer adjudicandole funciones maternas
precisas y poder en el ambito doméstico. Quedan de lado asi el uso de la
faja y el corsé que limitaban los movimientos de los nifios y que hacia mas
facil su manipulacién por parte de las nodrizas.

Para Ariés, la autoridad paterna queda deteriorada respecto de este poder
materno en alianza con el médico, pues aumenta la autoridad civil de la
madre en funcidn de que cambia su estatuto social. Afirma este autor que
ese nuevo lugar de la mujer como auxiliar del médico sera usado por las
feministas del siglo XIX para realizar reivindicaciones.

Los nuevos preceptos médicos junto a la educacion promovida por el
Estado crean las condiciones para que el médico asociado a la familia
comience “una cruzada de la que saldran las primeras asociaciones de
padres de alumnos a finales del siglo XIX. Y con ella una educacion mixta
familiar y escolar con la que los padres preparan al nifio a aceptar la

disciplina escolar y al mismo tiempo velan por las buenas condiciones de la

28 Idem. p. 87.
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educacion publica: mejora de la salubridad de los internados, supresion de
los vestigios de castigos corporales, supresion de los peligros fisicos que
pueden amenazar a sus hijos, (...) desarrollo de la gimnasia, vigilancia de
los alrededores de los institutos, vigilancia de los kioscos de periédicos, de
los bares, de los exhibicionistas y las prostitutas que rondan por alli. Se trata
de establecer en la educacion publica la misma dosis de liberacién fisica y
de proteccién moral que en la educacién privada.”'?.

Este movimiento social de proteccion de la infancia de ninguna manera
puede pensarse como universal y uniforme; pues las prescripciones de
higiene y de medicina doméstica (si bien son las mismas para todos) se
focalizan en nifos ricos y burgueses, mientras que para los nifos pobres
habra vigilancia social, orientada a frenar las libertades de los padres de
entregarlos a los hospicios; a controlar las asociaciones salvajes
(concubinato) y a conjurar las lineas de fuga (vagabundeo de adultos y de

ninos).
Las practicas de control social

Se reorientan entonces las funciones de un conjunto de instituciones que
articulan sus practicas de control a partir de la correccién y control de los
jovenes (conventos y hospicios), al mismo tiempo que nace el prostibulo
habilitando el ejercicio de practicas sexuales fuera del matrimonio. Para
Donzelot™® “una misma curva histérica unifica, pues, estos tres tipos de
practicas, en las que se adivina una funcién de transicién entre el antiguo y
el nuevo régimen familiar”. Y se comprenden esas practicas con relacion a
los sistemas de filiaciones y alianzas, a la discriminacién entre las uniones
sexuales legitimas e ilegitimas y a la determinacion de aquellos sobre los
que recaeria la perpetuaciéon del patrimonio, pues sélo ellos tendrian la
posibilidad de casarse y tomar a su cargo a los demas.

Pero es necesario, para analizar las practicas de control social, partir de un
proceso cronolégicamente anterior y que es el de la retirada de la familia de
la calle, de la vida colectiva misma; fendmeno que ocurre segun Ariés hacia

129 Donzelot, J.; op. cit. p. 25
3% Idem. p. 26.
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fines del siglo XVIII. Surgen entonces las nociones y sus consecuentes
practicas que diferencian el mundo publico del mundo privado. La familia,
por seguridad frente a los intrusos, se recluye dentro de la casa, se
organizan en consecuencia las viviendas para la intimidad. Esta familia, en el
interior de hogar, sera la familia moderna; y para ello se adecua el tamafno
de la vivienda de acuerdo al nimero de integrantes.

La disposicion misma de la arquitectura de la casa muestra que existe ya
la separacién entre espacios destinados a la vida publica y aquellos
espacios que se reservan para la intimidad de los miembros de la familia.
Este dltimo, incluso, se corresponde con un sentimiento que si bien no es
nuevo, se halla resignificado, y es el que surge de la relaciéon madre-hijo'®'.

Ademas, esta resignificacion de los sentimientos filiales se produce en el
contexto de la expansién de los criterios maltusianos acerca de crecimiento
de la poblacion; por ello el numero de nacimientos disminuye de manera
voluntaria. Hacia fines del Siglo XVIII y principios del Siglo XIX la familia se
convierte en uno de los polos de la vida cotidiana y la sociabilidad, mientras
que el otro lo constituye la profesion.

Por otro lado, de acuerdo a J. Donzelot, existen dos estrategias que
permiten una reorganizacion, aunque aspectos diferenciados, de los
comportamientos hacia el Siglo XVIII. Una de ellas es la reorientacion de la
vida de los pobres por la economia social, en tanto se pretende disminuir el
costo social de la reproduccion, sin que ello implique una disminucion de la
futura mano de obra, pues se trata de obtener trabajadores con un minimo
de gasto publico.

La otra estrategia consiste en la difusion de la medicina doméstica, ya que
ello implica que los hijos de las familias burguesas sean rescatados de la
influencia de los domésticos, considerada a partir de esa época, negativa.
Ademas este cuidado se extiende a otros aprendizajes, el cual gradualmente
cobra importancia; los nifios viven asi en medio de los adultos quienes
ensefan la cortesia. Pero ademas se los intenta rescatar de todo encuentro
con la sexualidad, por ello se los clasifica y separa por edades, y asi
aumenta la vigilancia.

13! Arigs, Ph.; op. cit. 1987. p. 28
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El mismo Donzelot se interroga acerca de las visiones de la familia, y la
muestra en situaciones particulares. Una de ellas es la imagen del cerco,
donde los imperativos sociales coinciden con los comportamientos
familiares, y ello da estatuto de legitimidad a los tribunales de menores en el
cual el nino y la familia se insertan en un medio de técnicos y magistrados.
Ello le permite a este autor preguntarse por la historia de las préacticas de
control social, con relacién a la depuracién de las relaciones sociales de los
progenitores que no se adecuan a la ley familiar, para ello se sitia en la
historia politica pero también en la historia de las mentalidades; pues la
preocupacion surgié en el modo de conjugar el respeto a la vida y el respeto
al honor familiar. Asi, describe la utilizaciéon de un dispositivo que permite
dejar un recién nacido en las puertas de los hospicios sin que el progenitor
se exponga a la mirada escudrifiadora del receptor, por ese acto
vergonzante. Ese aparato de madera, con forma de cilindro cerrado hacia
fuera de la institucién y abierto hacia dentro, es el torno. Cuando el timbre
avisa una llegada, desde adentro se lo manipula y se presenta hacia fuera la
cavidad donde depositar al nifo. De este modo, sin mediar palabras, se
atenua el oprobio del abandono.

Pero los resultados no fueron exactamente los esperados, pues hubo un
aumento del numero de nifios abandonados, y también una mayor
mortandad en los hospicios. Ademas, al instituirse el régimen de nodrizas
asalariadas, algunas madres abandonan a sus hijos y pasan a cuidarlos
después como nodrizas; esto gestd6 desde el Estado una vigilancia
minuciosa y con ello la posterior aparicion en el Siglo XX de una disciplina
como el trabajo social.

Para Donzelot'®?

, el antecedente mas directo de esta profesién son las
Sociedades Protectoras de la Infancia, que privilegiaba la vigilancia médica
sobre los nifios cuidados por nodrizas, y ademas se preocupaba por la
educacion e higiene de nifios de clases pobres. Como institucion llevaban
adelante una politica de informacion a través de publicaciones, pero también
llegaban a conclusiones tales como que los niflos pobres mejor atendidos

eran los que dependian de la asistencia publica.

'32 Donzelot, J.; op. cit. p. 32.
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Se generaliza asi una fuerte transformacion del discurso médico, desde
finales del Siglo XVIII hasta fines del Siglo XIX, que se alia a la institucion de
la madre de familia popular; se consolida una alianza entre la imagen de la
mujer enfermera con su actitud caritativa y la del médico interviniendo sobre
la enfermedad. Esto Ultimo se realiza, ademas, a partir de obras que
difunden el saber médico, diferenciadas de aquellas que generalizan
preceptos morales e higiénicos. El médico de familia parece ser la figura que
fortalece la alianza con la madre.

El interés inmediato del Estado (hacia finales del Siglo XVIII), es el de
generalizar la institucion matrimonial, pues ello le implicaba una importante
economia; a ese objetivo se suman las instituciones religiosas con sus
preceptos morales y filantropos. En general, dice Donzelot que estas
instituciones tienen ese objetivo, aunque con sus pequefias diferencias ya
sean por tomar como referencia a la caridad, la moral cristiana o la
instruccién elemental. Y esto se conforma como una serie de practicas de
control social, que ligadas a las dispuestas por el Estado con el trabajo
social, la medicina y su vigilancia higienista, modelan a la familia y las

costumbres de sus miembros, y las relaciones de ésta con el Estado.

La moral matrimonial

El matrimonio se convierte en la institucién que conjuga un fuerte interés
por parte del Estado y la Iglesia. Si volcamos nuestra atencion sobre esta
institucion es porque los valores familiares emanan de la misma, y creemos
necesario abocarnos al analisis del desarrollo de esta institucion en la
sociedad colonial hispanoamericana, pues resulta un antecedente valioso
para comprender las significaciones que rodean al matrimonio tanto como
unién consagrada para la Iglesia y también como union legal para el Estado.

Dice Ricardo Cicerchia'?®: “Durante el medioevo tardio la Iglesia Catdlica
emprendié una profunda reforma para purificar la sociedad entera. La

familia, piedra fundamental de este reordenamiento, adquirié entonces una

'3 Cicerchia, R.; op. cit. p.334.
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forma muy precisa. Su naturaleza y estructura nacia de la unién solemne,
oficial, regulada e indisoluble: el legitmum matrimonium’.

Segun este autor, los tribunales eclesiales, hacia el Siglo XVII,
demostraron una influencia determinante, pues controlaban asi los aspectos
morales del matrimonio'™*. Desde el Concilio de Trento (1545-1563), se
consideraban hijos legitimos so6lo a aquellos que eran descendencia de una
unién conyugal legitimada por la Iglesia. Significaba esto que la virtud sexual
de la mujer se complementaba con el poder econémico del varén; asi, la
castidad premarital de ella y su fidelidad matrimonial requeria que el varon
se convierta en el soporte material de la familia. De este modo, el control del
varon y la sumision de la mujer garantizaban una moral propiamente
matrimonial: monogamia, exogamia y represion del placer.

En la sociedad colonial hispanoamericana, el matrimonio, con un caracter
sacramental dado por la Iglesia de la Contrarreforma en tanto modelo
familiar monogéamico y patrilineal impuesto en el Nuevo Mundo, se convirtio
en un dispositivo que garantizaba la transferencia de la propiedad y la
distribucion de poder; ademas de mantener las jerarquias sociales con la
conservacion de alianzas entre familias y grupos de parentesco.

De acuerdo con Cicerchia, el Estado, al intervenir dando potestad al padre
para autorizar el matrimonio de hijos menores de 25 afos, se entrometia en
los poderes exclusivos de la Iglesia. Se suma, ademas, la legislacién de las
Leyes de Indias, las que influyeron sobre las uniones entre indios y
africanos. Los primeros tenian libertad para realizar uniones, no asi los
segundos, quienes estaban compelidos a la endogamia.

Por otro lado existia un nivel de concubinato importante, y el producto de
esas uniones no formalizadas eran considerado hijos naturales. La
institucion de la barragania permitia que los sacerdotes y hombres casados
tuvieran concubinas. “La ley permitia que los hijos ilegitimos de tales uniones
quedaran automaticamente legitimados si sus padres consagraban en
matrimonio su unién consensual”'®.

Existia un alto porcentaje de hijos ilegitimos, y se suscitaban dificultades

cuando era necesario resolver la sucesién entre mestizos legitimos y

'** Idem. p. 333.
'35 dem. p. 337.
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blancos de madre espafola. Si bien la ilegitimidad era estigmatizada
(aunque el padre podia reconocerlos), en el caso de los mestizos no existia
el estigma.

En un primer periodo, los hijos mestizos se criaban sin conflictos junto a
los hijos blancos, con la direcciéon siempre del padre; las dificultades surgiran
posteriormente’®.

El esfuerzo, hacia aquella época estaba destinado a que la crianza de los
hijos permitiera reproducir y continuar las tradiciones. Aquellos que poseian
una situacion econdémica que les permitiera enviar sus hijos a Espana, no
dejaban de hacerlo, pues ello les posibilitaba una educacion superior y
también confirmar su poder social. Ademas, estos hijos debian competir con
una nueva nobleza burocratica, y ello acrecentaba la importancia de la
formacion, que se oponia a la formacion cortesana en decadencia. Sin
dudas, para los padres continuar con las costumbres del grupo conquistador
era un objetivo primordial, y al decir de Cicerchia, “Esta crianza y educacion
en este imaginario familiar fue una de las responsabilidades mas importantes
de sus padres y, seguramente, de sus madres”'*’.

Sin embargo, esta transmisién se hallaba atravesada asimismo por las
leyes de la herencia, donde las transferencias patrimoniales generaban
diferencias sustanciales, por ejemplo, entre los hijos varones y las mujeres.
Dice Cicerchia™® “En el transito de hija a esposa se producia una
importante diferenciacion en el status social de la mujer”. Por otro lado, la
posibilidad de ascender socialmente dependia en primer lugar de la dote que
tuviera esa mujer. Sin embargo, en América Latina se produce un fenémeno
particular, y es el alto indice de mujeres a cargo de sus hogares, llamadas
jefas de hogar. Las razones podemos encontrarlas en lo que el mismo
Cicerchia menciona: “La estructura mercantil del pais, la violencia politica y
las diferencias de edad entre los conyuges son determinantes de tal

fenémeno social”'®.

1% fdem. p. 338.
"7 Ibidem.

'3 dem. p. 339.
'3 dem. p. 347.
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Ademas, a pesar de su condicion legal, las mujeres pudieron avanzar en
sus demandas vulnerando, en algun sentido, el poder patriarcal. Y ello se
evidencia en los pedidos y reclamos por hijos cedidos.

Creemos que resulta importante terminar de describir los sistemas
familiares y sus instituciones, en tanto de acuerdo al modelo de la nobleza
castellana, se instituye la figura del “tutor”, quien se encargaba en caso de
muerte de los padres de continuar la crianza de acuerdo a los ideales
familiares. Por otro lado, la institucién del madrinazgo y el padrinazgo se
extiende en las clases populares y llegan a tener funciones especificas como
figuras. Y ello se relaciona con un nuevo modo de concebir a la infancia en
la regién; sobre ello nos extenderemos a continuacion.

A pesar de que las familias hacia fines del Siglo XVIII aumentan en
nuamero, pues la regidén recibe inmigracion de origen europeo, ello no
significa que la sociedad se modernice. No habria que aplicar, segun
Cicerchia, un modelo evolucionista para comprender la sociedad, en verdad
en la vida familiar, en ese periodo, coexisten tanto aspectos tradicionales
como elementos innovadores.

Una concepcion sobre la infancia

En un apartado anterior nos extendimos sobre las condiciones histérico-
sociales que delinearon la aparicion de la categoria de ciudadano en nuestro
pais. Asimismo, podremos ver también reconocer los ingentes esfuerzos del
naciente Estado argentino para unificar a la heterogénea poblacion nativa y
extranjera sobre los simbolos patrios, tejiendo fuertes lazos con la patria a
partir del sentimiento de nacionalidad.

En esta estrategia unificadora, de acuerdo a los trabajos citados, se eligié
a la poblacién escolar como privilegiado objeto de formacion de sentimientos
nacionalistas. De ese modo, se recrea una fuerte afectividad sobre los
simbolos pero esencialmente sobre una serie de valores que fundan la
identidad nacional. Es por ello que en la escuela los actos patrios se
solemnizan y adquieren caracteristicas donde el reglamento desplaza la

espontaneidad. Se espera de los niflos que sean ciudadanos del futuro.
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Hemos visto como desde el encuadre de la ciencia positivista se concebia
a la infancia, pero surgen algunos interrogantes. Entre ellos: ;Coémo se
fueron construyendo las significaciones del imaginario social acerca de la
infancia, y que después terminaron por instalarse en ese momento histérico
(fines del siglo XIX)? ¢ Como caracterizaba la sociedad a ese momento de la
vida, qué nociones se instalaron en el imaginario social acerca de la infancia
y cudles eran los dispositivos que la abordaban?

Sin dudas que aquello que conforma el imaginario social de la época
estuvo ligado de manera muy estrecha a las concepciones que se gestaban
en Europa, pues la dirigencia argentina abrevd de las concepciones
politicas, culturales y juridicas europeas, pero también de las nociones
cientificas que provenian de alli, como estrategia ordenadora de las
subjetividades.

Pero ahora creemos pertinente adentrarnos en los modos en que surge la
figura del nifio en el mundo adulto en Europa en el siglo XVI, pues
sostenemos que la Antigua Sociedad Tradicional no pudo representarse al
nino ni tampoco al adolescente. Para esta indagacion, como hemos venido
haciendo, nos basaremos en los estudios de Philippe Ariés (1987), quien en
una de sus principales tesis sostiene que la duracién de la infancia estaba
reducida al periodo de mayor fragilidad, cuando el nifio no terminaba de
valerse por si mismo y compartia sus trabajos y juegos.

La educacion se sostenia por los aprendizajes sociales y la transmision de
valores no era producida por la familia. En verdad al nifio se lo separaba de
los padres y pasaba, con propositos educativos, a convivir con jévenes y
adultos.

“La presencia del nifo en la familia y en la sociedad era tan breve e
insignificante que no habia tiempo ni ocasiones para que su recuerdo se
grabara en la memoria y en la sensibilidad de la gente”'*°. Si bien la
presencia del nino era breve, senala este autor la existencia de un
sentimiento superficial, era considerado el nifio como algo gracioso, como
“un monito”.

El niflo, en esta representacion, no era sino un ser anénimo que no salia

del anonimato. Su muerte producia mayor afliccion y era un asunto que se

%0 Arigs, Ph.; op. cit. 1987. p. 10.
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olvidaba rapidamente. Para Ariés el mimoseo es el primer sentimiento de la
infancia; el nifio era criado fuera del ambito familiar, y la promiscuidad y falta
de limites en los juegos sexuales era la caracteristica de la crianza que le
brindaban las nodrizas y domésticas.

La expresion de sentimientos respecto de los nifios, la diversion que
provocaban, su ingenuidad, el mimoseo y la afliccion por su desaparicion era
mantenido en el silenciamiento. Estas expresiones al ser reveladas,
provocaban reacciones criticas hacia fines del siglo XVI y especialmente en
el siglo XVII.

Surge un sentimiento nuevo, que presenta como insoportable la atencién
al nino; este sentimiento resulta ser lo contrario del mimoseo. Pero, segun
Ariés, aun era ajeno a la indiferente promiscuidad de la sociedad medieval.

El siglo XVII representa, de acuerdo a este autor, la salida del nifio del
anonimato; siendo este periodo muy importante para el surgimiento de
temas relativos a la primera infancia. “Aunque las condiciones demograficas
no se hallan transformado mucho desde el siglo XIII al XVII, y aunque la
mortalidad infantil se halla mantenido a un nivel muy elevado, aparece una
nueva sensibilidad que otorga a esos seres fragiles y amenazados una
particularidad que se ignoraba antes de reconocérselas: parece como si la
conciencia comun no descubriese hasta el momento que el alma del nifio
también era inmortal. Ciertamente, la importancia dada a la personalidad del
nino esta relacionada con una cristianizacion mas profunda de las
costumbres™™!,

Bajo la influencia de eclesiasticos y legistas, los nifios ya no eran esas
criaturas graciosas como monos; en el siglo XVII numerosos moralistas se
preocuparon por instalar costumbres civilizadas y razonables.

Dice Ariés que la educacién del siglo XX se inspir6 en el surgimiento
de un nuevo sentimiento de la infancia, en tanto el carifio por los nifios ya no
se expresa a través del entretenimiento, sino por la preocupacion moral y el
interés psicolégico'*.

Esas criaturas debian ser protegidas y hacerlas juiciosas. La proteccion de
los peligros morales corria paralela a la proteccion de los peligros fisicos.

" [dem. p. 69.
"2 [dem. p. 185.
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Algunos textos del siglo XVI y XVII presentan observaciones sobre
psicologia infantil, y el interés parece ser de adaptar la mentalidad de los
ninos para mejorar los métodos de educacion. Surge un fuerte interés por los
ninos, considerados parecidos a los angeles; “ese interés exige que se
desarrolle en ellos la razdén aun fragil, que se los convierta en hombres
razonables y cristianos. El tono es a veces austero, se hace hincapié en la
severidad, en contraste con el relajamiento y las facilidades de costumbres

(...) Hacia fines del siglo se busca conciliar la dulzura con la razén”'**.

Segin Jacques Donzelot'**

, anteriormente “la educacion por los
domésticos se hacia segun el principio de la minima molestia para éstos, de
su mayor placer también, como, por ejemplo, los juegos sexuales con los
ninos. Producia a cambio nifos deformados y caprichosos, nifios mimados
en los dos sentidos del término, verdaderas victimas de las enfermedades, y
muy dificiles de curar, ya que no seguiran décilmente el tratamiento que se
les quiere aplicar”.

Entendemos entonces la resignificacion que se produce sobre la infancia, y
ello también comprende a lo que Ariés denomina el infanticidio tolerado.

Segun Donzelot'*

, que se pregunta por los motivos de las elevadas tasas
de mortalidad infantil, la crianza llevada a cabo por las nodrizas con mala
voluntad e incompetencia, en hospicios y conventos de dificil administracion,
puede ser caracterizada como “educacién homicida”. Varian las razones por
las que las madres recurren a las nodrizas para la crianza de sus hijos, pero
de todas las clases sociales recurren a ellas; sin embargo, afirma

Donzelot'

, “la maldad de la nodriza se pone en evidencia y se atribuye a
dos razones muy simples: el interés y el odio”.

A la educacién de las nodrizas se le atribuye el alto indice de mortalidad
infantil, la ineptitud de las nifas recluidas para su posterior maternidad, las
taras de los nifios. Donzelot indica la profusa literatura del siglo XVIII
respecto de la conservacion de los hijos; este es el siglo que incorpora el
nuevo sentimiento hacia la infancia, donde lo Publico se expande y los

modos de crianza de los nifios se ponen en cuestion. Incluso también se

'3 [dem. p. 186.

“ Donzelot, J.; op. cit. p. 23.
'S dem. p. 14.

' dem. p. 15.
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cuestiona a los hospicios por la alta mortalidad de nifios “antes de haber
podido ser Utiles para el Estado”*’.

Esta preocupacion por la conservacion de los hijos se relaciona
directamente con el descubrimiento de la infancia como tal. Dice Ariés'*:
"En la sociedad medieval, que tomamos como punto de partida, el
sentimiento de la infancia no existia, lo cual no significa que los nifos
estuvieran descuidados, abandonados o que fueran despreciados. El
sentimiento de la infancia no se confunde con el afecto por los nifos, sino
que corresponde a la conciencia de la particularidad infantil, particularidad
que distingue al nifo del adulto, incluso joven. Por ello, cuando el nifio podia
pasarse sin la solicitud constante de su madre, de su nodriza 0 de su nana,
pertenecia a la sociedad de adultos y no se distinguia ya de ellos”.

Este mismo autor constata el paso de la vida del nifio por este mundo a
partir del arte funerario y las inscripciones de epitafios, que registraban la
muerte de los nifios. Y ello pudo ser posible con el surgimiento de un
sentimiento diferente respecto de la infancia, en tanto su pérdida es sentida
con afliccion y deja de ser anénima. Es por ello que la idea de despilfarro de
los cuerpos (alta tasa de mortalidad infantil por causas evitables) desaparece
totalmente en el siglo XVIII con la aparicion de las ideas del Reverendo
Malthus, y la propagacion de practicas anticonceptivas. De este modo la
crianza de los nifios, comienza a representar para el Estado una relacion

costo — beneficio.

La familia y el Estado

Una importante caracteristica que definia a la familia del Antiguo Régimen,
es el posicionamiento que el padre tenia respecto del universo familiar. El
bien llamado "jefe de familia", (nos dice J. Donzelot), declaraba su potestad
por sobre todos los miembros del grupo; el ejercicio pleno de su autoridad,
se referenciaba en los lazos que ese grupo mantenia con el resto de la
comunidad. Asi, a partir de él, se lanzaban los vasos comunicantes respecto

de la solidaridad que el grupo presentaba consigo mismo, pero

"7 idem. p. 13.
%8 Arigs, Ph.; op. cit. 1987. p. 178.
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principalmente, que lo enlazaba con otras familias. Nos dice este autor que
son dos las consecuencias a tener en cuenta, con la constitucién de la
familia como referente minimo de organizacién politica. Estas son: por un
lado, la fidelidad al orden publico es la premisa que impera por sobre el jefe
de familia; éste va a ser resguardado en su funcién, mientras aquella
premisa sea también su premisa. Y por otro, él como instancia suprema del
grupo, debe responsabilizarse de contribuir al Estado tanto con dinero como
con hombres dispuestos a su defensa.

Las Cartas con Sellos del Rey eran documentos que avalaban la autoridad
paterna, en la medida en que ésta no pudiera contener a los miembros
rebeldes del grupo. Es por ello que cuando el poder discrecional del padre
se ve amenazado, era un derecho de éste pedir al Estado la reclusion de los
miembros que no pudiera controlar. A tal fin se destinan la construccion de
hospitales generales, pues alli se recluyen los discolos a la autoridad del
padre; también la Bastilla servia a tal fin. Generé esta modalidad
institucional, que se produjeran internaciones y reclusiones de miembros no
siempre rebeldes, pero si que por algun motivo resultaran molestos para el
padre o bien para todo el grupo familiar.

La principal significacion imaginaria amenazada durante el Antiguo
Régimen era el honor familiar. Este emblema atravesaba intensamente las
relaciones entre el grupo y la sociedad. El mismo Estado utilizaba esas
pasiones vergonzosas para implementar un método de terror sobre las
familias, poniendo el honor en juego respecto al descrédito publico.

Pero este imaginario comienza a transformarse con la adquisicién de la
sociedad de derechos y ciertas garantias, principalmente durante la
Revolucion Francesa. El orden politico se transforma, y con él, los distintos
elementos juridicos, de derecho y propiedad, como también la legitimidad del
rol del padre en el manejo de su poder. Es asi, que en el siglo XVIII, los
miembros de la familia se ven en parte liberados de la presién social que
pesaba sobre ellos. Recordemos que en la plenitud del periodo anterior,
existia la division entre los pobres vergonzantes y los mendigos implorantes.
Mientras los segundos no poseian pruritos en mostrar su pobreza, y la
blandian para lograr el socorro ajeno, los primeros, por temor al deshonor,
se veian compelidos a abstenerse de pedir ayuda.
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Este esquema pierde vigencia por los cambios a nivel del imaginario
social, y concomitantemente, por el aumento del numero de pobres. En el
periodo de mayor pauperizacion, conjuntamente con el advenimiento de la
Revolucion Industrial, los mendigos implorantes se convierten en
vagabundos. El peligro que esto implicaba residia en que la no pertenencia a
una familia generaba una ausencia de responsabilidad socio politica,
ademas de las mas fuertes posibilidades de alteracion al orden publico. El
deambular por los campos, les permitia vivir de la piedad ajena, y también,
en ocasiones, de la amenaza.

Por ello, no se debe dejar de senalar que la familia, en su constitucion,
tanto como instancia organizativa del orden politico tal como lo hemos visto
en el Antiguo Régimen, o bien como un grupo mas ligado a la conformacion
moderna de esta institucion, se erige en un dispositivo eficaz para la
contencién de los pobres e indigentes, en cuanto a que la ligazén de éstos al
grupo primario, neutraliza la posibilidad de revueltas reivindicativas. El
Estado liberal del siglo XIX, apela a esta institucion de la manera mas
exigente, pues sus principales cuestionadores son la pobreza de la gente, y
las diferencias cada vez mas flagrantes de las condiciones de vida entre las
clases sociales.

Estas consideraciones, quizas generales, habilitan a pensar de manera
mas acabada la conformacién de la escuela del siglo XIX. Especialmente en
lo referente a la conjuncion que comienza a producirse bien entrado ese

siglo, entre lo educativo y lo juridico.

Sobre la patologia de la infancia

Los hijos, hemos visto, se convierten en un bien supremo. Ademas de las
consideraciones que sobre la familia puedan realizarse, un sesgo de
importancia a considerar es el rol que a la familia le cabe en ese desarrollo
del capitalismo del siglo pasado. Pues, en concurrencia a ese nuevo papel
que el imaginario social le tiene asignado, surgen nuevas profesiones hacia
fines de siglo, que dejan un sello indeleble en la subjetividad de los sujetos
modernos. Y la eficacia de esa marca depende casi directamente de los
dispositivos institucionales montados para tal fin. Por ello, aquello que
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denominamos como nuevas profesiones, remiten a lo que J. Donzelot'*®

refiere como trabajo social (asistencia social, educacion especial).

Pero antes de adentrarnos en la descripcion de esas actuales profesiones,
tan ligadas a la educacion y a los fenédmenos de disrupcion que se generan
en el proceso educativo, es necesario consignar un nuevo cambio en la
consideracion de la infancia, ligado tanto a la familia como a la escuela. Y
este elemento que adviene a dar un nuevo sentido a la relacién de los
sujetos con la vida misma es el cambio en el saber médico.

Habiamos aclarado que durante el siglo XVIII se produce una
revaloriazacién de las tareas educativas; lo que genera una evaluacién de lo
educativo desde dos perspectivas. Mientras que por un lado cambia la
imagen de la infancia, lo que se da en llamar la medicina doméstica, es decir
la ejercida por los no especialistas, va adquiriendo una imagen negativa y
gradualmente disminuye su influencia en el ambito de la familia. Y por otro
lado, surge como una urgencia social la disminucién del costo social, pues el
aumento del nimero de pobres implicaba poner en préactica la ecuacién que
definia que el mayor trabajo debia corresponderse con el menor gasto
social; ante esa instancia, surge entonces la filantropia.

Lo que se producia como un consejo imperativo que el saber médico de la
época enviaba a las familias, se prolonga desde el siglo XVIII hasta fines del
siglo XIX. La precaucion que este cuerpo de poder -saber va generando, se
referencia en el avance de lo que se da en llamar saber doméstico de la
medicina'’. Este saber, construido por la propia experiencia de la gente, da
lugar a la propagacion de la charlataneria o la vulgarizacion. Ante ello, se
prepara la alianza entre el médico y la madre, como mejor modo de conjurar
la vulgarizacion y la excesiva mortalidad de la poblacion.

Asi, esta fuerte alianza entre el (hombre) médico, portador del saber, y la
(mujer) ejecutora de las directivas de ese saber, se traslada al ambito
institucional; es decir que el surgimiento de las enfermeras y veladoras
vienen a confirmar el éxito de esta union.

Nos aclara J. Donzelot (y seguimos a este autor en adelante) que hasta el
siglo XVIII, la medicina no se orientdé hacia la atencion del nifio, pues sus

'* Donzelot, J. Op. Cit. p. 75.
%0 idem. p. 94.
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practicas estaban desplegadas en el mundo de los adultos. Pero hacia la
mitad de ese siglo, se advierte que hay un interés creciente del saber médico
a los problemas generados por el parto, a las enfermedades tipicas de la
infancia, etc. Esta inclusiéon de la medicina dentro del mundo de la nifiez, no
dej6 de tener consecuencias, pues se produjo una pugna en el espacio
mismo de la familia, entre el saber doméstico (de las viejas), y el saber de la
renovada medicina. Esta promulgaba la extension de la lactancia materna,
en una dura batalla dada en los siglos XVIII y XIX. Lo que se sumaba a los
consejos sobre la indumentaria del nifo, es decir, la inutilidad del uso de la
faja, y mas aun, lo perjudicial de esa practica. Ademas, los especialistas,
recién formados en el ejercicio de los cuidados de la infancia, proponian los
juegos libres para el nino, con los necesarios fines educativos. Y no estaban
ausentes tampoco la preocupaciéon por el aspecto moral, en cuanto a las
perjudiciales practicas promiscuas que estaban generalizadas en muchas
familias, como una secuela que se arrastraba desde el Antiguo Régimen.

Esta gran transformacion en el imaginario social también incluia el aspecto
psiquico de los infantes, ya que se promovia el cese de los relatos de
aparecidos y otros horrores, pues ello generaba, para el saber médico,
situaciones traumaticas para el nifno. Es por ello que la dura batalla que se
produjo en el territorio mismo de la familia, tenia quizas como primer objetivo
aislar a la familia de la influencia negativa de lo tradicional en el cuidado de
los nifios. Y para ello, el médico ha de vérselas con los habitos de la antigua
estructura de ensefianza y disciplina que devenia de los internados y las
organizaciones de la iglesia.

La resultante de este proceso, de lento recorrido, aspira a alcanzar el
establecimiento de una serie de significaciones distintas acerca de la
infancia, propias ya de la modernidad, donde el valor de la vida adquiere
diferente sentido al que tenia en siglos anteriores. La proteccion de la
infancia comienza a gestarse entonces a partir de la cada vez mas fuerte
alianza entre el médico y la madre, contra las viejas formas de entender la
crianza, y la vida misma. Es por ello que el saber médico se convierte en un
digno reemplazante de lo que en el Antiguo Régimen se esperaba viniera del
sacerdote. Este reemplazo en lo que respecta a las directivas del médico

sobre cdmo criar a los infantes, qué esperar, y sobre todo, cédmo vivir, se
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gesta paralelamente al surgimiento de la ciencia positiva. Pues el valor que
la vida adquiere, en pleno desarrollo de la Revolucién Industrial, es funcional
a la necesidad que la produccion tiene de incorporar nifos y hombres sanos
a la fabrica.

La mencionada alianza pretende, por lo tanto, formar una serie de
significaciones distintas acerca de la infancia, y con ello instaurar un
significado nuevo de lo que es la madre. Diferenciandola de la madre que,
con el antiguo saber, ve crecer a su hijo de manera indolente vy
despreocupada; pues recordemos que es otra la valorizacion que se gesta
sobre la vida.

Esta forma de comprender la nifiez, y la atencién de la misma, se
complementa con el surgimiento de ciertas profesiones que se orientan a lo
que Donzelot llama trabajo social. Habiamos mencionado que a partir del
siglo XIX comienza a producirse un entrecruzamiento entre lo educativo y lo
juridico, pues no sélo existe una preocupacion sobre la salud del nifo, sino
que también se promueve la preocupacion acerca de los problemas de la
infancia. Este conjunto de profesiones se afianza en torno a la psiquiatria y
la sociologia, y posteriormente abreva de la teoria psicoanalitica, ya entrado
el siglo XX.

El saber que construye el trabajo social, que se enfrenta con la técnicas
represivas tipicas del medievalismo, se conforma sobre el modelo de la
criminologia. Es alli donde el aspecto judicial compone un fuerte sesgo que
en ocasiones reemplaza a la educacion misma. El uso de las estadisticas, y
de los informes conlleva a una caracterizacion de la infancia en peligro; que
también se complementa con la preocupaciéon acerca de la infancia
peligrosa, es decir, con la inquietud que se comienza a gestar sobre la
delincuencia de los nifos, y también, principalmente, del adulto. Esta
preocupacion permite la conformaciéon de una estructura de prevencion,
basada en el retrato descriptivo del criminal. Para evitar el episodio que lo
convierta en un proscrito, se promueve la amistad de los profesionales con el
sujeto, nifio o adulto.

Es asi, que la patologia de la infancia tiene como andamiaje de sostén
preventivo, tanto a la medicina, que dicta las formas y modos de mejor

crianza, como al trabajo social, que permite la conjugacion del aparato
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judicial con la institucién educativa. Se evidencia una nueva transferencia en
la funcion que cumple el Estado, pues lo que en su momento se espero que
la familia resolviera, a partir del ejercicio de la autoridad del padre en el
mantenimiento de la unidad familiar, viene a ser cumplido ahora por los
distintos despliegues de los aparatos del Estado. De esta manera el juez
reemplaza al padre ausente, y el tejido de relaciones familiares es
reemplazado por el conjunto de técnicos que adscriben a las nuevas
profesiones.

Asi, como la desarticulacién de la familia es producto casi inmediato de la
nueva forma de produccion y sociabilidad, a partir de una distribucién distinta
del poder, rol y funcién de sus miembros, es necesario aclarar que si bien el
padre ve mellada su autoridad patriarcal, valorizada sobremanera en el
Antiguo Régimen, el rol y la funcién de la madre adquieren un mayor poder.

Una descripcién figurativa permite comprender a la familia como una
institucion rodeada por el Estado. El cercamiento que los distintos aparatos
que responden al Estado ( el educativo, el judicial, el de los técnicos, etc.)
van haciendo del nifio, conlleva al surgimiento de lo que Donzelot postula
como un nuevo mercado de la infancia, cuyos pilares esenciales son la
pedagogia, la psiquiatria y la medicina. En contraposicion con el antiguo
mercado de la infancia, sostenido por el internamiento conventual, con sus
técnicas disciplinares y de subijetivacion.

Con el advenimiento del aparato judicial, en la directa e inmediata
intromisién en el mundo de la infancia, surgen roles sociales hasta ahora
impensados. El Benemérito, personaje cercano a las salas tribunalicias, y
con reconocida autoridad moral para tutelar a menores, era el encargado
del ejercicio de dicha funcién. A través de su figura se viene a reemplazar al
patriarcalismo anterior.

El devenir de esta reciproca implicacion de instituciones, familia, escuela,
ninez, justicia, va gestando progresivamente la nocién imaginaria que
postula la necesidad de albergue que necesitan los "nifos perversos, débiles
mentales, contestatarios, inestables". En Francia, se crea en 1909 un anexo
a la escuela primaria donde se incluyen a los nifios portadores de las

caracteristicas mencionadas. Aunque existieron experiencias como las de
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Seguin en 1830, que implementd el trabajo con nifos discapacitados
mentales, a través de ejercicios memoristicos e imitativos.

Los mismos tribunales donde se exponian casos de menores irregulares
se convertian, en realidad, en espacios donde proliferaba la presentacion de
enfermos psiquiatricos. Se produce con éstos una especie de disolucion de
la pena. Los mencionados especialistas de la patologia de la infancia
reconocen la vida del menor y estan al tanto de su historia, a través de la
misma confeccion de la instruccion. De esta manera el aparato judicial capta
a los menores y les endilga una identificacién penal.

Los especialistas visitan a las familias, con lo que se va produciendo una
invisible invasién y / o cercamiento de lo estatal sobre la infancia. Las
practicas de vigilancia, que ponen en ejecucion los técnicos, se orientan a la
obtencién de normalizaciones en el nifio, esto es, la conformacion de una
instancia distribuidora de normas (légica educativa) que venga a reemplazar
a la instancia distribuidora de delitos (légica judicial). Ya que el marco que el
aparato judicial brinda establece de manera inexorable que el nifio y su
familia elijan someterse a la norma, u orientarse hacia la delincuencia. La
institucionalizacion de regimenes normativos alcanza ademas el objetivo de
reeducar a los nifos bajo el mandato judicial. Se genera entonces una
contradiccion entre la l6gica educativa y la I6gica judicial, incompatibles en la
coexistencia. Surge como una instancia extrajudicial la psiquiatria, que avala
el posicionamiento educativo; es necesario aclarar que el sistema penal es
incapaz de contener la existencia de nifos irregulares.

Con el advenimiento de la psiquiatria se conjugan una serie de saberes,
que abrevan en la tradicibn inmediata y mediata de las formas de
valorizacién de la infancia. Es asi que la investigacion, realizada para la
confeccion de la instruccién del caso, adquiere sesgos inquisitoriales. Las
clasificaciones psiquiatricas, a traves de una taxonomia cada vez mas
prolifica, necesitan medir y clasificar, es asi que también se agregan los
tests y por ultimo un saber que anuda en parte los cuerpos tedricos
anteriores, es el saber interpretativo, como dilecta técnica del

psicoanalisis'™".

3! idem. p. 119.
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La técnica que mayor importancia adquiria en el establecimiento de la
instruccion judicial era el informe social, basado en los métodos de
investigacion sobre la moralidad de la familia pauperizada; la observaciéon de
los pobres daba lugar a la descripcidén donde confluia lo asistencial y la
represion. Es por ello que el nifio caracterizado como irregular social era
objeto de practicas dadivosas llevadas adelante por las esposas de los
burgueses. El ejercicio filantropico formaba parte en realidad en su
funcionalidad de los aparatos del Estado. Se ejercia a través de los mismos
el control social de las familias sospechadas de practicas disolutas con sus
hijos.

Una consideracién importante, que denota como el saber médico se
incluye en conexién con la familia y lo judicial, es que a partir de 1912 el
informe social requiere obligatoriamente el examen médico'*?. La psiquiatria
aporta su saber a la instruccién. Poco a poco se va generando una
transferencia que no deja de tener importancia en la constitucion de la
subjetividad colectiva, pues la facultad que antes estaba en manos del juez,
esto es, decidir sobre la responsabilidad o no del nifio en ciertos delitos, se
transfiere virtualmente al médico. Aunque sea el juez el que formalmente
enuncia el dictamen. El elemento conceptual, y que se transforma en una
significacion imaginaria de gran eficacia, es el concepto de discernimiento
que tenia el menor en el momento de cometer el acto delictivo. En realidad,
la discriminacion de la responsabilidad o no del individuo a partir de su
capacidad de discernimiento de lo que esta realizando ya se encontraba en
el codigo napolednico.

Los avatares que la psiquiatria debe atravesar la llevan a dedicarse casi
exclusivamente a los menores, por propios pedidos de los psiquiatras, que
rechazan la demanda que el aparato judicial les hace para la investigacion
de grandes crimenes. Quieren desplegar su saber en lo que podemos llamar
los pequefos delitos. El sostén tedrico, que orienta este perfil epistémico, se
asienta en que el delito es una accion no excusable por el argumento de la
pérdida de la razén, sino que como acto responde a una anomalia
constitutiva, que puede ser detectada, que puede ser prevista, pues una
insuficiencia de base le da origen.

1% [dem. p. 126.
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Asi, nos dice Donzelot que al loco se lo considera un desheredado de la
razon, mientras que el anormal es el que estd desheredado de la sociedad.
Se cree entonces, con verdadera fuerza de axioma, en la inteligibilidad de un
fenomeno latente que debe ser diagnosticado preventivamente, a través de
un signo visible. Ello permite comprender el cambio en la concepcion de
salud mental, pues anteriormente los alienistas tomaban como base la
misma sintomatologia. Hacia fines del siglo XIX , un ejemplo de un
dispositivo de intervencion profilactica la constituia la accién directa del
saneamiento sobre las condiciones de vida miserable, y con ello se ligaba,
segun los médicos, la lucha contra el alcoholismo, como la causa misma del

degeneramiento.

La expansion de la psiquiatria

La maquina escolar obligatoria y gratuita necesitaba saber, y confirmar,
quiénes eran los idiotas y los débiles mentales, ademas de los insumisos. La
obligatoriedad llena las aulas; es asi, que en ese encuadre escolar
comienzan a revelarse los indisciplinados y los indomitos a la normativa
institucional.

Lo mismo ocurre con el reclutamiento masivo y obligatorio que realiza el
ejército. En 1880 en Francia, se institucionaliza el saber médico psiquiatrico
como un pilar esencial de la medicina militar. Lo mismo sucede, una década
después, con la escuela. Pues se pide la conformacion de una serie de
protocolos y patrones que permitan detectar a los inadaptados. En
Argentina, hacia la década de 1880, se erige la escuela publica, mientras
que el servicio militar obligatorio se establece con el siglo XX (1901),
practicAndose en ambas instituciones los mismos criterios de deteccion que
en el pais europeo.

Es asi, que el psiquiatra francés Regis dice: "La exigencia disciplinaria se
convierte en la piedra angular de la insuficiencia psiquica en general"'*®. Es
decir que la inadecuacion a la disciplina escolar y militar permitia detectar,
para el saber de la época, a los individuos con alteraciones psiquicas.

153 [dem. p. 136.
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En este derrotero tedrico la psiquiatria, a comienzos de siglo, se aboca a
lograr una conceptualizacién entre lo que se da en llamar la patologia de la
raza y la patologia de la voluntad. Sobre el sostén argumental de esta
conceptualizacion se erigen las tres figuras nodales que van a guiar el
devenir tedrico de la psiquiatria moderna. Estas figuras son: la histeria,
entendida como una patologia de la voluntad; la debilidad mental, que se
consideraba una consecuencia de la involucibn de la raza, y en
consecuencia, una patologia de la raza; y por ultimo, la perversién, que
sintetiza sobre si las dos anteriores clasificaciones, ya que al instinto animal
se le adosa la voluntad invertida.

La confluencia de estas patologias se produce en una figura familiar a la
sociedad de la época, la del vagabundo. Sobre él recaen las mas crudas
descripciones que seran la base de las posteriores categorizaciones sobre la
locura y la anormalidad. Una importancia capital adquiere la resignificacion
de la figura del mendigo errante, pues por esta sesgada tedrica la psiquiatria
infantil presenta sus certificaciones de nacimiento. Pues la consideracion
que se realiza en la época resulta ser la siguiente: las debilidades no
corregidas en la infancia, producen como un efecto incorregible la errancia y
el vagabundeo. Por lo tanto toda instancia de dispersién, de curiosidad, de
errancia, propia de los nifios por su voluntad vacilante, por su cerebro aun
mal organizado, por su incapacidad de abstenerse a la fascinacion por la
debilidad de la abstraccion, los conduciria a la fuga.

Es decir que sobre la psiquiatria infantil se referencia la disciplina de la
instituciéon escolar, junto a la profilaxis del médico. Se convierte la escuela,
entonces, en el marco institucional adecuado para el reconocimiento del
comportamiento del infante, ya que presentan rasgos comunes tanto el nifo
delincuente, los anormales asilados, como los nifos de las escuelas de
perfeccionamiento (especiales).

La escuela se transforma entonces en el cedazo que permite valorar la
aptitud para el acatamiento, como la disposicion a la socializacién. Sobre
ese ordenamiento, sobresalen como causa a tener en cuenta para las
anomalias constitutivas, incrustadas con intensidad en el imaginario social,
la moral de los padres; pero de manera relevante, como causa se instala la

salud de éstos. Asi, los afectados de tuberculosis, sifilis, y proclives al
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alcoholismo, tendian irremediablemente hacia la criminalidad y a las
alteraciones morfologicas. La familia, entonces, se convertia en la
responsable de los trastornos que detectaba, de manera inexorable, el
psiquiatra.

Se mezcla en esta instancia, por lo tanto, la violaciéon de lo juridico con la
violacion de la naturaleza. Por un lado, la criminalidad implicaba la
trasgresion de la primer categoria, en tanto la segunda remitia a las
consecuencias biologicas de tales estados de insalubridad de los padres.

La psiquiatria, por ello, transfiere de manera exitosa, el concepto de

discernimiento a la categoria de educabilidad™*. Es decir que remite lo que
antes se encontraba en el campo juridico al espacio educativo.
La preocupacion por la salubridad, que pasa a convertirse en un problema
para las clases dominantes, genera un dispositivo de intervencion que asiste
a las clases trabajadoras introduciendo al médico en las casas. La ya
mencionada alianza del médico con la madre, se refuerza ahora con la
creacion, en el imaginario social, de significaciones sociales que remiten a la
comprension de la sociedad como una sociedad vacunada y libre de vicios.

La significacion que adquiere el vicio responde a la lectura que el
dispositivo hace del ambiente interior de las casas populares, llamadas
rapidamente a ventilar por prescripcion médica. El aire viciado es
consustanciado por el vicio de quienes lo respiran.

Asi, el higienismo penetra no so6lo en las casas populares, sino que
también lo hace en las fabricas y en las escuelas. Se gesta un imaginario de
normalizacién que se extiende incluso a la forma de llamar a las escuelas
fundadas por aquella época; es asi, que las mismas se denominan de
manera clara: escuelas normales. Esta nocion de homogeneidad, remite
entonces, mas que nunca, a la tarea de la psiquiatria en su accion
preventiva de discriminar los educables de los no educables.

Se genera de esta forma un verdadero mercado de la inadaptacion. Pues
la creacion de legislaciones, que convierten a la escolaridad en un transito
obligatorio de la nifiez, somete a los hijos de los trabajadores a un encuadre
institucional y a una socializacién radicalmente distinta a la cultura obrera.

Asi, se intenta detectar las taras organicas de las clases pobres, mientras se

% idem. p. 133.
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idean dispositivos que permiten encerrar a los nifios que son de otra manera
incontenibles por la escuela normal. Los patronatos privados surgen con ese
fin. Y son derivados alli los nifios por la justicia.

Ya el doctor Dupré en 1910'°°, define al perverso, figura que llena los
patronatos, con las siguientes caracteristicas: anemotivo, inafectivo, y
portador de un importante fondo de actividad antisocial. Esto produce la
instalacion de la figura del perverso como un sujeto ineducable, centrando
todas las referencias en la deteccién de los rasgos que caracterizaban esa
clasificacion.

Pero esto de ninguna manera se restringe al ambito acotado de la
geografia europea, sino que, como sabemos, los politicos latinoamericanos
han tomado como modelos tanto a la pedagogia como a la ciencia europea y
norteamericana, que instalan en nuestros paises esquemas similares a los

que hemos venido analizando.

El poder judicial y los ninos en tiempos de la emancipaciéon en el
Rio de la Plata

Por familia puede comprenderse en el siglo XVIIl a los que comen de un
mismo plato y habitan bajo un mismo techo, caracterizandose la misma en
ese periodo por ser una familia extensa.

Asimismo, en el periodo colonial se combinaron modelos familiares que
podemos llamar nucleares (padres e hijos habitando juntos), con otros que
integran a otras personas que conviven con los padres e hijos (modelo
familiar extenso).

De acuerdo con Cicerchia (1998), a cada sistema familiar corresponde una
determinada estructura ideoldgica, y ello permite comprender la variedad de
discursos familiares que se constituyen en tanto estan abiertos a la
negociacion social. Ademas, interviene cada vez mas un nuevo tipo de
poder, el judicial, que se cimienta en la “raz6n”, y por ello no tan influenciable
por la tradicion. Asi, se descubre un mundo doméstico con sus practicas e
imaginarios que se alejan de las representaciones del mundo domestico

tradicional. Las representaciones familiares innovadoras ubican a padres y

1% fdem. p. 140.
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madres naturales y a sus respectivos hijos como figuras usuales en la vida
social. Y con ello se corre el velo que ocultaba, en la sociedad tradicional, a
las mujeres solteras, separadas y abandonadas, y también a las viudas.

Ello significa que por un lado avanza la modernidad, pero por otro, que
esas costumbres dependen de otras cuestiones. Asi, segun Cicerchia “un
primer paso de privatizacion del universo doméstico fue el que marcé el
desplazamiento del control religioso por uno mas laico - por lo tanto mas
racional- de las practicas familiares. Se tratd, sobre todo, de un cambio
cultural. Las guerras domésticas fueron los indicadores de una tendencia: la
secularizaciéon de los espacios privados y la falacia de un mito, el de la
sagrada familia”'®®.

Sin embargo, es necesario realizar un breve recorrido para describir cémo
se cimienta el aparato judicial en la region del Rio de la Plata a partir de los
tiempos de la emancipacion.

“En 1779, don Marcos José de Riglos, sindico procurador general de la
ciudad, se presenta ante el virrey para solicitar el establecimiento de una
casa de nifnos expositos. Se crea la Casa Cuna, destinandose a este fin la
Casa de Ejercicios de Mujeres, costeandose el caudal de temporalidades los
arreglos y composturas que fueran necesarios. Entre 1779 y 1802 se
recogieron 2017 nifios. En 1827 se pone bajo la direccién de la Sociedad de
Beneficencia'®”.

Esta referencia nos introduce directamente en tiempos de la emancipacion
de la colonia espanola y la politica de proteccion de nifos abandonados. La
Casa de Expésitos se sostiene con fondos provenientes de rentas de
edificios que son propiedades del gobierno y de ganancias de la Casa de
Comedias. Administrada a partir de 1783 por la Hermandad de la Santa
Caridad, y ya en el nuevo siglo, bajo el gobierno de Rivadavia se hizo cargo
de su direccion el canénigo Saturnino Segurola (1817- 1838). Este se
preocupa por la educacion de los nifos abandonados, por los
procedimientos de adopcidn, que necesitaban ser perfeccionados, y también

por la regularizacion de las actividades de las amas de leche. (Cicerchia'®).

1%6 Qicerchia, R.; op. cit. p. 65.
"7 [dem. pp. 89- 90.
'%8 fdem. p. 78.
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Hacia 1823 nace la Sociedad de Beneficencia, cuyo origen es la Sociedad
de Damas de Buenos Aires. Comienzan a dirigir la Casa de Expdésitos y
otros establecimientos publicos que propendan al bien de las mujeres y, no
exentas de conciencia de género, a probar la existencia social de éstas.

Existe un lento proceso de secularizacion, donde el poder politico disputa
los espacios con la Iglesia. Se produce gradualmente un recorte del poder
de esta Ultima, las jurisdicciones eclesiales son controladas por el Poder
Judicial. Se intenta con ello, de acuerdo a Cicerchia, una reformulacion
global de la relacién colonial y se gesta otro orden social, que apela ya no a
la represién de los desviantes sociales sino a la negociacion.

Se crean asimismo en los barrios de la ciudad los Juzgados de Paz y las
Defensorias de Menores. Tienen estos ultimos a su cargo la jurisdiccion de
todo aquello relacionado con la minoridad y también con los indigentes, asi
como también delitos menores y desorden publico.

Una problematica que requeria la intervencion publica a través del Poder
Judicial la constituia la cesion de menores. La pobreza desesperante de
algunas mujeres las impulsaba a ceder a sus hijos a fin de que éstos
tuvieran una mayor oportunidad en salud y educacién. La solteria de la
madre era también un motivo frecuente para justificar la cesion del nifo para
que fuera criado por otras personas en calidad de custodios. Este proceso
de cesion estaba regido por un contrato firmado ante los responsables de la
defensoria, y en él se establecian las condiciones de la cesion y los plazos
de la misma.

Cuando se percibe que el que custodia no guarda al nifio de acuerdo a lo
comprometido, estos menores son reclamados mayoritariamente por sus
madres (65%), por sus padres (25%) y en un 10 por ciento por sus
madrinas'®. Las razones que impulsaban el reclamo eran, con frecuencia,
eran el incumplimiento de responsabilidades (40%), malos tratos (30%), y
también un motivo atendible: la situacién de necesidad que atravesaban los
reclamantes. Es interesante observar el dato que indica que de cuatro nifios
reclamados tres eran nifas, produciéndose serias disputas cuando el

reclamante no era atendido. Y de acuerdo a la interpretacion de Cicerchia,

' dem. p. 80.
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en las clases populares las nifias eran ubicadas en el mundo del trabajo
como personal doméstico, y ello significaba un ingreso de recursos.

Ademas, podriamos realizar un andlisis de acuerdo al sexo de los
receptores, pues cuando éstos eran varones, mayoritariamente requerian a
su guarda varones (75%). Con frecuencia se estipulaba en los contratos que
el receptor estaba obligado a ensefiar un oficio al nifio varén, existiendo la
posibilidad cierta del reclamo si esto no se cumplia.

Los Tribunales de Menores aceptaban los reclamos, sobre todo de las
mujeres, pues tenian como objetivo principalmente la busqueda de la
estabilidad familiar. Pero las decisiones judiciales de estos Tribunales
descansaban sobre las leyes de Patria Potestad. Y aqui transcribiremos una

larga cita de Cicerchia acerca del derecho de la madre, que “...era
inapelable durante la lactancia, extendida hasta una edad de 3 afos. La
norma otorgaba “la guardia” a las mujeres que debian nodricear y criar a sus
hijos hasta una determinada edad (..). De alli en mas era el padre quien
ejercia sobre sus hijos, o sus nietos, o bisnietos, que desciendan de sus
hijos siendo un ligamento de reverencia, de sujecion y de castigo, que debe
ejercer el padre sobre el hijo (...) la patria potestad era la facultad exclusiva
que tiene el padre de reclamar en juicio la devoluciéon o entrega de su hijo
que se halla en poder de otro, ya sea por la fuerza o la voluntad” '°.

Asimismo, la patria potestad ejercida por el padre se correspondia con la
responsabilidad del adulto del destino del nifo. El estado del menor convoca
la atencion de la justicia y la medicina. Se gestan entonces otras formas de
sociabilidad, otra trama de significados que permiten al nifio y la nina
acceder a un lugar central en tanto hay preocupacion por su crianza y por su
educacion.

Los fendmenos de abandono, negligencia en los cuidados y por supuesto
el infanticidio comienzan a preocupar a las autoridades. Esta ultima
instancia, el infanticidio, alarmaba a las instituciones de la época, pues moria
un porcentaje inmenso de nifilos por causas facilmente evitables, ya que
estaba bien instituida en el imaginario social de la época, la practica de dejar

morir 0 ayudar a morir al nifo.

"% fdem. p. 82.

85



Las respuestas oficiales, hacia fines del siglo XVIII y principios del Siglo
XIX ante el descubrimiento de la nifiez, se atuvieron a la creacion de lugares
de albergue para la infancia abandonada, que garantizara su sobrevivencia.
Ya mencionamos la primera Casa de Nifos Expdsitos de Buenos Aires
creada en 1779 a instancias del Virrey Vértiz.

En sintesis, estas estrategias de internacién de la nifez y su posterior
salida tenian sus mecanismos de regulacién de entrega de ninos, para su
crianza y educacion, a familias que podian sustituir a las familias de origen.
La evaluacién de cada grupo familiar estaba determinada por un calculo de
sobrevivencia y capacidad educativa del grupo familiar.

La preocupacion por los momentos iniciales de la vida se traducen en una
Cédula Real de 1804 (Cicerchia) donde se prescribe “El modo de hacer la
operacion cesarea” para garantizar “la vida espiritual y temporal de las
criaturas como objeto de la mayor importancia”.

Es decir, que se despliegan una serie de consideraciones acerca de la
mejor conservacion de los nifios y también en lo referente a su educacion en
etapas posteriores de su vida.

Esto indica de manera clara la preocupacion del Estado y sus instituciones
en los siglos XVIII y XIX acerca de las mejores posibilidades de
sobrevivencia de la infancia.

En verdad deberiamos ampliar este analisis con la descripcion del contexto
historico social. En ese periodo las subjetividades se transforman a partir de
un intenso proceso de cambio de las significaciones mas importantes de la
vida cotidiana de la gente.

El surgimiento de otras practicas sociales, diferentes formas de intimidad
con la nuclearizacion de la familia, nos plantea que era necesario la
dominacién de la vida publica a través de significaciones tales como el sujeto
soberano y la libre circulacion de las personas. Esto se funda, ademas, en el
contrato social que establece cada ciudadano con el orden social imperante.
Sin embargo, existia desde antario el régimen de tutelaje de aquellos que no
pueden sostener el contrato social, y por ello deben ser tutelados. En este
grupo se encuentran los locos y los criminales, -se crean manicomios para
su internacion, junto a las prisiones-, y la masa de vagabundos que se
introduce en el hospicio.
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Pero, ademas, existe otro grupo de sujetos que requieren de tutelaje, son
el de las mujeres y los nifos. Ambos actores sociales necesitan estar
tutelados por un hombre ciudadano para circular libremente por el mundo
publico. El patter se apoya para cumplir sus obligaciones en el aparato
judicial que le sirve de garante, pero asimismo este aparato hace valer los
derechos maternos. Es decir que las mujeres tenian la autorizacién pero al
mismo tiempo estaban obligadas a responder a un determinado “deber
ser”'®.

Se tenia reservado un lugar para ellas en el mundo privado del hogar,
intramuros, pero no en el mundo publico. La mujer, tanto como el nifio y la
nina, asistian a la vida publica desde los interiores. Incluso esto se evidencia
desde el mismo surgimiento del vestuario propio de la nifiez, fue el varén el
que vistié primeramente ropas de nifio, y después lo hicieron las mujeres.

Hemos visto que asi como el lugar del padre hasta el siglo XVIII se funda
en la autoridad del rey o el virrey, la autoridad del padre en los albores de la
sociedad moderna se funda en los especialistas, que indican acerca del
buen vivir, de la normalidad y la anormalidad, pues se instala también como
significacion imaginaria una serie de practicas racionalizadas de control
social sobre la infancia; sobre ello nos extenderemos mas adelante. Sin
embargo, es dable aclarar que sera entonces el médico quien oriente acerca
de como vivir y de aquello que es bueno o malo para la salud y para la
comunidad.

Esto prepara el advenimiento del sistema pedagégico, pues el nifio pasa a
ser ahora una inversién para la familia nuclearizada, y ello supone que la
educacion de los niflos varones es una accién que acomete toda la familia,
mientras que la de las ninas mujeres no progresa en las escuelas sino hasta
muy pocos grados.

La preparacion para el sostenimiento de la vida doméstica era la principal
preocupacion en la educacion de las mujeres. Dependia también su
pertenencia de clase para aspirar a un hogar con holgura econémica o bien
para ser ademas de esposa y madre, trabajadora a destajo o0 empleada en la
produccion fabril.

'8! idem. p. 257.
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El destino de la mujer era determinado, por lo tanto, a partir de la
conformacion en su niflez de una subjetividad fragilizada, para ocupar un
mundo cercado y tutelado por el varon.

Es por ello que la crianza de las nifias se separa en un momento de la de
los nifios y ello tiene por objeto imprimir a la educacién de género un fuerte
sello por la propia condicién de mujer, y para que se incluya sin sobresaltos
en un mundo invisible del hogar.

Al respecto son claras las palabras de Sarmiento al inaugurar en 1841 el
Colegio de Santa Rosa en San Juan'®?, que si bien inaugura su compromiso
con la educacién femenina, lo hace con el fin de: "predisponerlas & ser
esposas tiernas y tolerantes, madres ilustradas y morales, cabezas de
familias hacendosas y econémicas” . Juzga ademas a la mujer en su rol de
madre en tanto la responsabiliza de los desvios de la juventud. Por otro lado
se revela la necesidad de someter a la mujer, de constrenirla en su libertad
de movimientos respecto del hombre: “nunca es demasiado temprano para
dar habitudes de érden, aseo, economia, docilidad y sumision, a un secso
que por sus necesidades, su debilidad, por nuestras costumbres é
instituciones debe ser siempre sometido...”

Este recorrido nos muestra entonces al modo de considerar a la nifiez en
el siglo XIX, junto a las consideraciones y valoraciones de la educacion de la
nina, en funcion de su especifico rol de madre y esposa. Y por lo visto esas
consideraciones revelan un modo particular de significar los lugares, en este
caso de la nifla y de la mujer, como carencia, definidas socialmente por lo
tanto por lo que no son o bien por la insuficiencia que legitima su tutelaje. De
acuerdo a nuestro modelo de analisis, nifos y mujeres ocupaban el lugar de
tutelados, en falta respecto del varén adulto.

Resulta evidente que los modos de educar son sexistas, esto es, una
forma particular de pedagogia para los varones y otra para las mujeres. En
tanto la primera dispone al nifo para que ocupe roles sociales en el mundo
publico, las nifas -como hemos visto en palabras de Sarmiento, quien
expresaba los ideales de una época- estaban restringidas en su
socializacién al mundo privado de la maternidad y el hogar.

'%2 Garrels E; “Sarmiento ante la cuestion de la mujer: desde 1839 hasta E/ Facundo” en: La

Imaginacién Histérica en el Siglo XIX. U. N. R. Rosario. 1994.
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Nos interesa por lo demas reconocer los modos de autoridad que se
prescribian con los nifos en general, pues ello nos revelaria también los
modos de construccidn del enfoque tutelar en el imaginario social de la
época. Esto tiene interés, pues nos marca un derrotero en la formacion de
generaciones que multiplicaron en el siglo XX las ensefianzas que conllevan
temor a la autoridad del adulto. Nos dice el profesor P. F. Monlau'®® que es
necesario “...mantener intacta la autoridad sobre los nifios, y dirigirse pura y
simplemente al sentimiento de obediencia. Esta obediencia ha de ser ciega,
y hasta ir despojada de la idea de obligacion: las nociones de deber, como
mas complicadas vendran después, y reforzaran todavia mas el sentimiento
de obediencia.” Y también...” la raz6n es demasiado grande para caber en la
cabeza de un nifo...”.

Esto deja explicito que el estado de la infancia en el siglo XIX, en Francia y
creemos que en todos los paises europeos, es un estado de sometimiento a
la autoridad de los adultos.

Recordemos ademas el concepto ya explicitado aqui de Katharina
Rutschky de pedagogia negra (Schwarze Padagogik). La autora describe
técnicas de condicionamiento en la primera infancia, olvidandose el nifio de
esa imposicion. Esa pedagogia entre otras cosas ensefia que al nino hay
que quitarle la voluntad lo antes posible. Esta autora sostiene que los efectos
de esta pedagogia fueron dominantes en occidente en los siglos XIX y
principios del XX.

Pero también lo hemos registrado en el Rio de la Plata cuando citamos a
Sarmiento. El rol dominante de los varones adultos sobre las mujeres
adultas encerradas en el universo privado del hogar, y también sobre los
nifos en tanto no se reconoce en ellos capacidad de raciocinio, ni tampoco
ninguna instancia de autonomia personal que conlleve la posibilidad de
formar un pensamiento propio alrededor de sus afectos y de sus
sensaciones corporales, hablan claramente de su significacion de
insuficiencia respecto de lo que el imaginario denota como instancia de

ciudadania plena (la del varén).

'3Monlau, P. F; Higiene del Matrimonio. Ed. Garnier Hnos. Madrid. 1868. p. 538.
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Asi, la crianza de las nifias se separa en un momento de la de los nifos, y
ello tiene por objeto imprimir a la educacion de género un fuerte sello por la
propia condicion de mujer, y para que se incluya sin sobresaltos en un
mundo invisible del hogar.

Para continuar con nuestra indagacién, analizaremos conceptos que se
relacionan con la formacion de la nocién de autonomia, en tanto qué nifio y
nina se forma a partir de las nociones de libertad, igualdad, creacion
histérico-social, etc.
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Capitulo ll: La constitucion subjetiva y el dominio histérico social

Dominio historico social. Imaginario y Ciencia

164 la

De acuerdo con el cuerpo conceptual de la teoria de Castoriadis
sociedad se despliega como creacién de un espacio y un tiempo a partir de
lo cual se expande una multiplicidad de formas organizativas, con elementos
materiales y / o naturales como asi también elementos no materiales.
Entendiendo a los primeros como aquellos que se incluyen en el orden de lo
humano; mientras que los no materiales pertenecen al campo de lo
extrasocial. Vinculados unos y otros por redes inmanentes de sentido que
les permiten conformar una serie de nociones, que se disponen a manera de
constelacién en el imaginario social.

Como producto del tejido de significaciones que se establece por la propia
implicaciéon de las nociones en juego, de manera no lineal, sino
diagramética, se pliega una subjetividad que brota con las marcas propias de
un segmento histérico determinado.

Nos introducimos asi en el dominio de lo historico-social. Dominio que nos
describe el origen mismo de la humanidad, segun Castoriadis. Una
aclaracion previa, para introducirnos en la descripcién de ese origen, es la
de considerar a la humanidad como psique, entendida como un flujo
representativo/ afectivo/ intencional. Este autor considera que el individuo
histéricamente conformado lo esta a partir de la fabricacion social que realiza
el conjunto de instituciones sociales sobre la psique. Es decir, que ésta,
como flujo representativo, vive autorreferencidandose. Dice Castoriadis: “La
humanidad surge del caos, del abismo, de lo sin fondo. Surge de alli como
psique: ruptura de la organizacion regulada de lo vivo, flujo representativo /
afectivo / intencional que tiende a referirlo todo a si mismo...”"®.

Por ello la busqueda de sentido, para esta instancia, es una busqueda de
sentido monadico. La psique como humanidad, necesita ser, por lo tanto,

socializada; es decir, necesita recibir su forma de la institucion de la

184 Castoriadis, C.; Los dominios del hombre. Las encrucijadas del laberinto. Gedisa.

Barcelona. 1988.
'8 Ibidem. p. 177.
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sociedad. Por si misma la humanidad como psique no podria sobrevivir,
pues es radicalmente inepta para la vida. Dependiendo de si misma no
podria tampoco existir, pues surge del mismo caos, de lo indeterminado, de
lo abismal'®®. Castoriadis aclara: “La institucién permite sobrevivir a la psique
al imponerle la forma social del individuo, al proponerle e imponerle otra
fuente y otra modalidad del sentido: la significacién imaginaria social...”'®’.

La institucién le permite entonces la sobrevivencia al establecerle otra
modalidad de sentido, distinto del monadico y solipsista. Y este nuevo
sentido, que compone socialmente al individuo, esta otorgado por las
significaciones imaginarias que forman una urdimbre compleja, un magma
de nociones que confieren sentido a toda la vida social y también a las
condiciones concretas de existencia del individuo. Podemos figurarnos a
esta forma de socializacion extendida en la humanidad, como una pelicula
que recubre el caos, lo abismal, lo sin fondo de la psique. Por lo tanto
podemos afirmar que el sentido no termina nunca de recubrir el caos, ya que
perdura en el reservorio de la psique, estando siempre presente en ella.

Este caos psiquico, al no ser enteramente recubierto por la institucion de la
sociedad, produce repetitivamente lo sin fondo, el sin sentido amenazante de
la institucién de la sociedad, sin que ello implique una ausencia de sentido.

¢ Qué significa entonces, a qué viene a dar sentido la significacion
imaginaria? La institucion de la sociedad es la institucion de las
significaciones imaginarias, creadas por la propia humanidad para dar
sentido a lo que pueda presentarse, y establecer que las cosas sean tales
cosas. Ese qué es cada cosa, ordena y propone un principio de existencia,
un principio de valor, de accion, y también impone un principio de

pensamiento. Es por ello que la unidad total de las instituciones sociales se

188 Es necesario aclarar que para C. Castoriadis el caos o lo abismal nunca deja de estar
presente en la psique, aunque ello no supone que “toda la estructura del individuo (el “yo
conciente”) ...(sea)... una defensa contra la psicosis. Esa estructura es ciertamente, por su
construccion, una defensa contra el caos psiquico, pero es impropio decir que éste sea
“psicotico” Que los estratos sucesivamente formados de la psique presenten, cada uno en si
mismo y en su coexistencia casi imposible, rasgos y modos de funcionamiento muy
proximos a la psicosis —en el sentido de que ésta tiende a preservar partes importantes- es
indiscutible...La psicosis es... (como lo demostré Piera C. Aulagnier en La violencia de la
interpretacion)... la construccion o creaciéon de un pensamiento delirante, con sus rasgos y
postulados propios, lo cual por entero es otra cosa” (1988. pp. 177,178).

%" idem. p. 177.
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conforma a partir de la malla de significaciones que impregna y orienta la
vida concreta de los hombres.

Ahora bien, las significaciones son imaginarias porque estan dadas por
creacion de la humanidad, y son sociales porque solo pueden existir estando
instituidas. Brotadas de un magma de significacion, son nociones tales
como: dioses, virtud, pecado, puro, impuro, estado, ciudadano, capital. Para
Castoriadis: “La significacion constituye el mundo y organiza la vida social de
manera correlativa al sujetar ésta cada vez a “fines” especificos...”'®®. Asi, el
poder de los reyes es posible en virtud de las significaciones imaginarias. Y
es la constelacion de significaciones la que da forma al imaginario social de
un determinado segmento histérico.

Pero la humanidad, recordemos, surge del caos, que nunca deja de
recrearse y amenazar la pelicula de sentido que brinda el conjunto de
significaciones, pues el dominio que éstas establecen es una contencion

siempre precaria, siempre inestable, transitoria, vacilante. “...el mundo -el

ser- ese esencialmente caos, abismo, lo que no tiene fondo. Es alteracion y
autoalteracion”'®®

Y la amenaza que se cierne sobre el trabajo de la significacion obedece a
una causa que debemos apresurarnos a aclarar: hay amenaza porque no
hay fundamentos, no existe la piedra angular en el edificio de las
significaciones imaginarias sociales.

La no existencia de la significacion que legitime el conjunto del imaginario
social condena a la humanidad a encontrarse apenas asida al sentido, frente
al abismo, entre los limites del sentido y del sin sentido, que se asemeja a la
huella dejada por la ola en la arena, sinuosa y precaria. Es necesario aclarar
que, asimismo, los desgarros del recubrimiento de la significacion no cesan
de producirse. Porque el ser es caos, es lo sin fondo mismo. Ante ello, la
falta de fundamento Ultimo, angular, de la significacion, hace que ésta sea
arbitraria, contingente, y producto, por lo tanto, de la autocreacién de la
sociedad. Por ello la significacion es autocreacion; y es engendrada, creada,
por la propia sociedad. De esta manera no existe otro origen de la sociedad

1% fdem. p. 179.
"% Ibidem.
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qgue no esta en ella misma. La causa que la provoca, que la engendra, no
esta fuera de si misma.

Pensemos entonces en los modos en que los sectores hegemdnicos en lo
politico y en lo econémico establecieron en la Argentina de fines del siglo
XIX una serie de significaciones que fundaron el sistema educativo y que
relacionaban de manera inmediata el amor a la patria, el sentimiento de
nacionalidad, las practicas militaristas dentro de la escuela y la obediencia
de los nifios, al mismo tiempo que se postulaba la formacién de un futuro
ciudadano moralmente fuerte, de caracter templado combinado con los
mejores elementos de su raza.

Afirmacion que permite el establecimiento de cierta consecucion légica, de
importancia nodal en el andlisis de la sociedad; y estas derivaciones remiten
a la cuestion del origen y fin de la sociedad.

Preguntarse acerca del por qué de una sociedad devela también la
pregunta sobre el para qué de la misma. Afirmamos que el origen de la
sociedad no esta fuera de ella misma, que la Causa que le da origen se
heteronomiza, pues “implica necesariamente el supuesto de una fuente
extrasocial de la institucion (y de la significacién) y, por lo tanto, la ocultacion
de la autoinstitucién de la sociedad, el encubrimiento que lleva a cabo la
humanidad de su propio ser como autocreacién” '’°.

Es creada esa causa en el mismo momento en que el sentido recubre el
caos, autocreaciéon de sentido que le permite a la humanidad ser tal, una
comunidad de hombres socializados. Y es por ello que el fin de esta
comunidad es su existencia como sociedad a la que ella misma se atribuye
y fija esos fines. Veremos como esta autocreacién se produce en los
momentos de la creacién de la organizacion nacional, y resulta del trabajo
de la institucionalizacion de la educacién. Asi, la educadora Juana Manso,
escribe a Domingo F. Sarmiento el 24 de diciembre de 1866, diciéndole: “He
dado una lectura en Quilmes i propuesto la formacién de una sociedad de
Escuelas, segun sus indicaciones. En este otofio me propongo recorrer los
pueblos vecinos, dando lecturas para promover asociaciones, i cuento
inducir a Chivilcoi a invitar a todas las municipalidades de la campana, para
un meeting con el objeto de promover la educacién. Si no lo obtengo, le

7% idem. pp. 182-183.
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declaro que aun no estoy dispuesta a morirme de despecho como Mariano
Moreno (...) Hemos venido al mundo a luchar para vencer y no para dejarnos
morir”' ",

Origen y fin como autoinstitucion hace frente al caos, e intentan, por lo
tanto, negarlo. Para lo cual organiza el mundo sujetando la vida social a
fines especificos, ya sean éstos adorar al rey o a Dios, sacralizar el pasado,
obtener plusvalia, destruir al enemigo, construir un sistema educativo. Dicha
sujecion permite que se desconozca el ndcleo abismal que existe en si
misma. Por ello la humanidad, niega por un lado el caos, pero por otro, lo
recrea, pues ella misma lo contiene y lo manifiesta. Y entre esta
presentacion / ocultacion el caos continia manifestandose.

Ahora bien, la autoinstitucion es el modo de ser de lo histérico social. Para
lograrla, la sociedad establece la identidad entre el ser y la significacion.
Esta es una forma de reparar o atenuar los desgarros en la cobertura de
significacion que produce el caos que la misma humanidad contiene.

Aquella identidad entonces le atribuye la significacion social al ser, por lo
que el ser es ya significacion, y esta afirmacién remite a una especie de
solucién que encuentra la humanidad para neutralizar toda manifestacion del
caos. Une asi el origen del mundo con el origen de la sociedad. Aunque nos
aclara Castoriadis, que “este relacionar y unir el origen del mundo y el origen
de la sociedad debe, desde luego, reconocer el caracter especifico de la
sociedad sin romper la homogeneidad del mundo”' 2.

Se unifica por lo tanto el ser de la significacion con la significacion del ser.
En esta homogeneidad de los dos origenes encuentra su fundamento la
religion. Se reduce, por lo tanto, todo a las mismas significaciones; asi que
aquellas, que organizan la sociedad son las mismas que dan origen al
mundo. De esta manera toda sociedad contiene un sistema de interpretacion
del mundo; su propia identidad se constituye a partir de ese sistema que
opera como un esquema de inteleccién de la realidad. Dice N. Garcia
Canclini: “Tener una identidad seria, ante todo, tener un pais, una ciudad (...)
una entidad donde todo lo compartido por los que habitan ese lugar se

"' En “Ambas Américas”. Revista de Educacion, Bibliografia i Agricultura. Director: D. F.
Sarmiento. V.I. Nueva York. Imprenta de Hallet y Breew. 58 y 60 Calle Fulton. 1867.
Reimpreso por Luis Gotelli para la Asociacion de Difusion Interamericana. Bs. As. 1943.
'72 Castoriadis, C.; op. cit. 1988. p. 182.

95



vuelve idéntico e intercambiable”'”®

. Y ese esquema de inteleccién se
construye ademas sobre el tamiz del sujeto pedagdgico, que de acuerdo a
Adriana Puiggros, se define por ”...la multiples articulaciones posibles entre
el educador, el educando y los saberes, tomando los términos educador y
educando en un sentido amplio, referidos a todos los sujetos sociales que
ensefian y aprenden”'’*. Este sujeto pedagégico termina por ser un sujeto
que es encarnado por nifios patriotas a los que se les impele a “jurad morir
por vuestra patria, antes que verla humillada”’®. Y leemos también cémo se
entrelazan las significaciones de nacion, madre y funcién educadora, como
fundamento de un pais: “El hombre es la cabeza, pero la mujer es el corazén
de la humanidad (...) La educacion de la mujer es importantisima, de ella
depende la felicidad de una nacién entera, porque la mujer sera mas tarde
Madre, y la palabra Madre (...) encierra todo un sistema educativo”’®. Esto
es, se amalgaman las significaciones y se produce la institucion de una
sociedad con esa articulacion.

Por otro lado, la autoinstitucion, como operacién de dicho sistema de
interpretacion, queda ocultada por la heteronomizacion de la sociedad. Y
esto significa que por la incapacidad de los seres humanos de aceptar lo
abismal que encierra la propia humanidad, atribuyen a una Causa
extrasocial (Dios, Mercado, Razén, Patria, Héroes, etc.) el origen mismo de
la sociedad. Encontrando asi la significacion ultima que le asegure
estabilizarse, lo que genera, por otra parte, la garantia de inalterabilidad del
sistema social. Esta Causa heteronoma como Causa que se ubica por fuera
del dominio consciente de la humanidad, es la que permite definir a la
sociedad como estructura heterébnoma. Se organiza, por ello, de acuerdo al
nucleo religioso que se conforma a partir de la existencia de la Causa, a
quien se atribuye origen y fin de la sociedad. La patria, en el periodo que
analizamos, sin dudas se instituye en esa Causa heteronoma, junto a los

héroes y los simbolos patrios.

'8 Garcia Canclini, N.; op. cit. 1996. p. 177.
' Puiggrés, A.; Volver a educar. Ariel. Bs. As. 1995. p. 65.

'" Uncal, Justa; Revista El Normalista. N® 1. 1-11-1888. p. 13.
'78 [dem. Autora: Sta. Gémez, (sin mas datos), p. 9.
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El origen y fin de la sociedad, al no poder ser sostenido por la humanidad
como autocreacién, son atribuidos ya no a la misma humanidad, sino al Ser,
que desde el exterior otorga significacién al mundo y a la sociedad.

Lo que nace entonces, como gestibn autbnoma de la sociedad, se
transmuta en heteronomia, en cierre sobre la cuestién abismal. La sociedad
se despliega como creacién, por lo tanto, de un espacio y un tiempo a partir
de lo cual se expande una multiplicidad de formas organizativas, con
elementos tanto materiales y / o naturales, como no materiales, entendiendo
a los primeros como aquellos que se incluyen en el orden de lo humano;
mientras que los no materiales toman como referencia a lo extrasocial.
Vinculados unos y otros por redes inmanentes de sentido que les permiten
conformar una serie de nociones que se disponen a manera de constelacion
en el imaginario social. El sentido dado por las significaciones, por lo demas,
liga las representaciones mas diversas, que instala los derroteros de la
propia existencia del hombre, al permitirle conjurar la perpetua amenaza,
que en su latencia hace presente el sinsentido. Sin embargo, cuando
hablamos de sentido, éste aparece como un concepto de interpretacion no
univoca, pues existen otros autores que teorizan al respecto por ejemplo G.
Deleuze'”’.

Ahora bien, surgen interrogantes acerca de la concepcion de sujeto que se
constituye en el paradigma cientifico de la época, conformado por la
pedagogia, la naciente disciplina psicologica y el higienismo. Asi que nos
proponemos recorrer ciertos parametros que hacen referencia al modo en
que esa sociedad entendia a la nifez, su desarrollo, al grupo escolar, a la
multitud y su peligrosidad, para después intentar componer nuestro marco
de referencia conceptual de acuerdo a la concepcién de Castoriadis,
interrogandose acerca de como se constituye ese sujeto infantil, qué
caracteristicas tiene el mismo y cémo se posiciona respecto de la
heteronomia y autonomia social. Nos guiaremos en la busqueda de
respuesta, como aclaramos, en Castoriadis, quien en su vasta produccion
tedrica y experiencia como psicoanalista promueve una importante
concepcion acerca del sujeto. Sin embargo esa no es la Unica concepcion

acerca la constitucion subjetiva dentro del psicoandlisis, existen otras tales

"7 Remitirse a nota N2 1.
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como aquella que podemos denominar freudiano lacaniana'’®. Abordaremos
por lo tanto estas concepciones a continuacion, reconoceremos Ssus
diferencias y fundamentaremos por qué aceptaremos la teorizacién sobre el

sujeto que realiza Castoriadis para llevar a cabo esta investigacion.

La preocupacion de la ciencia a fines del siglo XIX acerca del nifo

Hemos ya caracterizado sucintamente como los pensadores de la época
describian a la nifiez como un estado primitivo que debia ser superado. Sin
embargo, existen otras preocupaciones para esos intelectuales, pues el nifo
no solo era pensado desde su similitud con el salvaje, sino que también sus
caracteristicas infantiles eran calificadas. Asi, “Es curioso ver en ese
organismo deébil, de exagerada imaginacion, amante de lo inverosimil y de
las ficciones, la imagen de aquella sociedad primitiva, cuyos vestigios han
llegado hasta nosotros””®. De este modo la locura moral y el delito se
constituian en posibles derroteros de los niflos si éstos no recibian los
adecuados condicionamientos y corregian esa imaginacién desbordante
inclinada a la fabulacion.

Por otro lado, como “la figura de la barbarie condensa una imagen del
medio natural, un modo de concebir la organizacion del poder y un

discurso”'8°

, €l marco de interpretacion se encuadra en un férreo binarismo
que es el que permite considerar al nifo esencialmente como alumno, en
tanto lo importante en esta concepcién no era el nino en tanto individuo,
sino el grupo escolar. Este deslizamiento hacia la grupalidad se producia por
la preocupacién que generaba la latente peligrosidad del agrupamiento, que
potenciaba la esencia peligrosa inherente al nifio.

Mercante es claro al respecto, cuando dice que “la turba infantil” resulta
amenazante en sus manifestaciones. Y esa inquietud se amplia cuando la
referencia a la peligrosidad remite a la turba proletaria que reclama y
demanda por instaurar derechos. Internacionalmente esa preocupacion

estaba instalada, pues se estudiaba, encabezado por Lombroso, las

'8 Remitirse a nota N2 1.
' Mercante, V.; op. cit. p. 158.
180 Vezzetti, H.; La locura en la Argentina. Paidos. Bs. As. 1985. p. 91.
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caracteristicas fisicas y animicas de los revoltosos que se multiplicaban, asi
aumentaba la vulnerabilidad del orden social.

La turbamulta escolar, para Mercante, requeria de una férrea conduccion
por parte del maestro. Y la vigilancia debe encuadrarse en no permitir que se
propague por contagio la insumisién de algunos nifos. El concepto de
contagio remite al de contaminacion e infeccion, y con ello, a la lectura
biologicista de la sociedad que hacia el positivismo. Se busca construir
desde sus mismas bases al futuro ciudadano saludable, pues “el hombre
saludable no es simplemente el soporte material que sostiene los sintomas:
es un nuevo sujeto social y moral el que se dibuja en el horizonte”'®'. Esto
es, la salud no solo remite a lo organico, sino que se desplaza como
concepto al respeto por el orden instituido. Por ello la inquietud por esa
propagacién del desorden en el grupo escolar, que se facilitaba, pues “el
nifio es involuntariamente imitador”'®2.

Por supuesto que ello también se corresponde con lo que otro intelectual
prestigioso se encontraba teorizando en la década del 1890 acerca de las
multitudes. José M. Ramos Mejia no sb6lo abordaba con sus andlisis las
personalidades individuales, sino que abarcaba en su estudio principalmente
consideraciones sobre las formaciones sociales. Dice Vezzetti: “En Las
multitudes argentinas (Ramos Mejia), ante todo, sefala el contraste entre la
salud fisica y moral de la generacion de la revolucion y la independencia y el
deterioro sufrido por las que siguieron”'®?,

En la obra de Ramos Mejia, encontramos ademas los conceptos que
Mercante utiliza para comprender al grupo infantil. Asi, el contagio es para
Ramos Mejia motivo de analisis, pues “para que haya multitud, es menester
que exista, pues, comunidad de estructura, cierta facilidad de contagio,
favorecida por analogias fisiolégicas, cierta inminencia moral...”'®.

Ese elemento, el contagio, es una propagacion ciertamente peligrosa, ya

que la multitud infantil comparte rasgos estructurales con la multitud politica,

'®! idem. p. 35.

'8 Mercante, V.; op. cit. p. 159.

'83 Vezzetti, H.; op. cit. p. 101.

'8 Ramos Mejia, José M.; op. cit. 1974. p. 31.
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en tanto para Mercante, basta que un solo nifio demuestre insumision, o se
aparte del orden para que la clase entera vibre en el desorden'®.

Contemporaneos, a ambos intelectuales les inquieta las consecuencias de
las acciones de la turba, y es Ramos Mejia quien previene sobre la
claudicacion de la conciencia del hombre en el seno de la multitud. Y ello
requiere, para ser posible esa abdicacién, de que se realice una
“acomodacion psiquica” que permita las condiciones para la extensién del
contagio y la sugestién. En verdad, en la multitud de adultos, lo que percibe
Ramos Mejia es ausencia de civilizacién, y ello se liga a la patologia, pues
“constituyen los principales nucleos de la multitud: los sensitivos, los
neuroéticos, los individuos cuyos nervios sélo necesitan que la sensacion les
roce apenas la superficie, para vibrar en un prolongado gemido de dolor o en
la vigorosa impulsividad, que es la caracteristica de todas las
muchedumbres”'®®,

Se patologiza aqui a la muchedumbre y se intenta encontrar un sentido
desde las coordenadas cientificas de la época ( en Europa el pensamiento
de Cesare Lombroso se expande aceleradamente, pero también teoricos

como Gustave Le Bon'®’

predican acerca de la peligrosidad de las masas).
Dice S. Carli que “los rasgos del hombre de la multitud sefalados por
Ramos Mejia se asemejaban a los del infante caracterizado por Mercante,
aunque este Ultimo era mas moldeable por los adultos”®®. Asi, la
propagacién de “toda situacion psicologica” hasta lograr la unidad en la
masa es la que permite conformar el alma de la multitud. Sin embargo, a
pesar de presentar Mercante una actitud de alerta frente a la conducta
turbulenta de esa masa, respecto del orden, se inclina no por la violencia
hacia esa masa (que es considerada casi como venganza) sino por la
disciplina como medio mas eficaz. Y la sugestién del maestro se transforma
en un instrumento para mantener el orden y por ello es también una
tecnologia educativa. Asi, la mirada del maestro, el gesto, el cefio y el
silencio operan como eficaces herramientas a la hora de disciplinar al nifo.

El concepto de sugestion, incorporado al campo de la educacién, supone

'8 Mercante, V.; op. cit. p. 15.

'8 Ramos Mejia José M.; op. cit. 1974. p. 29.

'87 | e Bon, Gustavo; Psicologia de las multitudes. Bs. As. Albatros. 1958.
'8 Carli, Sandra; op. cit. 2002. p. 1086.
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que por un lado es para Mercante la primera causa de manifestacion
psiquica, y por otro es un instrumento que funge como tecnologia educativa.
Y pensada al servicio de la educacion, puede servir para lograr los objetivos
de ésta, esto es, conquistar la adaptacion al medio y que el nifo pueda
responder a las exigencias del mismo.

Asimismo, la importancia de la sugestion como técnica estd dada en el
logro de la obediencia de los nifios en las escuelas. Asi se mostraria como
una practica eficaz que se corresponde con los modos de ejercicio de
autoridad. Pero esa sugestion si se transforma en una habilidad del maestro,
es también violencia. Al decir de José Ingenieros, la sugestion se entiende
como “presiéon moral que una persona ejerce sobre otros” y “presion quiere
decir violencia”'®®. Por ello la sugestién estaba orientada a que el nifio obre
bien, que no obre mal, pues también existia la hipétesis de la maldad innata
de los nifios y el mal en general era el fundamento del organismo social'®.

Ahora bien, esta concepcidn cientifica de la época, acerca de la infancia se
halla lejos de nuestra concepcion sobre la apropiacion del conocimiento en
los procesos de aprendizaje de los nifios. Como veremos mas adelante,
creemos que esos procesos estan orientados por movimientos deseantes y
de energia libidinal que permiten sublimaciones de las pulsiones psiquicas, y
ello permite aprender.

Las hipotesis sobre la maldad innata del nifio se corresponde con la nocion
de que la educacién actua como una segunda naturaleza, mientras que la
primera naturaleza es la herencia. Esta como bagaje hereditario es
modificada por la accion educativa y su fin es que el nino se adapte a la
sociedad, para ello era necesario un estudio minucioso de la infancia que
serviria de base cientifica para la pedagogia. Esta disciplina se denominé
paidologia. Y fue descripta en la obra La paidologia, estudio del alumno de
Victor Mercante™".

Por otro lado, nos informa S. Carli, el campo escolar se instituye como un
territorio donde lo experimental se desarrolla, y es la masa escolar la que

sirve para encontrar indicios, datos, corroborar experiencias, pues en ese

'8 Citado por S. Carli, p. 109.
1% Mercante, V.; op. cit. p. 35.
9! Mercante, V.; Paidologia, estudio del alumno. Gleizer. Bs. As. 1927.
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universo de diferencias de edades, de sexo, se podia cumplir el objetivo de
clasificar al grupo, no al individuo aislado'%.

Queda claro que la observacion del nifilo debia ser permanente, pues para
comprenderlo no sélo era necesario desarrollar lo que Mercante daba en
llamar boletin biografico a partir de conocer su ascendencia y su raza, sino
también estudiar al nifio en grupo. Y para ello no se requeria de la vigilancia
ni del castigo, sélo la presencia del maestro garantizaba la correcta conducta
del grupo.

El objetivo era detectar a los insumisos y luego separarlos de la escuela
para después sanarlo. De acuerdo a ese esquema las estrategias de
exclusién deben especificar bien los tipos incorregibles de nifios, es decir
distinguir los habituales de los ocasionales. Se colocaba en primer término el
valor de la salud, esa categoria es la que ordena el discurso médico y con
ello el pedagdgico. De acuerdo a Vezzetti, “la salud, definible antes que nada
por una virtualidad que huye hacia el futuro tiende casi a coincidir con un
programa moral de existencia colectiva”®.

Se consideraba que la psicologia debia se auxiliada en aquel periodo
historico social por las ciencias bioldgicas y morales, y es Rodolfo Senet
quien ahonda en su estudio. Este intelectual cimienta sus analisis en el
positivismo y sus preocupaciones son las propias de esa corriente de
pensamiento. Asi, el vagabundeo infantil, la imaginacién, etc., son temas
abordados por él, que se engloban en su libro Elementos de psicologia
infantil'®*,

La escuela experimental abreva de la psicologia, de la pedagogia, y Senet
se dedica en su estudio a la determinacion de lo normal respecto de lo
fronterizo, de la fatiga en el alumno, del grupo infantil y esencialmente de la
psicologia infantil en la escuela'®.

Se trata, en correspondencia con Mercante, de que la educaciéon en Senet
permite corregir, desviar o neutralizar las taras patoldgicas; y esa patologia
se ha transmitido por herencia de los padres. De este modo la escuela es

considerada un cuerpo enfermo, al que hay que tratar y sanar, combatiendo

1% Carli, S.; op. cit. p. 113.
1% Vezzetti, H.; op. cit. p. 30
% Senet, R.; op. Cit. 1911.
195 Viezzetti, H.; op. Cit. 1988.
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sus sintomas. Se convierte asi la escuela en el “laboratorio de psicologia
infantil”'%.

Aqui nos detenemos y reflexionamos acerca de la necesidad que el
sistema educativo tenia de militarizar los rituales escolares, pues hemos
visto sucintamente como se crea y recrea la tradiciébn en ese periodo, pero
también, ademdas de esta instauracion, como se gesta un orden que se
presenta moralmente apto, y fuertemente ordenador de los cuerpos y
subjetividades. Dice O. Teran que la vision de la sociedad como
organizacién “normalizada” estaba ligada a la moral del capitalismo
productivista y al poder imperante”'?’.

La educacién moral relacionada con la psicologia se corresponde a esa
visién de la sociedad, pues los sentimientos, consejos y medios correctivos
se incluyen dentro de la moral en la educacién.

Si tenemos en cuenta, ademas, como era solicitado el orden sobre la
infancia, tanto Senet como Mercante pedian que la autoridad paterna tuviera
mas rigidez; el primero a partir de una mayor inflexibilidad y el segundo con
la instauracién del dogmatismo de esa autoridad paterna. Y ello se implica
con la necesidad de los sectores hegemédnicos de la sociedad de conformar
un discurso social que fuera en gran medida moralizador y estaba orientado
a normalizar, crear modelos y homogeneizar el ejercicio de la paternidad en
la diversidad de la cultura inmigrante. Sin dudas ello se relaciona con lo que
Gerard Mendel dice acerca de la autoridad, pues para este autor, las
manifestaciones psicologicas de la autoridad se sitian entre un primero y un
ultimo recurso de la fuerza. La autoridad es el medio de obtener una actitud
de sumisidbn economizando gastos. El superior domina, el inferior se
somete”'%.

Ese momento fundante, de propia creacién histérico social, parte de la
nocién de que la infancia es un periodo etario del cual se debe salir con la
asistencia de la psicologia, la medicina y la moral. Y no nos equivocariamos
si interpretamos que esa etapa de la vida, en esta concepcién se halla
patologizada, esto es, se considera que es inherente a ella la incompletud, el
primitivismo y la peligrosidad latente que conlleva ese estado.

'% Senet, R.; op. cit.1911. Citado por Vezzetti, H.; p. 122.
197 Teran, O.; 1986a. p. 23.
"% Mendel, Gerard; op. cit. 1973. p. 46.
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De este modo, la coherencia entre el orden y los rituales que se propagan
dentro de la escuela y las nociones que significan a la infancia como un
estadio primitivo, que debe ser rescatada por la educacion de su maldad
innata, hacen pertinente ahora describir unas teorias contemporaneas que
nos permitan comprender la constitucion subjetiva de los nifios y nifias. Ello
ayudara a conceptuar los procesos de escolarizacion que permiten mayor o

menor autonomia en los nifos.
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Capitulo lll: Constitucion subjetiva y sujeto de la autonomia
El sujeto en psicoanalisis y la construccion corporal

La constitucion de la subjetividad, desde la concepcién psicoanalitica,
puede seguirse a través de la ilacién de diferentes funciones del jugar. Esta
secuencia de funciones puede adscribirse a lo que D. Winnicott'®® insistié en
afirmar como actividad netamente productiva. La produccion ludica
entonces, se configura en una actividad altamente significativa para el
desarrollo de la simbolizacién del nifo. Asi, la evaluacion del estado de
desarrollo del mismo, debe pasar por este indicador privilegiado, pues tanto
las posibilidades y potencialidades, como las perturbaciones severas o
graves, tienen su proyeccién en la practica ludica.

Las situaciones graves de etiologia constitucional y que comprometen las
capacidades madurativas del nifo o la nifia, poseen desarrollos que
respetan las secuencias de funciones del jugar, (si no existe una
discriminacién temprana y una ruptura con el vinculo materno con las
consecuencias patogénicas que ello produce), como la formacion de
superficie, juegos de relacion continente / contenido, actividades de
aparicion y desaparicion. Veremos ahora como en el primer afno de vida se
despliegan una serie de funciones del jugar, que vienen a conformar, si el
proceso no sufre importantes alteraciones, en este primordial periodo, la
constitucién libidinal del cuerpo.

El nifio, (seguimos aqui a Ricardo Rodulfo®*)

para fabricar su propio
cuerpo se enfrenta a la necesidad de extraer materiales del cuerpo del Otro
primordial, pues “para un nifio muy pequefio no hay ninguna operacion sobre

»201 Estos materiales,

el espacio que no sea una operaciéon sobre el cuerpo
que son arrancados para poder hacerse un cuerpo, son elementos que
hacen a las funciones del juego. Y es a partir del jugar, que apoyado por el

medio (segun sea la modalidad de éste, es decir segun el mito familiar, la

1% Winnicott, Donald; Realidad y juego. Gedisa. Barcelona. 1987.

200 Rodulfo, Ricardo; EI nifio y el significante. Paidds. 1991.
2" jdem. p. 139.
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circulacién del deseo, el significado inconsciente que este nifio tiene para la
pareja parental), el niflo producira una estructuracién determinada.

La multiple actividad extractiva del bebé genera deshechos, pequefnos
objetos, cuando sus manos pueden producirlos desde la maduracion
neurolégica. Pero antes de que estas horadaciones se establezcan,
funcionan, para la edificacion del cuerpo, los érganos de incorporacion: los
ojos y la boca ademas de la piel. En la tarea de arrancar del Otro lo que sirve
a su constitucion, el pequeno fabrica lo que la observacién universal denota
como fabricacién de superficies continuas, peliculas extensivas sin solucion
de continuidad. Lo vemos embadurnando su propio cuerpo con papilla u otro
elemento semisolido (barro, etc.), es decir, extendiendo una pelicula sobre
su propia superficie corporal.

Este hacer superficie del nifio, de acuerdo a Rodulfo, es un momento
privilegiado para conformar un cuerpo; un cuerpo humanizado, simbdlico,
que no es otro que un cuerpo pegado, es un hacer que integra grandes
piezas, pequefas piezas, a veces no humanas. Un cuerpo simbdlico es,
entonces, algo parecido a un rejunte, pero con la significacién que produce
lo estructurante que lo ha atravesado.

Los bebés, expertos en estas practicas de untarse y untar lo que esta a su
alcance, construyen su cuerpo a partir de este pegoteo de sustancias
imprecisas (baba, moco, sopa, dulces). Dice Rodulfo que “ese pegote toma
sentido para nosotros, como no podria tenerlo nunca para la psicologia de
cuno conductista o comunicacional... al descubrir que el cuerpo mismo no es
mas que un gran pegado”®®?. Asi, el cuerpo mismo, su unidad, se da por este
pegado primitivo.

En los nifos autistas, en las circunstancias extremas y dramaticas en que
el cuerpo se revela como no propio, donde el nino no se pertenece como un
cuerpo propio, el pegado del que hablamos no se ha realizado. Donde
tampoco se realiza es en la depresion anaclitica (Winnicott), donde el nifio
pierde la sensorialidad de parte de su cuerpo.

Podemos asimilar, en esta construccion de superficie sin volumen y sin

agujeros, el cuerpo al espacio. Es decir, que en este periodo el cuerpo es el

22 jdem. p. 126.
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espacio. No hay, todavia, posibilidad de discriminar uno de otro, o bien, de
manera especifica, diferenciar cuerpo / no cuerpo.

Retomamos aqui, para explicitar la relacién del cuerpo y el espacio, un
concepto forjado por el psicoanalista egipcio Sami Ali, sobre la base de la
observacion kleiniana, acerca de que lo que sucede en el mundo interno
para el bebé, sucede simultdneamente en el mundo externo, credndose un
espacio de inclusiones reciprocas.

Este espacio caracteriza la situaciéon de los primeros meses de vida en
cuanto a que conforma una espacialidad inconsciente que remite
directamente al narcisismo originario. Las discriminaciones fundantes yo /
no-yo; interno / externo; sujeto / objeto, no estan establecidas aun, y el
espacio de inclusiones reciprocas es previo a tal establecimiento. En los
ninos con dificultades de origen organico, esta espacialidad de inclusiones
reciprocas se presenta con ciertos desfasajes (de acuerdo a la gravedad de
la alteracién somatica), respecto de lo que ocurre en la constitucion de un
nifo sin esa dificultad.

Lo dicho sobre este espacio fundante se extiende, simultaneamente, a un
tiempo de inclusiones reciprocas, donde el pasado y el presente no se
diferencian. Dicha diferenciacion aparecera después. Diferenciacion que en
algunos nifos con capacidades mentales diferentes se instituye en los afios
de edad escolar, y en algunos casos graves, nunca terminara de imponerse.

Si la primera funcion del cuerpo esta destinada a la construccion de
superficies, podemos afirmar que la segunda funcién que el bebé despliega
en su jugar se encuadra en la relacién continente-contenido. Relacion que se
despliega en la reversibilidad del continente y también del contenido, pues,
solidario a aquella indiferenciacion inicial, la relacion del contenido dentro del
continente no se impone como axiomatica, ya que puede convertirse en
reversible; asi, el contenido puede servir de continente. Y ello se presenta
con esta caracteristica porque el nifio no ha incorporado aun la relacion
pequeno-grande.

Es necesario asignar a esta nueva funcion del jugar las manifestaciones
que pone en juego, entre ellas, la creacion de un espacio bidimensional,

realidad espacial que posee cierta dimension de volumen.
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Cuando esta segunda funcibn no se despliega por causa de la
diferenciacion prematura entre el cuerpo materno y el nifio, atraviesa éste
por experiencias de agujereamiento (Lefort, Lefort?®), que atentan contra la
posibilidad de constitucion subjetiva. Pues no puede instalarse en un lugar
que le permita construir su cuerpo propio. Esta construccion se produce
sobre la base de una experiencia que resignifica estas dos funciones del
jugar; y ésta es la especularidad que permite unificar el cuerpo a partir de la
imagen que el cuerpo materno devuelve al nifo, imagen que le permite
ordenarse especularmente. Experiencia que se transforma en un verdadero
estadio, es decir en un periodo fecundo de estructuracion ordenadora del
sujeto (Lacan®®).

Cuando este ordenamiento fracasa podemos encontrarnos con una
variedad de cuadros psicopatoldgicos, entre ellos y de los mas graves, el
autismo. Aqui la realidad no es simbolizable, pues no se han constituido
aquellas superficies que cubren el andamiaje del cuerpo, ni se ha podido
atravesar el estructurante proceso de reversibilidad de continente-contenido.
Es decir, no se han podido dar los pasos precedentes para culminar en la
unificacion especular imaginaria. Por lo tanto, tampoco se pondra en préactica
luego la tercera funcién del jugar, actividad que podemos entender como
practica de aparicion y desaparicion que se incluye dentro del amplio
concepto de destete.

Esta instancia no debe ser entendida solamente como dejar de mamar,
sino que incluye también el destetarse de la mirada materna, cuando se

ponen en funcionamiento "jugares" (Winnicott>®)

en los que el desaparecer
adquiere el sentido de desprenderse de la mirada del Otro, para luego

retornar con jubilo a una presencia siempre esperada y nunca definitiva.

203 | efort, Rosine, Lefort, Robert; Didlogos sobre la clinica de la infancia. Ediciones
Paradiso. Barcelona. 1984.

2% Lacan, J.; “La tépica de lo imaginario”. Seminario I. Los escritos técnicos de Freud.
Paidos. Bs. As. 1984. También: Escritos I. “El estadio del espejo como formador de la
funcién del yo (je) tal como se nos revela en la experiencia psicoandlitica”. Siglo XXI. Bs. As.
1985.

2% para Winnicott el término “jugares” define una actividad plenamente productiva del
sujeto, basado en el concepto de trabajo de S. Freud. Para ampliar el concepto remitirse a
Winnicott, Donald, Realidad y juego.
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Veamos de qué manera se despliega el desarrollo del nifio y qué
alteraciones puede sufrir el mismo. Desde el comienzo, el lactante no sabe
que el sentimiento de bienestar lo engloba a él y al medio. Asi, el espacio de
inclusiones reciprocas es la instancia temporal-espacial que gobierna su
vida. Agrega Rodulfo que “este espacio de inclusiones reciprocas es
simultaneamente tiempo de inclusiones reciprocas”™®. Pero este sentimiento
de bienestar puede desaparecer gradualmente, también puede desaparecer
en forma abrupta cuando el medio invade lo que este espacio delimita como
su territorio. Y esta invasiébn se traduce en malestar a través de
enfermedades organicas o agresiones fisicas. Siente el lactante que el
medio lo agrede y contra eso utiliza una serie de mecanismos de rechazo.

Una buena relacion de adaptaciéon entre la madre y el hijo, crea la ilusion
en el nifio de que el Otro (en este caso el seno) es una continuacién de si
mismo.

Gradualmente las pruebas de realidad le permiten distinguir y diferenciar
lo que pertenece a su cuerpo de lo que no pertenece. Asi también, los
cuidados maternos permiten la oscilacion para descubrir el medio y luego
rechazarlo, por ejemplo, en una busqueda normal de aislamiento para darse
seguridad. Ahora bien, si esta oscilacion entre la busqueda del medio y el
aislamiento no puede hacerse, el bebé sera invadido en forma persecutoria
por un mundo exterior vivenciado como hostil.

Es decir que ha de realizarse, para la conformacion subjetiva, la tercera
funcion del jugar, caracterizada por practicas de aparicion y desaparicion
que luego desembocaran en juegos reglados. Esta funcién engloba, como lo
adelantamos, un concepto amplio de destete, ya que, ademas de alejarse
del seno, el nifio pone en practica una serie de jugares que se caracterizan
por "dejar caer cosas" segun lo propone D. Winnicott. La ruptura de la ilusién
de que el Otro es parte de uno mismo, a través de la alternancia de abrirse
al medio y luego cerrarse a él, se ve problematizada en ciertos casos donde
el Otro (la madre en este caso o alguien que asuma esa funcién) no puede
generar desde su lugar esta diferenciacion fundante, provocando por lo tanto

esta no-diferenciacion, una estructuracién psiquica que determinara una

26 Rodulfo, R.; op. cit. p. 140.
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modalidad especial de relacion del nifio con la realidad, tal como ocurre en la
psicosis infantil.

El "dejar caer" auna la posibilidad de simbolizacion con el placer de arrojar
los objetos. Ademas, se instaura la represion primaria en la medida en que el
olvido consecuente implica la desinvestidura del objeto (retirandose la carga
afectiva del mismo), por lo tanto este es un olvido caracterizado como
constitutivo del sujeto.

Pero también el destetarse del bebé puede pesquisarse en las practicas
de cubrimiento que éste lleva a cabo, pues taparse es desaparecer y
desprenderse de la mirada del Otro. Asi, la existencia del nifio se sostiene
por esa mirada.

Para establecer la separacién yo / no-yo, pivote sobre el cual se construye
la corporeidad, y solidaria de la division espacial interno / externo, tiene que
desprenderse de la mirada materna, tiene que existir sin que la misma lo
determine en su permanencia constante. Por ello el bebé deja caer la mirada
para luego reaparecer.

Esta alternancia promueve la aparicién de algo real, ya que, si desaparece
puede ser real. El nifio, al independizarse de la presencia concreta del Otro,
instala la ecuacién siguiente: cuando algo desaparece, puede retornar. De
esta manera el par presencia / ausencia se instituye, y se revela claramente
esto en la observacion freudiana del nifio jugando con su carrete,
expresando fort, cuando lo arroja lejos y da, al recogerlo a través del hilo.
Juego que permite simbolizar la ausencia materna a través del control ludico
sobre la misma. El Otro primordial desaparece, mas porque desaparece,
puede retornar.

Si la separacion se da antes de que exista la categoria presente / ausente
no puede ser simbolizada y retorna como una instancia real, altamente
destructiva para el sujeto (como en el caso de las psicosis).

Podemos afirmar que si aquella alternancia se rompe, el mundo exterior
se convierte en un mundo amenazador, y el nino, como contrapartida, es
invadido por la inseguridad, pues este mundo lleva consigo una angustia
impensable. Angustia que se apodera del bebé y que éste no puede elaborar
y tramitar psiquicamente de ninguna manera. Una forma de defenderse de la

misma es a través de la creacion de sintomas.
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En algunos casos el nifio se repliega directamente en un mundo magico
protegido por una estereotipia maxima. Cuando este repliegue se produce,
para él el tiempo se detuvo. El y su ley gobiernan en un orden inmutable.
Este orden protegido por la estereotipia nos habla de un tiempo y un espacio
propio del autismo.

En aquellos casos conceptualizados como depresidn psicotica, el nifio
pierde la sensorialidad de parte de su cuerpo. Su boca es vivenciada como
extranjera por su propio cuerpo. No puede constituirse entonces la Imagen
Corporal ni tampoco puede simbolizar el cuerpo del Otro como tal.

Es por ello que el acceso a la simbolizacion le permite al nifio establecer
equivalencias simbdlicas entre su cuerpo y los objetos externos. El cuerpo
se construye entonces a partir de esas equivalencias simbdlicas, pues a
mayor equivalencia, mayor control por parte del nifio sobre los objetos. Esta
simbolizacion permite el juego de las fantasias.

Este trabajo denota la esencia del destete, donde se inscribe en el
psiquismo del nifio, conformandolo, la escritura psiquica del extrafo.
Podemos entender asi lo anunciado por Renné Spitz acerca de la angustia
del octavo mes experimentada por el bebé. En ese periodo algo extrafio de
la madre comienza a ser registrado por aquél, y lo que antes se desplegaba
como una unidad omnipresente comienza a derrumbarse, pues ya la
realidad circundante deja de ser el Todo madre. Se resquebraja este Todo y
comienza a conformarse su propia realidad corporal.

Pero aquel arduo trabajo de simbolizacién no se detiene aqui. Un cuerpo
propio, que se recorta de la omnipotencia del Otro, necesita para crearse de
otros fenédmenos ludicos que potencian la edificacion de la subjetividad.

El nifo, durante el primer ano, significa el espacio del continente por las
posibilidades de extraccién que le brinda, pero al siguiente afio de vida
comienza a descubrir que este continente, como dimensién contenedora,
puede hacer desaparecer, o bien hacer aparecer, a él mismo y a los objetos.
Y esta particularidad se produce entre otros elementos por la puerta y su
funcién de cierre.

El acto de taparse, mencionado a propédsito del desprendimiento de la
mirada del Otro, se completa para el nifio con el desaparecer detras de la
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puerta 0 esconderse quizds detrds de cualquier cosa que le permita
presentar una ausencia.

Paralelo a este descubrimiento de la puerta y su funcién aparece otro
descubrimiento, el del vidrio, que permite ver pero no tocar, que conlleva
como consecuencia el dejar atrds la mirada tactil, la mirada que toca. Y
adquirird la total discriminacién entre ambas vias sensoriales.

Estos dos descubrimientos se instalan paralelamente a la aparicion del
lenguaje verbal (caracterizado en un primer momento por el negativismo
constitutivo del sujeto). Hago referencia a la aparicion del no, que se
manifiesta como actitud ludica a jugar al no, o bien a jugar a ser no.

La importancia capital de jugar a no querer se produce porque se termina
de establecer el par opositivo lo trago / lo escupo, como proyeccién de la
articulacion entre la actitud negatoria por un lado y lo pulsional por el otro.

Puede terminar de conformarse una Imagen Inconsciente del propio
cuerpo cuando la articulacion de todas las funciones del jugar se enlazan
para construirla y apuntalarla. Este concepto de Imagen Inconsciente del

Cuerpo, central en la teoria de F. Dolto®®’

, permite comprender de qué
manera el lenguaje hablado puede comenzar a ordenarse y a constituirse a
partir de las construcciones corporales. Posibilita postular que el lenguaje
transversaliza el cuerpo biolégico conformando un proceso de humanizacion
que se establece desde su nacimiento.

Todos los juegos que permiten el desarrollo de la simbolizacién resumen
lo constitutivo y curativo en si mismo. Los juegos que remiten a la
construccion de una superficie, los que implican el reconocimiento del
continente y su reversibilidad en contenido, junto a aquellos que se
referencian en las practicas de escondite con la posibilidad de instaurar una
operacion de desprendimiento de la mirada y del cuerpo del Otro, le
permiten crear al nifo un espacio propio, un cuerpo netamente diferenciado,
le posibilitan construir un antes y un después, un arriba y un abajo, un lado
derecho y un lado izquierdo.

Cuando fracasa el momento de la denegacién originaria no se diferencia

el yo del no yo; vemos en el nifio actitudes que denotan cierto fracaso, pues

27 Dolt6 Frangoise; La imagen inconsciente del cuerpo. Paidés. Bs. As.. 1986. Véase
especialmente la seccién titulada “El espejo”.
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no sabe existir sin pegarse a lo visual, como tampoco puede jugar solo. Y si
bien puede jugar a las escondidas, en lo inmediato se hace ver. Actitudes
que se proyectan en la adultez como imperiosa necesidad de verse, ya que,
estar a oscuras en una habitacion lo angustia sobremanera. Pues bien,
sobre estos procesos de diferenciaciones primitivas es que encuentran
posibilidades de efectuacién los procesos identificatorios. Sin embargo,
como hemos visto, estos procesos preparan el advenimiento de otras
operaciones subjetivas también fundantes, entre ellas, la experiencia del

espejo.

La estructura simbolica

Este complejo derrotero de constitucion subjetiva esta lejos de asentarse
en la primacia del organismo o de la vida familiar exclusivamente, tal como
lo entiende la teoria del desarrollo. En ella se considera un sujeto "arrollado”
que por medio de la evolucién se "desarrolla" bajo el impulso de su propia
fuerza interna.

En cambio, desde el psicoandlisis un sujeto podra serlo mientras haya
quien lo nombre y a través del nombre le asigne un lugar en la diferencia de
los sexos y en la sucesién de las generaciones.

Y entenderemos que serd un sujeto porque hay una estructura, una
matriz simbdlica que lo preexiste.

El futuro sujeto debe encontrar su sitio en el seno de la estructura
familiar. Esta puede asimilarse a un escenario en el cual el sujeto podra
asumir la relaciéon consigo mismo y con su deseo. Escenario que es una
estructura simbdlica de leyes del parentesco.

Estructura que es sostenida por todos los atravesamientos culturales que
esa sociedad produce. Estos permiten establecer que la familia no es una
organizacién natural, es un producto historico social y en su seno se va a
constituir el sujeto.

Sobre éste no nos preguntamos como se desarrolla, y/o evoluciona, si
pretendemos preguntarnos, cOmo se convierte en sujeto deseante.

En el desarrollo tedrico de S. Freud, se asiste a un doble posicionamiento

respecto de lo que podria entenderse como una teoria de la evolucién del
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sujeto por adquisicién de propiedades. Por un lado, encontramos que la
ensefanza freudiana describe el atravesamiento por parte del nifio de una
serie de fases o estadios libidinales; en orden cronoldgico ellos son: oral,
anal, falico, genital, periodo de latencia y genital propiamente dicho®®.

Pero, por otro lado, dicha ensefianza no deja de tener en cuenta aspectos
vinculados, en la constitucién del Sujeto, a la realidad social y a la
interaccion con el medio. De alli, podemos referenciar conceptualizaciones
capitales como el complejo de Edipo, el Super yo, etc.

El interrogante esencial que plantea dicha teorizacion (que incluye los dos
posicionamientos mencionados) es acerca de la sujetacién del Sujeto en su
conformacion como tal y en los mecanismos que la habilitan. Interrogante
que nos permite superar el modelo interpretativo individuo-sociedad.

Uno de los sesgos que pueden ser profundizados para dilucidar la
constituciéon de la subjetividad es a partir de la reflexién de la existencia de

208 Desde la perspectiva descripta por S. Freud sobre la evolucion de la libido a través de las
distintas etapas psicosexuales, la primera fase de aquella evolucion es la oral. Ligada a la
vital actividad nutritiva, esta fase convoca la libido alrededor de la excitacién de la cavidad
bucal y bordes que acompanan la alimentacion. Se establece en ésta una relacién de objeto
signada por la relacién del nifio con la madre, y fundamentalmente con el acto de la
alimentacion, comer o ser comido. La gratificacion oral que se desprende de la accién del
chupeteo, cuando la funcién de la satisfaccién de la necesidad se ha producido, revela de
manera significativa la actividad autoerética del nifio.

Esta experiencia de satisfaccion-gratificacion oral se establece como modelo de fijacién
del deseo a determinados objetos. Deseos y objetos satisfactores quedan enlazados asi en
la subjetividad. EI modo de relacién del sujeto con el objeto en esta fase esta caracterizado
por la incorporacion, que se extiende a otras funciones vitales tales como la respiracion y la
vision.

La segunda fase de la evolucion de la libido es la anal; la primacia en ésta esta dada por
la zona erdgena anal. Las funciones de defecacion permiten establecer las caracteristicas
de las elaciones de objeto propias de esta fase, es decir las funciones de expulsién y
retencion. El desarrollo del dominio muscular permite el advenimiento del sadomasoquismo.

En esta organizacion pregenital de la libido predomina la pulsién sadica, y el erotismo
anal. Asi el valor simbdlico de las heces se relaciona estrechamente con los valores
simbolicos del don y el rechazo. Un conjunto de equivalencias simbdlicas se establecen
también como elementos de alta significacién para los movimientos de la libido: heces-
regalo-dinero. Actividad y pasividad se equivalencia también, la primera se haya ligada al
sadismo, mientras que la segunda al erotismo anal.

La fase falica es la tercera después de la oral y la anal. Se unifican las pulsiones parciales
alrededor de los genitales. Esta caracteriza la misma por el predominio de una creencia que
inunda el mundo infantil, y ésta es que sdlo existe un érgano genital, el masculino. La
oposicion deja de ser activo-pasivo para dar paso a la polaridad falico-castrado. Es
concomitante ademas esta fase con la culminacién del complejo de Edipo, y por lo tanto
también con el complejo de castracion. La primacia del falo como premisa universal del
pene promueve una organizacién particular de la libido, que daria paso posteriormente al
sepultamiento del complejo de Edipo. Para ampliar remitirse a S. Freud, Tres ensayos para
una teoria sexual. O. C. V. 7. Y Sepultamiento del complejo de Edipo. O. C. V. 19.
Amorrortu. 1975.
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ese hijo para la madre. Puede pensarse, como hemos visto, siguiendo a S.
Freud, que ese nifio existe en la mujer antes de que nazca y antes aun de
ser concebido.

Y ello estd dado en funcion de su propia ubicacion (y de su
posicionamiento deseante) en la pareja de sus padres, y también con
respecto a sus hermanos. Y sin olvidarnos de la relacion que el hijo guarda
con el deseo del padre del nifio, y del deseo de la madre por el padre del
nifo.

Se complejiza el analisis, si consideramos los elementos preconscientes:
;Lo desea como varén o mujer? ;Qué significara su nombre en la
constelacién familiar? ; Cémo lo representara en la cadena generacional?

Debemos agregar, ademas, los elementos del nivel inconsciente: ;Como
se ubica ese hijo en su fantasia? ;Como se relaciona con su propio deseo, y
narcisismo ?2%°.

Por lo visto, el nifio, para la madre, es un campo contradictorio de deseos
y fantasias con relacion a su historia, a sus deseos, etc.

A diferencia del animal, que es instintivo, el nacimiento del ser humano no
es un acontecimiento puramente natural, y no lo es porque la madre esta
inmersa en el lenguaje, que legisla el hecho bioldgico, lo natural de la unién
sexual. El lenguaje y su normativizacion generan un marco situacional para
el advenimiento del sujeto.

Si nos interrogamos sobre el origen del sujeto, éste no es otro que un
origen mitico, entendiendo que el mito permite la construccion de un tramado
de significaciones que dan respuesta sobre el origen (lo que significa en
realidad que no hay origen). En todas las culturas se evidencia la presencia
de origen mitico del sujeto, lo que revela que su advenimiento no puede

reducirse a una serie de actos puramente naturales.

?% De una manera llana puede entenderse al narcisismo como al enamoramiento de la
imagen de uno mismo. Si intentamos extender esta definicion podemos entenderlo como el
envio y carga de libido del yo de la madre sobre su hijo, (para luego retornar esta carga
sobre el yo de la mujer cuando pueda establecerse el distanciamiento necesario con el nifo)
y por lo tanto de la significacién que ese nifo adquirira para ella, pues es necesario
comprender la fuerte unidad que se establece entre la madre y el hijo en los primeros meses
de su vida. Esta significacién respondera a la historia y prehistoria (historia que ha
sucumbido a la amnesia infantil) de la madre y la manera como ha atravesado ella misma su
Edipo. Asi el nifio puede completar a la mujer y por lo tanto convocar sus cargas libidinales,
o bien, lejos de colmar su deseo se convierte en un objeto dificil de investir libidinalmente.
Para ampliar remitirse a Introduccion al narcisismo, Obras Completas. V. 11. S. Freud
(Amorrortu).
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La experiencia de satisfaccion esta determinada para el nifio, fuera de él,
por las representaciones preconscientes e inconscientes de la madre. En su
concrecién, dicha experiencia pasa por las coordenadas del deseo materno.
El alimento que recibe el nifilo no so6lo es el alimento natural, sino que esta
significado y atravesado por una multiplicidad de emociones que lo
convierten en un nutriente afectivo y relacional que se introduce por el tracto
digestivo.

Esa asistencia vital junto a la excrementacion, esta anudada a lo
emocional, a lo afectivo, estableciendo una constelacion comunicacional que
quedara inscripta como Imagenes Inconscientes del Cuerpo. Francoise Dolto
insistia: "en el comienzo esta el cuerpo”, lo que permite entender entre otras
cosas que en un nifo todo es comunicaciéon interhumana. Pero esta relacion
auténticamente humana pivotea sobre el deseo del Otro.

Insistimos por ello en que el deseo materno se inscribe en una estructura
simbdlica donde priman las leyes del parentesco, con sus alianzas vy
prohibicién del incesto. Asi, ese hijo es producto del intercambio presidido
por dichas leyes del parentesco.

Este niflo es un organismo bioldgico, pero su advenimiento como sujeto
esta sancionado por la cultura. Es un nifo que se da a la cultura, que
previamente tiene un lugar para él, sancionado por el nombre propio,
otorgador de un posicionamiento sexual, por el cual se reconocera y lo
reconoceran.

El sometimiento a las leyes de la cultura implicara la asuncion de una
doble prohibicion; hacia el nifo se dirigira la siguiente: "no cohabitaras con tu
madre", y a ésta: "no reintegraras tu producto".

Sometimiento, entonces, en aras de la separacion del hijo de la madre,
pero también, solidaria a aquella, el posicionamiento del nifio como sujeto.

Doble efecto de un mismo movimiento, habilita la descripcidn de la teoria
psicoanalitica como aquella concepcion que considera al inconsciente como
el eje de la vida psiquica y por lo tanto concebida como instancia subjetiva.

El descubrimiento del inconsciente descentra al sujeto de la conciencia,
estableciendo en el inconsciente su centro de gravedad. Las concepciones

que desechan tal descubrimiento, tienden a reducir el funcionamiento de la
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vida animica a otras instancias psiquicas (yo autonomo, teoria del
desarrollo) o sociales (teorias adaptacionistas).

Al inconsciente se lo reconoce a través de sus efectos materiales
(sintomas, suenos, lapsus), debiéndose aclarar que no esta organizado
desde el interior del individuo biolégico (por supuesto que sirve lo biolégico
de soporte operacional) sino que esta organizado desde una estructura
simbdlica transindividual.

Aqui podemos introducir un nuevo concepto. ElI Otro, como Otro
primordial, es quien puede asimilarse a dicha estructura. Legislada, como
vimos, por las leyes del parentesco, esta estructura le asigna al nifo un
nombre, y a través del nombre un lugar en la diferencia de los sexos y en la
sucesion de las generaciones.

En esta matriz simbdlica que lo asiste en su constitucion, este Otro
primordial define al sujeto como Uno. Por ello mismo aclaramos en otro lugar
y profundizamos aqui, que el Uno del débil mental (de acuerdo con Eric

Laurent?'%)

, se impone debido a lo imaginario no a partir de lo simbdlico,
como ocurriria con otros sujetos.

Profundicemos esto a través de una serie de definiciones; el sujeto es
Uno cuando hay quien lo nombre. Es Uno cuando los otros lo designan, lo
introducen en el sistema de parentesco, le atribuyen un sexo. Si bien ello
ocurre con el nino débil mental, no se genera desde la perspectiva simbdlica,
sino desde lo imaginario, lo que promueve una diferenciacion importante ya
que este sujeto no tiene como referencia en el sentido de su discurso el
excluyente sentido falico como tampoco su referencia al objeto. Si domina la
instancia imaginaria dicho sentido no se produce, y la realidad del sujeto no
es otra que el reflejo de su cuerpo. Habra un sentido Unico de su decir
(falico) si lo simbdlico interviene entre lo imaginario y lo real, en este caso lo
real del déficit.

Pero resta saber ;Cuando y como es que él asume su lugar propio en el
Otro? Para elucidar una respuesta, nos remitiremos a la conceptualizacion

que hace Lacan sobre el Estadio del Espejo.

210 Laurent, Eric; Nifios en psicoandlisis. Manantial. Bs. As. 1988.
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El estadio del espejo

Alrededor de los seis meses, nos aclara Lacan®'’, el bebé, antes de la
aparicién del lenguaje como funcién (ya existia el lenguaje como estructura),
festeja el reconocimiento de su imagen en el espejo. Establece con ese ser
sonriente una relacion ludica, juega asi a mirarlo, a verse mirado, a
controlarlo, a sentirse controlado.

Pero, en algin momento descubre que detras del espejo no hay nada.
Esa imagen, que se le adelanta en completud y coordinacion, es igual a la
forma de un ser humano, comparable a la imagen de los seres que lo
rodean. Podriamos decir en otros términos que la gestalt que reconoce es
igual a la gestalt de los que lo rodean.

El otro que lo sostiene le dice, y ésta es una operacion fundamental, que
ése que ve en el cristal es él. Es el otro el que lo identifica a esa figura. El es
visto asi por los demas. A esa forma, por lo tanto, se dirigen cuando lo
llaman por su propio nombre. Se identifica con esa imagen. Se enamora,
entonces, de si mismo.

Primer enamoramiento que desde la teoria podriamos conceptualizar
como narcisismo primario. Momento fundante donde todo se junta. Aquel
cuerpo fragmentado culmina en un cuerpo caracterizado ahora por la unidad.
Y termina de constituirse cuando el nino se ve mirado desde el espejo por
ojos que son los suyos. Es posible esto porque la percepcion visual se
adelanta con respecto a la maduracién de la estructura sensoriomotriz.

Si algo lo salva de la dispersion, ese algo es precisamente la imagen, que
lo relne en una instancia psiquica que podriamos caracterizar como
protonocién de Yo, molde originario sin el cual no es posible la constitucién
del Yo, proceso que se producird en su devenir como sujeto.

Todo lo que amenace a este esbozo de Yo, amenazara su propia
constitucion, su unidad y el peligro no es otro que la disolucion. El Yo, ahora
como incipiente instancia psiquica, se convierte en una representacion en la

que el sujeto se refugia.

21" Lacan, J.; op. cit. 1984.
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La asuncion de la imago estructurante por parte del sujeto tiene como
produccion el nucleo mismo del inconsciente. Pues esta imagen no puede
representar todo, "algo" no puede representarse, y por lo tanto quedara fuera
de dicha representacién. El sujeto desconoce ese "algo" que la protonocion
de Yo no puede incluir y que, fuera ya de la representacion, estara excluida
de su existencia conciente. Aquello no integrable, nucleo de lo inconsciente,
atrapara después el resto de representaciones a reprimir; representaciones
que el Yo no puede integrar, pues resultan intolerables a su conciencia.

Es oportuno, al llegar a este punto, establecer una serie de
consideraciones respecto del dominio del sujeto sobre su cuerpo. Es una
nocion extendida en las practicas kinesiologicas, que los movimientos que el
sujeto realiza los hace exclusivamente desde la estructura neuromuscular,
sin contemplar que esos movimientos corporales pueden ser dominados
porque se realizan desde la representacion del Yo. Representacion que
desde la propia realidad psiquica del sujeto comandan esos movimientos. Y
es asi porque la motricidad humana no es preverbal, forma parte de los
intercambios simbdlicos, con su estilo personal de movimientos corporales,
dado por la impronta de dicha representacion.

El establecimiento de concepciones fisiologicas en el ambito de la
psicomotricidad, y por ende, de la educacibn en general, pero
particularmente, la educacién especial, lleva a desconocer el tipo de
intercambios que se producen a partir del cuerpo en movimiento.
Recordemos que Lacan en el Seminario 1953-1954, nos dice que el nifio
sabe que es un cuerpo, pero por estar dentro lo percibe de modo incompleto.
La relacion dentro - fuera por la que el sujeto aprende a conocerse puede
ser incorporada en tanto es asumida la imagen de la forma del otro. Es esta
imagen la que sirve de eslabon en la articulacion de necesidad y deseo en la
estructura imaginaria del sujeto.

Lo especular, afirmamos, funda la unicidad del sujeto, al mismo tiempo
que desconoce que algo no puede ser referido a la imagen. Se produce
entonces la separacion definitiva del cuerpo, del ser de la madre. Sélo en la
fantasia o el suefio, o a partir de ellos, podra volver al seno materno. Antes
de la experiencia especular la relacion con la madre era vivida en la

inmediatez. El espejo, con su filo fundante corta, por un lado, el Yo de lo que
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queda afuera, de aquello que no se puede representar y se convertira en el
nucleo del inconsciente. Y por otro lado, produce un corte entre el yo y el
Otro.

Si se excluye cualquier mediacion en la relacion con el Otro, como ocurre
con frecuencia en muchas familias de psicéticos, el deseo no puede existir,
pues prima la demanda de ser uno con el Otro. Queda entonces expuesta la
familia a esta relacion parasitaria del nifo con el adulto, y no es infrecuente
que disminuya sus relaciones sociales a un minimo indispensable para
enmarcarse en la tirania ejercida por el nifio. La incursion entre la madre y el
nifo de un tercer elemento, privando a ambos del otro como bien, instaura la
dimension de carencia sobre la que se edifica el deseo.

Es asi que el sujeto, unificado especularmente después de la experiencia
del espejo, se introduce en el campo estructurante del Edipo. Es dable
pensar por lo ya dicho en consideracion al Uno del débil, que este Uno se
impone debido a lo imaginario, se referencia al cuerpo como lugar de la
verdad. La estructuracién especular genera en él el extrafno efecto de pensar
que el mundo exterior es producto de la proyeccion del cuerpo en su unidad
imaginaria. Por ello el ideal que sostiene la estructura frente al peligro de la
fragmentacion es la fusion consigo mismo. A diferencia de la psicosis donde
la fusion puede establecerse entre el sujeto y el Otro, puede si el débil
devenir psicotico si se establecen ciertas coordenadas en la estructura, pero
no necesariamente lo sera.

Como su identificacion se reserva a lo verdadero del cuerpo, habra en la
corporeidad del sujeto con capacidad mental diferente un goce que involucra
todo su cuerpo. De manera que se conforma este cuerpo en su totalidad
como zona erégena. Si existe una obscenidad en él, ésta remite a la muestra
del cuerpo, pues lo verdadero para el sujeto, se enclava en su cuerpo.

En consideracién al yo, continuando una constitucion de sujeto no deébil,
podemos considerarla como la primera identificaciéon. Luego, cuando la ley le
haga renunciar a los objetos, el yo se identificara con los objetos perdidos,
recuperando sus investiduras. Se conforma, en este caso, el yo del

212

narcisismo secundario“'“, a partir de ese conjunto de identificaciones. El yo

22 En la medida que el yo recibe, sobre si mismo, la libido retirada de los objetos
conformandolo como un reservorio de libido. El narcisismo secundario se propone entonces
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del débil se presenta sin objetos, no hay distribucion de goce, y por lo tanto
queda el sujeto en la inhibicion pura. Algo que debe perderse no lo hace y
esto es el cuerpo como la verdad del Uno, dejando en su lugar el significante
del organismo perdido.

Cuando describimos el juego de presencia-ausencia que despliega el
nino como operacion de constitucién subjetiva, podemos agregar que es un
juego de la vida y de la muerte, pues se representa a si mismo como no
estando. Su ausencia es condicion de nueva presencia como estatuto de re-
presentacion en el otro. Es esta operacion la que posibilita el devenir del
cuerpo significante a partir de su ubicacion en una serie de significantes que
se inscriben a partir de la marca propia que se traza, operando una
sustraccion de goce del cuerpo. Si esta sustraccién no se produce es a
consecuencia de una falla simbdlica. Este goce mortifero condena al yo a
una inhibicion que se coagula en el devenir del tiempo. Si algo puede
perderse por este corte, la inhibicién da paso a la articulacion significante.

Se introduciria con ello el nifio en un orden donde la palabra es ausencia
de la cosa (pensemos en la muerte de la cosa). Juego que permite que
aquel que desaparece si estara representado por un nombre propio, que lo
signifique en la red simbdlica ante el Otro. Lo que no soporta el sujeto débil
mental es el planteo de dudas sobre el Otro de la ley porque tapona con su
cuerpo la castracion del Otro. En otras coordenadas se representaria como
"yo" ante un "td", pasando por diferentes posiciones en la estructura edipica.
Esta estructura, adquiriendo el estatuto de una matriz intersubjetiva, le
permitiria al sujeto construir su propia identidad.

Es necesario admitir que, en esta dialéctica intersubjetiva que el nifo
atraviesa, necesita de un Otro que lo inscribe en el campo de su deseo con
una significacion determinada. Por ello, creemos que no es ocioso

preguntarnos ¢Qué es un nifo?

como una estructura permanente del sujeto (siendo el ideal del yo una formacion
narcisistica que jamas se abandona), que equilibra energéticamente las cargas de objeto y
las cargas del yo. ( Véase S. Freud, Introduccion al narcisismo. Op. cit.).
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Acerca de qué es un niio y su subjetividad.

Esta pregunta, que realiza R. Rodulfo remite a otros interrogantes, entre
ellos: ¢Quién espera a este nifio? ;Como se lo espera? ;Como es deseado
ese hijo? ¢ En calidad de qué es deseado?

Cuando decimos nifio en psicoanalisis (y seguimos aqui a R. Rodulfo en
su libro citado), implicamos la cuestion de la construccion misma del sujeto,
pues ¢En qué consiste un nifio? Y ello conduce a la prehistoria de ese
mismo sujeto (en el sentido freudiano del término), es decir, los primeros
anos de vida que luego sucumben a la amnesia infantil, pero también
conduce a la prehistoria que referencia a las generaciones anteriores,
padres, abuelos, etc.), a la historia de esa familia, a los mitos que la pueblan
y al lugar que se le asigna a ese nifio en la estructura familiar.

Es dable pensar que ese hijo existe en la mujer antes de que nazca, y
aun, existe en ella antes de ser fecundada, en funcion de la ubicacion de esa
mujer en la pareja de sus propios padres, en funcién de sus hermanos, y de
la relacidn que este hijo guarda con el deseo del padre del nifio y en funcion
del deseo de la madre sobre el padre del nifio. Es decir que el nifio para la
madre, es un campo contradictorio de deseos y fantasias, con relacién a su
historia, a sus deseos, etc.

Este ser, que adviene al mundo, podra convertirse en sujeto mientras
haya quien lo nombre, y a través del nombre le asigne un lugar en la
diferencia de los sexos, pero también un lugar en la sucesion de las
generaciones. Podra por ejemplo, "llamarse Ivan, pues dice la madre, éste
es un nombre enérgico", proyectando un deseo sobre el destino de ese nifo.
Podra llamarse con un nombre que connote fuerza, si ese es el deseo de los
padres, marcando un mandato que se presenta como elemento
estructurante de la subjetividad.

Se constituira en sujeto porque hay una estructura, una matriz simbdlica
cultural que lo preexiste, y en el seno de la estructura familiar el futuro sujeto
debe encontrar un sitio, con un nombre a partir del cual se reconoceray lo
reconoceran.
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Ahora bien, esta estructura familiar, regida por las leyes del parentesco y
convertida en escenario en el cual el sujeto asumir la relacién consigo mismo
y con los otros, una matriz transindividual y simbdlica que acoge al futuro
sujeto, le asignara un lugar que esta legislado por las leyes de la alianza y
prohibicién del incesto.

Para que el sujeto pueda constituirse, ademas, es necesario que haya alli
un Otro, entendiendo el concepto de Otro, como Otro primordial, tal como
para la madre, en su posicion, el bebé no es un objeto entre otros. Otro en el
sentido de prehistoria familiar que determinala significacién de su
advenimiento. La mayuscula permite establecer la diferencia con relacién al
otro como semejante. Es este Otro el que apuntala el devenir del sujeto.

Asi, la experiencia de satisfaccion que vendra a colmar la sensacion de
necesidad corporal del nifio (hambre), estarda determinada desde afuera de
él, y debera pasar por los senderos del deseo del Otro (madre). Cuando se
viene al mundo ocupando un lugar en el deseo del Otro, es decir, cuando el
nino queda marcado como Ser deseado, confluyen sobre él una serie de
proyecciones que auguran su desarrollo como sujeto, su estructuracién
subjetiva. Podemos comprender esto a partir de la fantasia, pues si el nifo
busca el objeto de su deseo en el Otro por las senales que éste deja de su
paso, las demandas posibles a efectuar por el nifio seran precisamente
efecto de aquella busqueda.

En el Seminario del 30 de mayo de 1962 J. Lacan nos dice que lo que el
sujeto persigue como objeto es la demanda del Otro, lo que el sujeto intenta
aprehender cuando intenta asir el objeto inasible de su deseo, es el objeto
del Otro.

La busqueda del objeto se actualiza en la puesta en escena de la
fantasia, en este montaje entre el sujeto y el objeto de su deseo. En lo real,
por lo tanto, la presencia y ausencia de la madre instaura en el nifo la
instancia metaférica en la que se origina la demanda. Pues las primeras
manifestaciones del nifio forman un continuo de las sefales de respuestas
de la madre. La demanda abre un lapso, y a partir de esta escansién el nifo
podra lanzar una llamada para recibir del Otro el complemento de esa
llamada. Una madre demasiado presente que tapona toda demanda del nifio
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en su preocupacion de satisfacer su deseo, genera la imposibilidad en este
ultimo de hacerse oir a partir del habla, en el registro del deseo.

Cuando el nifio no es debidamente marcado por la potencia deseante de
los padres, podemos encontrarnos con destinos mas o menos graves, pues
segun las representaciones inconscientes que la madre tenga de él, éste
podra tener o no un cuerpo constituido en su corporeidad erégena, marcado
por el deseo. Si una madre dice refiriéndose a su hijo "los hombres de esta
familia no pueden nada", esta posicionando al nifio en un lugar de falla, y
construyendo un destino para ese sujeto, destino de poder nada.

En casos donde esta marca deseante no se instaura sobre el nifo,
asistimos a diferentes formas de muertes psiquicas, como en el caso de la
psicosis. Sin esta carga de deseo (investimiento) del Otro hacia el pequeno
otro, sin esa fase transitoria de enamoramiento después del nacimiento, el
nino no tendra con qué hacer un cuerpo, pues no existe el endosamiento del
narcisismo de la madre al nifio; pues este otro viene a completar colmando

el deseo de la madre.

El sujeto de la autonomia

Después de esta explicitacién acerca del sujeto en psicoanalisis desde la
concepcion freudiana lacaniana, sin que ello implique ignorar, como hemos
visto, autores como D. Winnicott, nos abocaremos ahora a comprender el
papel que juega la imaginacion en la obra de Freud, a criterio de Castoriadis,
y con ello, con este ultimo, indagar la funcién de la psiqué en el trabajo de
imaginacion, pues desde alli podemos vislumbrar el sujeto de la autonomia,
a diferencia de la concepcion freudiano lacaniana.

En primer término, Castoriadis afirma que lo propio del hombre es la
imaginacion 23, en tanto lo es como imaginacién radical, de la psiqué
singular, y también como imaginario social instituyente. Y continGia afirmando
que el hombre se diferencia del animal por la imaginacién, en los dos
aspectos mencionados, y ello es lo que permite tanto la reflexiébn como la

ciencia.

213 Castoriadis, C. (y otros). “Ldgica, Imaginacion, Reflexién”. En: Ciencia e inconsciente.
Amorrortu. Bs. As. 1993. p. 22.
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Como ya afirmamos, desde esta concepcion el hombre es inepto para la
vida, y requiere, para insertarse en la misma vida de la sociedad, de los
procesos de socializacidn, en tanto el placer de 6rgano es reemplazado por
el placer de representacion. Sobre este proceso se constituye el sujeto que
luego podra conformarse en el sujeto del aprendizaje. Recorramos este
proceso.

Por lo expresado anteriormente, cuando existe por parte del sujeto de un
nivel constitucion subjetiva tal que le permite interiorizar las normativas
sociales, esos limites sociales los incorpora como las instituciones de su
época. La sociedad fabrica individuos cerrados, que dan sentido a lo que la

214 |La normativa social con su ordenamiento

sociedad da sentido
socializador es una instancia insustituible para el crecimiento subjetivo, y
esto implica reafirmar las diferencias temporales y espaciales en la
cotidianeidad del sujeto. Es decir, ubicar un tiempo y un espacio para la
manifestacion de la subjetividad.

La estructuracién psiquica necesita del reconocimiento de aquellos
limites, que como rieles simbdlicos remiten a otro tipo de ley; aquella que se
instala en la cultura y por su existencia la sociedad adquiere un determinado
tipo de sociabilidad, y por lo tanto, de efectos estructurantes.

“El mundo psiquico humano... por la imaginacion. deviene a-funcional™'®.
Esto significa que por la insuficiencia y por la ruptura de la regulacién
instintiva animal, estalla el psiquismo animal (aunque perduran algunos
elementos de ese psiquismo), por la imaginacién. Recordemos que en
Freud, la imaginacién se construye a partir de un trinomio: realidad, placer,
l6gica; en cambio para Castoriadis, contrariamente, la imaginacién es
producto de la elaboracién fanstamastica del aparato psiquico, pues, “rompe
el trinomio y lo hace explotar™'®. Asi por ejemplo en el suefio, la psiqué tiene
la capacidad de plantear y organizar imagenes y escenas que,
independientes de la “realidad” y de toda representacion de placer de
organo, son fuente de placer.

Sin embargo, si retomamos la funcién de la imaginacion, ésta se convierte

en el soporte para que la sociedad fabrique al individuo social. Ya que la

2% Castoriadis, C.; op. cit. 1988. p. 177.
215 Castoriadis, C.; op. cit. 1993. p. 40.
218 jdem, p. 41.
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psiqué del recién nacido, posteriormente socializada, requiere del dominio
del placer de representacion por sobre el placer de érgano. Porque existe
ese predominio es que existe, por lo tanto, la sublimacion y la vida social.

Si el hombre es un ser del lenguaje, lo es porque el placer de hablar
resulta mas fuerte que el de succionar un pecho. Asi, para Castoriadis, la
esencia de la sublimacion es el placer de la representacion. Y si la sociedad
fabrica individuos cerrados, lo hace para que den sentido a lo que la
sociedad da sentido. Esta cerrazon, en el ser humano es repeticion.
Podemos ahondar esto.

La fabricacién social del individuo institucionaliza, somete la imaginacion
social del sujeto y solamente la deja manifestar en el fantaseo, la
transgresion, la enfermedad o el suefio, y por ello, “el sujeto sélo hara lo que
sea obligatorio pensar”®'’. Esto es similar a lo que el psicoandlisis entiende
como represién, pero en este cuerpo conceptual, este proceso es pensado y
analizado en el marco de lo histérico social.

Por lo que hemos visto la sublimacion puede comprenderse como el
proceso en que la psiqué “es forzada a reemplazar sus objetos propios (...)

para convertirlos en causas (...) de placer?'®

(medios de placer). Esta
convergencia hace surgir a la humanidad, en tanto el placer de érgano es
reemplazado por el placer de representacion y por el imaginario social, surge
al mismo tiempo la institucion. De este modo, la imaginacion singular,
desligada de la pulsién, le ofrece a la psiqué objetos publicos para investir
(éstos cobran la dimension de objetos invisibles, como las mercancias).

En todas las sociedades, el pensamiento, la representacién y los enlaces
se desarrollan bajo la égida de la repeticién social, y aqui, de acuerdo a
nuestro autor, no hay que entender al concepto de repeticion tal como lo
hace el psicoanalisis ni tampoco en términos patolégicos, sino que debe ser
comprendido como la reproduccion de las instituciones que dan sentido a
esa sociedad. Por supuesto que este proceso requiere de la clausura, pues
hay determinados axiomas que no pueden ser pensados ni cuestionados. Si
bien al existir el lenguaje se abre la dimension de las preguntas, éstas son

limitadas, pues no llegan a interpelar a los axiomas. Quiza un ejemplo

27 jdem, p. 42.
'8 |bidem.
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universal sea el del pueblo Hebreo, quien no puede preguntarse ¢es justa la
Ley?, ya que Justicia es uno de los nombres de Dios. Hay por lo tanto una
instancia Gltima incuestionable®'®.

Sin embargo, se logra alcanzar, para que la sociedad funcione, un
equilibrio entre la realidad social y las pulsiones del individuo, y si existe la
transgresion, la misma se halla codificada. Y aqui podemos reflexionar sobre
la pulsion de saber, pues esta pulsién surge cuando se produce la ruptura
del estado originario monadico por la busqueda de sentido. Las
significaciones imaginarias colman a esta pulsion y en un momento cesan
las interrogaciones, aunque no para siempre. Pues hay una pulsién de saber
que se detiene y otra que no se detiene. Es interesante aqui reconocer la
diferencia que establece Castoriadis entre pensamiento y reflexién, pues el
primero refiere a las representaciones y enlaces que se desarrollan dentro
del marco de la repeticion social, mientras que la reflexion “aparece cuando
el pensamiento se vuelve sobre si mismo, y se interroga no sélo acerca de
sus contenidos particulares, sino sobre sus presupuestos y sus
fundamentos”™?%.

Esto es, la reflexion implica el cuestionamiento de lo instituido, de la
sociedad en si misma. Un ejemplo de ello lo tenemos en la significacion
diferente que el psicoandlisis di6 a la sexualidad infantil, en tanto cuestion6
las representaciones sociales de su época. En tanto exista la reflexion en
una sociedad ya no habra verdades sagradas, pues los individuos a partir de
esta vuelta del pensamiento sobre si mismo no sélo cuestionan a la
sociedad, sino también su propia identidad.

El trabajo que permite la reflexion es el del imaginario radical del sujeto,
entendido como la creacion incesante e indeterminada de formas, figuras e
imagenes. Es decir que este imaginario crea figuras y modelos de lo
pensable y con ello permite la constitucidon subjetiva, la creacion de lo
sociohistérico y por supuesto, también de la realidad y la racionalidad. Es
importante comprender que el término imaginario no tiene que ver con el
concepto psicoanalitico de imaginario. Este ultimo refiere a la especularidad
y por lo tanto, al reflejo de, en tanto imagen de una cosa. Para Castoriadis,

219 idem. p. 44.
220 jdem, p. 45.
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esta concepcién “es un subproducto de la ontologia platénica™?', con

relacion al mito de la caverna donde este mundo es imagen de algo que se
halla en otro mundo.
Hemos visto ya como la especularidad al atravesar la experiencia del estadio
del espejo, en los primeros meses de vida, le permite al nifio la construccion
de su proto yo. Para Castoriadis esa experiencia constitutiva es producto del
mismo imaginario radical, que es creacion incesante de la realidad, de lo
sociohistérico y también de constitucion subjetiva.

Por ello la reflexiébn permite “desprenderse de las certidumbres de la

conciencia”???

y de los axiomas ultimos, y también de las reglas de la
actividad consciente. Es por ello que la reflexion es una actividad que implica
un esfuerzo para romper la cerrazén del sujeto, ya sea en su historia
personal o bien para romper la cerrazén histérico social. Es “un
cuestionamiento de la institucion dada de la sociedad, un cuestionamiento
de las representaciones socialmente instituidas™*

Es importante retener que desde esta concepcion lo imaginario cuestiona
las verdades establecidas, reemplazandolas por otros modelos y figuras.
Ese reemplazo nunca puede hacerse en el vacio, es decir, sin nuevas
imagenes que sustituyan a las cuestionadas. De este modo es que hay una
pulsién de saber que no se detiene, creando nuevas figuras y buscando la
verdad. Dice nuestro autor, que la verdad no es la adecuacion del
pensamiento a la cosa, sino que es un movimiento que abre la cerrazén en
la que tiende a encerrarse el nuevo pensamiento; por ello todo pensamiento
que concluye termina por cerrarse. Asi, esa pulsion que no se detiene, que
empuja a la busqueda de la verdad, se relaciona con la creacion del
imaginario, en tanto las nuevas formas y figuras reemplazan a las anteriores,
y esta creacion implica desde ya a la cuestion de la autonomia.

Recordemos que para Castoriadis “la autonomia de la sociedad presupone
evidentemente el reconocimiento explicito de que la institucion de la
sociedad es autoinstitucion” a partir de la capacidad de accién deliberada,
como continuacién y complemento de la reflexion®*. Sera auténomo

221 Gastoriadis, C.; “La institucion imaginaria de la sociedad y la religion”; op. cit. 1988. p. 56.

222 Gastoriadis, C.; op. cit. 1993. p. 45.
223 jdem. pp. 45-46.
224 Castoriadis, C.; 1988. p. 191.
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entonces el sujeto o la sociedad que pueda establecer “su propia ley por si
misma”. Y ello implica, por lo tanto, reconocer que no hay una fuente
extrasocial que imponga la ley; ni que hay algun patrén extrasocial. Supone
entonces esta concepcion que autonomia significa apertura permanente a lo
abismal.

Asi, soy autébnomo si soy autor de lo que sera. Y para ello es necesario
reconocer la funcién creadora de la imaginacién radical que permite a la
psiqué sobrevivir creando sentido, y también reconocer al imaginario social
como instancia de creacién en tanto “una sociedad auténoma es origen de
las significaciones que crea”. Y sentido aqui “refiere al sentido de lo que yo
haga, de mis actos, de mi vida, sentido que no es contingente ni necesario,
que esta mas alla de lo contingente o necesario”?.

Si nos remitimos entonces al sujeto singular, el imaginario radical, como
creacion incesante e indeterminada en lo psiquico, esto permite pensar al
inconsciente como un nucleo indisociable, representativo, afectivo,
intencional, como la psiqué misma. Mientras que la instancia yoica tiene
como elementos esenciales a la reflexividad y también a la capacidad de
accion deliberada. Este autor se plantea que el psicoanalisis tiene
pertenencia a la sociedad y a la historia en tanto es proyecto de autonomia.
Y creo que podemos pensar al cuerpo teérico del psicoandlisis, con la
reinterpretacion que hace Castoriadis, precisamente como un valioso
instrumento para analizar las instancias de autonomia, o bien de
heteronomia, que produjo la escolarizacion en los nifos y nifas hacia
principios de la institucionalizacion de la escuela publica. Para ello
establecemos un esbozo de analisis acerca de los procesos educativos que
permiten la socializacion del sujeto (fabricacion social del individuo, lo

llamaria Castoriadis), a partir de la sublimacién.

La educacion como sublimacion

Para este autor el objetivo que presenta la pedagogia es el de transformar

a un recién nacido en un ser humano. En tanto “el fin de la paideia es ayudar

225 jdem. 1988. p. 192.
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a ese atado de pulsiones y de imaginacién a devenir un anthropos, en el
sentido de un ser auténomo”#®,

Como vimos, esta fabricacion social del individuo se realiza con la
interiorizacion, por parte de éste, de una multiplicidad de coacciones que
formaran de alli en mas su psiquis.

Los adultos, padres o0 ensefantes, generan muchas veces unas
prohibiciones que coartan toda posibilidad de expresién e incluso también de
toda posible sustitucion.

Al no haber alternativas a lo impuesto por el adulto, no importa cudles
fueran (reorientacién de las pulsiones hacia actividades de expresion
artisticas o ludicas que permitan la sublimacién, etc.), la prohibicion se
transforma en traumatizante, instalando una fuerte represion sobre el
impulso; podra aparecer luego como efecto, en la vida del sujeto, una
formacion sintomatica. Ya que al enunciar la prohibicién el adulto culpabiliza,
y genera rechazo sobre la expresion en general.

De esta forma la adaptacion del nifio o la nifa a la realidad fracasa
cuando se produce hostilmente la represion de los impulsos; y ello tiene
como consecuencias fuertes inhibiciones en la expresion y también en las
posibilidades cognitivas. Se puede evitar este fracaso de adaptacién si se
promueve la sublimacion de los impulsos sexuales y afectivos del nifio o la
nina en cuestién. Pues ese fracaso se liga a la culpabilizacién que el otro
realiza sobre el nifio, y ello termina por atrapar no sélo sus capacidades
cognitivas y deseantes sino incluso su despliegue motriz natural.

Ese despliegue de movilidad expresiva, que puede ser un elemento
importantisimo para la constitucién subjetiva, al ser inhibido por la
intervencion coactiva del adulto, promueve detenimientos en los procesos de
aprendizajes; y convierte a la institucion misma en un lugar que atrapa al
sujeto en su deseo de conocer.

Asimismo cuando la pulsién de saber que acompana a la curiosidad
cognitiva es reprimida, se genera un fuerte malestar en el sujeto cuando
esas representaciones aparecen en la conciencia. Por lo general dichas

representaciones perduran en el inconsciente. Cuando algo de la curiosidad

2% Castoriadis, C.; “Psicoanalisis y politica”. En Diarios Clinicos. La infancia institucional. Bs.
As. Ediciones Diarios Clinicos. 1992a.
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se dispara el sujeto percibe la peligrosidad de la situacién, pues algo que no
debe saber puede ser sabido; aunque lo que desea saber inconscientemente
(y no debe saber) sea un contenido sobre la sexualidad, la peligrosidad se
extiende a todo material que aparece como contenido. Ademas resulta
sumamente peligroso para el sujeto realizar cualquier expresién corporal que
no responda al encuadre familiar o institucional.

Los contenidos inconscientes que se instalan como origen pero también
como consecuencia de una adaptacion compulsiva del sujeto al medio,
generan conductas reactivas, como por ejemplo, problemas de aprendizaje,
inhibiciones cognitivas y expresivas, agresiones sin motivos aparentes en la
escuela y en la casa, etc.

Siguiendo a W. Reich®®’, existe un diferente proceso de adaptacién del
nino al mundo circundante, que tiene por motor una sustitucion de los
placeres primitivos ejercidos por él por otros placeres que llamaremos
racionales.

Por lo tanto, se hace necesaria la promocion del pasaje del libre ejercicio
de los impulsos infantiles a la conquista de nuevos placeres que esta
realidad puede y debe brindarle; si se deben tener en cuenta los limites
propios que esa realidad impone. La aceptacion de esta realidad, en un
proceso de adecuacion reciproca, implica que sus limites son alcanzados
por el sujeto y respetados como tal, porque encuentra "situaciones
placenteras" en esa nueva realidad y por lo tanto la ama como tal. Es decir
que ama lo que puede otorgarle placer, y ello promueve una fuerte
identificacién del sujeto a la realidad que lo rodea.

El elemento esencial para cualquier proceso creativo es la sublimacion.
Creemos menester tomar la conceptualizacion realizada por C.

Castoriadis®®

alrededor de este proceso sublimatorio, en el que el sujeto a
favor de actividades de contenido social puede renunciar a la satisfaccion de
ciertas pulsiones parciales. Dice este autor: "para el psicoandlisis un ser
humano adulto ha interiorizado un inmenso numero de coacciones externas

que forman en adelante parte de su psiquis”®°.

227 Reich, W: La revolucion sexual. Planeta. Bs. As. 1985.
228 Gastoriadis; C.; El psicoandlisis, proyecto y elucidacién. Nueva Vision. Bs. As. 1992b.

229 Gastoriadis, C.; 19922, p. 92.
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Se sustituye asi el placer de érgano por el placer de representacion; esta
sustituciébn puede comprenderse a partir del concepto freudiano de
fantasmatizacion, concepto que puede ser mejor comprendido si lo
asemejamos al de placer alucinado.

Se genera la transformacion del flujo representativo, indeterminado y sin
lazo por una conversion masiva. Sin la fantasmatizacion, la sublimacién no
es posible, pues permite la conversion de energia psiquica de descarga
motriz, en energia de flujo representativo.

Se carga libidinalmente un objeto social como producto de esta mutacién,
y por lo tanto, podriamos decir, invisible. Es necesario volver a hacer
referencia al conjunto de significaciones imaginarias que modelan este
objeto socialmente valorado, pues dice Castoriadis: “la sublimacion, en el
sentido que doy a este término, es el proceso mediante el cual la psiqué se
abre al mundo sociohistorico y, por eso, puede tener acceso a una
temporalidad de otro orden que la temporalidad psiquica...”?.

La sublimacion se opone a la rigidez de las cargas libidinales y
contrariamente necesita para su produccion la labilidad de las mismas;
labilidad que garantiza la relacién del sujeto, entre otros, con el objeto de
conocimiento. Asi, segun sea el proceso sublimatorio podra perfilarse de una
u otra manera la significacion que tiene para el sujeto aprender.

Las alteraciones en este delicado proceso, se evidencian y se exponen
principalmente en las llamadas patologias del aprendizaje.

Siguiendo a Sara Pain®®', y Alicia Fernandez®*?, podemos distinguir en el
proceso de aprendizaje cuatro niveles, aportados tanto por el que ensefa,
como por el que aprende: organismo; cuerpo; inteligencia; deseo.

Son niveles que interactuan y permiten la conformacion del aprendizaje a
partir de los procesos de creatividad, que se montan en la articulacion de la
inteligencia y el deseo, conjuntamente con el equilibrio de las operaciones de
asimilacion y el acomodamiento. Al respecto dice J. Piaget: “todo
conocimiento es siempre asimilacion de un dato exterior a las estructuras del

sujeto” 22,

230 Castoriadis, C.; 1992b. P. 65.

23 pain Sara. La génesis del inconsciente. Nueva Vision. Bs. As. 1984.

232 Fernandez, A.; La inteligencia atrapada. Nueva Visién. Bs. As. 1987.

2% piaget J.; Sabiduria e ilusiones de Ia filosofia. Peninsula. Barcelona. 1970. p. 20.

132



Los procesos singulares deben ser abordados cuando hay alteraciones en
el aprendizaje (ver por ejemplo, cdmo aprende el nifio, o bien por qué no
aprende). Pues debe considerarse como interactuan los cuatro elementos.

Asi, desde este marco teérico, el cuerpo es un cuerpo que aprende sobre
la articulacion de las tres instancias y la suya propia. Y se constituye en un
instrumento del proceso de aprendizaje, con una memoria que le es propia, y
que es diferente de la memoria del organismo. La memoria de este ultimo
comprende la determinacion bioldgica y genética, por lo tanto, es una
memoria programada desde el fondo, desde el origen mismo de las
generaciones humanas. El cuerpo tiene memoria, que se convierte en
mediadora del comportamiento del sujeto en toda actividad que signifique
apropiarse del entorno. Puede considerarse al cuerpo como un instrumento
musical que coordina las diferentes pulsiones, generando en cada una de
estas combinaciones efectos originales; de este modo se construye la
corporeidad y con esa construccion el cuerpo puede apropiarse del
organismo.

Asimismo, a partir de esa constitucién de la corporeidad, podemos decir
que el aprendizaje para que se consolide como tal, debe pasar por el cuerpo;
es decir, debe atravesar el cuerpo y éste debe ser atravesado por aquél. El
placer pasa a través del cuerpo; y este placer tiene una consideracién
especial pues es placer de dominio; es ese mismo placer que se despliega
en el nino cuando siente que se apropia de su imagen en el espejo (tal como
vimos anteriormente).

Debemos considerar ademas, para permitir que el sujeto se apropie del
objeto de conocimiento, y por lo tanto, del tiempo y del espacio que
encuadran el proceso de apropiacion, al cuerpo como instrumento de
conocimiento; ello insta a modificar por lo tanto el espacio educativo, que
debe convertirse en un espacio que habilite la confianza, el juego y la
libertad.

Si nos atenemos a la concepcién de tradiciones vemos que ésta
promueve pensar la escuela (en sus diferentes modalidades) como una
actividad donde impera el deber, que hace necesaria la subordinacion del
sujeto a los mandatos despoéticos corporales, gramaticales, expresivos,
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comunicativos, afectivos. El placer, si existe en la existencia del nifio o la
niia, quedard afuera del &mbito educativo.

Contrariamente, creemos necesario considerar al cuerpo (S. Pain) como
espacio que enlaza lo interno del sujeto al mundo exterior, por un lado a
través del vinculo considerado producto de la interseccién del
constructivismo cognitivo, y por otro, la estructura del deseo. Ese vinculo
esta condicionado, en su construccién, por el mundo externo.

El sujeto siente placer en la apropiacién del objeto pues en ese despliegue
se implica directamente la apropiacion del conocimiento. Este placer
corporal, traducido en una corporizacion practica, permite registrar el
reconocimiento de un verdadero aprendizaje cuando el cuerpo da a conocer
la alegria de su disponibilidad, a través de la accién, la mirada, la voz, el
gesto, etc.

El cuerpo, cuando no puede desplegar todas sus potencias y se inhibe,
promueve problemas de aprendizaje, al igual que el organismo dafado, o las
capacidades cognitivas, o la evolucion psicosexual. Por si solos, ninguno de
ellos puede promover la alteracion del proceso cognitivo.

Ademas, es preciso reconocer que en casos donde existe una etiologia
organica los problemas de aprendizaje no se producen solo por ese origen,
sino que deben combinarse otros niveles (deseo, cuerpo); si podemos
observar en casos de organicidad que los aprendizajes pueden ser mas
lentificados, pero no necesariamente deben estar detenidos -aunque es
también la organicidad un terreno para la produccién de alteraciones en los
procesos de aprendizaje-.

Es indispensable que la busqueda se oriente a conocer la relacién que
establece el sujeto con el conocimiento, y de la significacién que adquiere
para el sujeto el acto de aprender. Es esta significacion, imbricada en la
dialéctica del deseo de saber, y el deseo de no saber, que también captura
al cuerpo en el acto de aprendizaje.

Un aprendizaje corporeizado, que integra el placer de la representacion
corporal, el placer del despliegue del cuerpo en el aprendizaje, por si mismo
genera instancias sublimatorias.

El sujeto puede dejar de lado estereotipos corporales y placeres primitivos
que remiten directamente al placer de 6érgano (recordemos lo mencionado en
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otro lugar sobre las fijaciones de la libido a determinadas etapas
pregenitales), cuando puede encontrar placer en una realidad que estd mas
alla del propio cuerpo, esto es, en una realidad exterior. Encuentra la
representacion (y hay placer en ello) y queda atrds un placer de 6rgano
primitivo.

Asi, los nifios y nifias pueden producir procesos sublimatorios al cargar
libidinalmente el cuerpo en tanto representacién. De esta forma los juegos
corporales ligados al aprendizaje se constituyen en una alternativa a las
pulsiones regresivas, masturbatorias, etc.

Se pueden poner limites asi a los impulsos agresivos ganados por la
compulsion, pues el placer producido por la sublimacion del aprendizaje y el
trabajo pueden generar esos diques. Se trata pues de generar una
distribucion diferente del goce del sujeto.

Esto es, una relaciéon que promueva la produccion de sentido original entre
el sujeto y el objeto, en una interaccién que le permita la construccion de
significados, quizas con ello algo del goce pueda ser distribuido, dando paso
al placer. Si esta instancia comanda la relacién del sujeto con el objeto de
conocimiento podemos suponer la posibilidad de una real apropiacién de
éste por parte de aquel. Al distribuirse el goce la relacion del sujeto con el
objeto es diferente.

En cambio, si se genera un fuerte campo represivo que despoticamente
imponga limites a las expresiones, se inhiben también las posibles
alternativas sublimatorias, pues ello genera ademas inhibicién en otras
formas expresivas (corporal, linglisticas, afectivas).

La promocidn de expresiones corporales en actividades como el trabajo y
el aprendizaje, supone que la representacion que el sujeto tiene de su
cuerpo le permitira establecer vinculos significativos con el mundo que le
rodea.

Sin embargo, es necesario comprender que a este cuerpo conceptual, que
nos permite comprender los procesos de aprendizaje, se puede agregar la
necesidad de que los niflos aprendan a reflexionar, entendido este concepto
tal como lo expresa Castoriadis.

Para ello partremos de lo que este autor plantea respecto de la

interrogacion, pues para él son no eliminables los elementos que generan
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conflictos entre lo ya pensado y lo nuevo por pensar. Lo explicita asi: “este
conflicto es (...) entre la carga de la cosa ya pensada (y de si como habiendo
ya pensado tal cosa segura) y la carga -eminentemente riesgosa ya que
esencialmente incierta y vulnerable- de si como fuente que puede crear
pensamientos nuevos™*.

De este modo se plantea la problematica que diferencia al pensamiento de
la reflexiébn, pues recordemos cdémo el primero es enlace de
representaciones que se desarrolla en el marco de la repeticion social,
mientras que la reflexién, como actividad que crea figuras y modelos de lo
pensable, se esfuerza por romper la cerrazdn del sujeto, esto es, romper la
clausura de que lo que es pensado no puede ser cuestionado. Es decir que
impulsada por el imaginario radical, la reflexién llega a los axiomas ultimos, y
no sélo enlaza representaciones. Por ello, si una pregunta surge aqui es la
pregunta por los fundamentos, pues esto es lo que diferencia radicalmente a
la actividad del pensamiento de la actividad de la reflexion. Esta actividad
reflexiva ¢puede transmitirse, es posible ensenarla? Bien, esta pregunta
exige una respuesta compleja, pues aqui se halla en juego, en la actividad
de reflexién, la creacion. Sobre los procesos creativos, los saberes y los

axiomas podemos reflexionar.
Los procesos creativos y la reflexion

La relaciéon que los sujetos establecen con los saberes, ( seguimos aqui a

J. Beillerot®)

entendiendo que “al saber del haber y del decir se opone el
saber del pensar y del hacer, es decir, el actuar”, se relaciona de manera
casi inmediata con un posicionamiento ante una practica y una época. Ese
posicionamiento permite que el sujeto se de un sentido propio, “porque es la
creacién permanente de un saber sobre si mismo y sobre lo real”?®. Por ello,
esa relacion del sujeto con el saber es un proceso creador de saber, en
definitiva. Cada cultura crea, ademas, las condiciones de produccion de ese
saber respecto de su historia y también de las significaciones centrales que

dominan el imaginario social de esa comunidad.

2% Gastoriadis, C.; 1992b. p. 47.
2% Beillerot, Jacky y otros; Saber y relacion con el saber. Bs As. Paidds, 1998. p.34.
2% jdem. p. 66.
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El analisis de ese proceso nos permite reconocer que es a partir de si
mismo que un sujeto puede integrar todos lo saberes disponibles y posibles
de la época. Todos esos saberes no son, en verdad, interiores al sujeto, son
exteriores al mismo, pues se instalan como algo dado y legitimado. Es lo
sabido venido del afuera que se resignifica en el proceso de conocimiento,
en la singularidad de cada sujeto de acuerdo a su experiencia y estructura
subjetiva. Ese reconocimiento llegado desde afuera es lo que da sentido a la
existencia de ese sujeto, como también a su lugar en el mundo, a su modo
de vincularse con los otros, a sus conocimientos y experiencias.

Por otro lado, el andlisis del proceso creador no puede iniciarse sino a
través de las diferenciaciones de los distintos saberes. Encontramos asi
saberes denotativos, que se refieren al conocimiento; como también
saberes prescriptivos, que se relacionan con la técnica puesta en juego y
con la practica que se implementa.

Si nos atenemos a la definicion de J. Beillerot, de “que el proceso creador
es unico en cada sujeto, es puramente singular y por lo tanto no

reproducible”®’

, €S porque entendemos que ese proceso no se acumula, y
ello quiere decir que no puede conocerse el proceso en si, en sus
desarrollos mas infimos -sino existe un analisis del sujeto en cuestion-; si no
qgue se lo conoce a partir de sus resultados.

Ahora bien, porque existen diferentes amplitudes de saberes en cada
sujeto es que existen las singularidades de los procesos creadores. Esas
amplitudes y vastedades de saberes se suman para que existan las
diferentes formas de utilizarlos. El proceso creador o lo que su sin6nimo “la
relacion con el saber, es un movimiento de totalizacién singular que integra
fracciones de saber exterior, no para revelar algo oculto, secreto o silenciado
en la naturaleza o en la historia, sino para crear historia; no para reconstruir
el pasado como los arquedlogos, sino so6lo para demoler y reconstruir. Asi la
razén se libera de un mito en un nuevo mito”. Es este proceso de demolicion
y de creacién singular consecuente el que puede ser asimilado al concepto
de reflexion (descrito por Castoriadis) en tanto se desprende de las
certidumbres de la conciencia a partir de una pulsién de saber que no se
detiene.

27 jdem. p. 68.
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Ademas, entre vastedad de saber y forma de utilizacién se conjugan los
elementos que hacen que un proceso creador sea radicalmente diferente de
otro. Esto nos permite preguntarnos acerca de los reconocimientos de esos
aspectos constituyentes de los procesos en los nifios en la escuela®®.

Si continuamos con esta descripcién acerca del proceso que permite la
creacion, notaremos que el sujeto pasa por el momento de su creacién y de
su orientacién, de tal manera que le permite justificar ante si mismo lo que
hace. Si bien ese saber puede decirse, pues adquiere al hacerlo la
apariencia de un saber objetivado, se olvida del proceso que permitié su
produccion, y sélo se conocen sus resultados. Ademas es la unica forma,
pues como se dijo ya, solo se lo reconoce por su producto.

Es algo inherente a la propia subjetividad ignorar lo indecible del saber que
hay en ella, ya que es algo propio no transmisible a otros. Pero para aquellos
que trabajan con los saberes, en la produccién de los mismos, y transmiten
contenidos y producen subjetividades con relacién al saber y lo sabido,
resulta de gran importancia que se reconozcan y analicen los procesos por
los cuales es posible la creacién de un saber permanente sobre si mismo.
Ello deviene en una comprension mas acabada de las acciones pedagdgicas
y los modos de formacion de sujetos creativos y transformadores de su
realidad, pues podemos asimilar -como ya se adelanté-, a esa comprension
el proceso de reflexion que describimos a partir de Castoriadis. En éste,
reflexion significa, segun hemos visto, desprenderse de las certidumbres y
verdades sagradas, mientras que la creacibn como proceso es un saber
permanente sobre si mismo que demuele y reconstruye. Asi, para Beillerot
"la creacion se saber para el propio actuar, movimiento y proceso, es, para
un individuo, obligatoria, reactiva, a partir de los hechos y los afectos que
experimenta...El nifo crea, desde una época muy temprana de su vida, un
sentido de sus sensaciones: la fantasia es una interpretacion. El acto por
medio de los saberes es lo que conduce al poder sobre el medio”°.

Si nos interesamos por lo anterior es porque consideramos necesaria una

intensa indagacion acerca de los modos en que la escuela, con sus

¢®® En la actualidad, en los vertiginosos recorridos que se hacen del curriculo, se omiten los

andlisis de esos procesos de creacién y las singularidades que se revelan en cada caso;
solo se tienen en cuenta las exigencias de una inteligencia estandarizada.
239 Beillerot, J.; op. cit. p. 72.
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dispositivos de ensefanza -aprendizaje y sus disposiciones de socializacion
controlada a partir de un orden vy rituales determinados, especialmente el
orden cerrado, las practicas militaristas, ha promovido en sus mismos
origenes, una subjetividad determinada, con sus saberes y poderes, donde
el sujeto se apropia y construye la realidad al mismo tiempo. Y es dable
preguntarse acerca de si es posible que esa realidad sea modificada por
quien la construye, sobre un piso de significaciones, evidencias y creencias
procuradas por el imaginario social, y que en el proceso de conocimiento por
un lado, y de reflexion, por otro, puede muy bien negar o reelaborar. Si esto
ultimo ocurre, nos encontramos con un sujeto que es capaz de crear
sentidos y reglas en tanto otorga significacion a sus actos. El orden
fuertemente heterbnomo instalado hacia fines del siglo XIX en la escuela
¢,qué margen de creacion, reflexiébn y autonomia ha generado en la infancia
escolarizada de la época?

Ademas, en esa reflexion, que de ninguna manera es un acto armonioso,
el que aprende pone en juego un activo trabajo psiquico, pues la apropiacion
como la transformacion de los elementos de la realidad no pueden realizarse
de otro modo. Ese trabajo, que también es Unico, no reproducible, involucra
la inteligencia y el cuerpo, junto a aspectos pulsionales como también
deseantes. Y ello no sélo de parte del que aprende sino también del que
ensena.

Es por ello que el que da cuenta al otro, ensefiando, esta en lo sabido,
pues esta transmitiendo un saber que al mostrarse explicito se transforma en
sabido. Pero en esa transformacién se pierde algo, pues la creaciéon no
puede transmitirse enteramente, no puede transformarse en sabido. Citemos
aqui a Castoriadis, en tanto previene del riesgo de la alineacién, pues “el
alumno se aliena en lo ya pensado por otro y en este otro como fuente de
pensamientos nuevos, el maestro se aliena en su ya pensado y en sus
alumnos como garantes ilusorios de su capacidad de producir nuevos
pensamientos asegurados por adelantado™*°,

Por otro lado, el sujeto olvida la creacion -reflexion-; pero lo que cuenta en
verdad es la relacién entre el proceso creador de saber con lo ya sabido,
pues ello es lo mas singular, lo mas propio de cada sujeto. Por supuesto que

240 Gastoriadis, C.; 1992b. p. 48.
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éste, lejos de ser un proceso que culmina en un cierre sobre si mismo,
supone conflicto y tension para lograr la apertura y el apoderamiento que
hace el sujeto del objeto, agregando lo suyo, tal como lo planteaba J. Piaget.
Y esta tension de apoderamiento se produce entre los esquemas de
representacion del sujeto y la realidad, en una dialéctica entre lo nuevo y lo
viejo; entre el deseo de conocer y aquello que el sujeto vivencia como una
resistencia a ser penetrado por el objeto de conocimiento.

Ese conflicto es inherente al proceso creador de saber, pues en él el sujeto
integra todos los saberes disponibles posibles de una época.

Partimos de que los niflos saben de una manera vivenciada sobre su
cuerpo, han transitado periodos de exploracién intensos, han depositado
montantes de afectos sobre el mismo, pero no tuvieron muchas posibilidades
de hablar de él, de decir sobre esas vivencias, y de lo que surgié como duda
o interrogante. Asi, lo sabido conserva como un indecible el proceso de
creacion que permitio ese saber sobre el cuerpo propio, pero que operd y
produjo de una manera singular eso que el sujeto sabe. Y que seguramente
se hizo con cierta lucha, aunque luego el sujeto termine de simbolizar y
categorizar esos saberes con aquello que lo social le transmite acerca del
cuerpo humano y la sexualidad. Veremos mas adelante cuales eran las
significaciones centrales sobre la infancia, el cuerpo y la sexualidad hacia
fines del siglo XIX en la naciente Republica Argentina, para intentar
comprender qué corporeidad podia construir un nifio y una nifa.

Es por ello que el saber permanente sobre si mismo y sobre la realidad
como creacién del imaginario social (indagando los axiomas ultimos) esta
empapado de esa tension; el proceso creador mismo y la reflexion son
generadores de tensiones -que atraviesan el cuerpo y la subjetividad-, en
una dialéctica entre creacién y sabido. Sabemos ademas que esa creacion
se encuentra expuesta a determinaciones inconscientes, lo que permite
reconocer que el deseo de conocer motoriza esta dialéctica y es el que
enfrenta la resistencia del sujeto a oponerse a la cuestién abismal.

Una relacién que adquiere gran importancia para el reconocimiento de que
el saber que cuestiona lo instituido, obtenido por reflexion, es una accion que
transforma al sujeto, pues el saber no aumenta por acumulacién, sino que lo

hace por reorganizaciones permanentes, conflictivas y también eficaces, en
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la medida que el proceso de creacidon de saber progresa y la capacidad de
creacion de sentido desde la autonomia, aumenta con los saberes. Pero ello
se produce a partir de una constante progresion no controlable, y genera
incertidumbre en los que intentan encorsetar al proceso de creacion. Una
pregunta del adulto seria ;qué sabe del origen de las significaciones este
nino? ¢En que proporcion aquello que sabe -0 bien lo que no sabe- le
permite conocer otros contenidos?

Ahora, para ampliar la problematica, es necesario preguntarse respecto de
la libertad. Se supone que el saber tiene adosado la instancia de la libertad;
por ello mismo, se cree que el saber libera. “Pero la creencia en la liberacién

por medio del saber es dificil de extirpar’?*’

. Sin embargo, lo que promueve
una constante libertad en el sujeto es el proceso de creaciéon dado por
reflexion, no los saberes sabidos. Y el efecto liberador se halla en el proceso
en tanto éste opera con reorganizaciones y rectificaciones con un continuo
trabajo de desestructuracién — reestructuracion de los saberes y sentidos
incorporados, y ello involucra al sujeto de una forma siempre nueva con la
realidad.

Pero bien, ;como se realiza el trabajo del proceso creador? Segun J.
Beillerot, a partir del conflicto que se suscita entre el elemento discreto
(vivencial o saber exterior) con la totalidad de su saber (inestable por otro
lado) como sabido.

El sujeto toma conciencia de su accién y de sus sentimientos e interpreta,
de una forma mas o menos inmediata, los factores que lo determinan
objetivamente desde el medio, pero también toma en cuenta aquellos
factores que tienen relaciéon con los aspectos afectivos, perceptivos de lo
real y, por supuesto, también toma su posicion y el lugar que esta ocupando
en ese momento. Todos estos factores son los que determinan su accion, la
busqueda de nuevas respuestas y sentidos, mas abstractas pero
verosimiles, y que no contrarian su experiencia.

Esa accion es la que permite movilizar las fronteras del sujeto, pues pone
en cuestidon su capacidad para realizar discriminaciones y evaluaciones que
le permitiran separarse de lo externo. Y si algo construye el sentido es la
autorreferencia del saber, pues el proceso creador se transforma a través de

24 Beillerot, J.; op. cit. p. 69.
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la confrontacién con los saberes exteriores, que son transmitidos por la
cultura. Ademas, ello le permite al sujeto desplegar su capacidad de entrar
en niveles mas complejos, mas dificultosos, y poder asimilarlos a través de
su estructura cognitiva.

El sujeto como aprendiente debe tolerar perder el equilibrio logrado entre
lo que sabe y lo nuevo que intenta incorporar. Recordemos con Castoriadis
que el conflicto se produce entre la carga de la cosa ya pensada y la carga
de si como fuente que puede crear sentidos nuevos. Esto nuevo nunca se
incorpora tal cual se transmite, existe en el apoderamiento una
transformacion de ese elemento, pues el sujeto le agrega lo suyo, esto es,
los elementos que conforman su contexto de experiencia.

En verdad, lo que se juega en esta situacion, en la que el proceso creador
es el impulsor, es la capacidad del sujeto para soportar que lo nuevo no
desestructure a su yo. Pues esto que intenta ser incorporado, irrumpe y
desorganiza el equilibrio, y debe disponer de toda su agresividad para
doblegar este obstaculo que se le presenta, evitando cualquier cerrazén ante
lo nuevo. Si este cierre se produce, algo del proceso creador se halla
obturado y también algo de la dificultad se evidencia ya que la pulsion de
saber se detiene casi completamente.

El proceso creador de saber, como reflexion, es constitutivo para cualquier
accion o bien para cualquier elaboracion de la autonomia del sujeto. Y lo es
en la medida que el sujeto se convierte en autor de lo que hace o piensa, en
funcion de que ha tomado un sesgo de autonomia para dar significacion a
los sucesos y para cuestionar el objeto de conocimiento y también lo
instituido. Alli se pone en juego su deseo y, también, las representaciones de
si que posee con relacién a la ruptura de la clausura, pues ésta impide que

lo que es pensado puede ser cuestionado.
Acto poder — saber
Entre el deseo y las representaciones se halla el acto, la accién que

permite al proceso creador constituirse en tal. Ese actuar de cada uno se
revela en el poder de accionar sobre el medio. Esto demuestra que el saber
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se presenta, de manera clara, a partir de las formas de saber — hacer, pues
si hay una finalidad, ésta es la de transformar la realidad exterior.

Si el que aprende alcanza a constituir ese acto, lo hara porque el proceso
creador de saber se despliega sin forzamientos, relacionando la amplitud de
lo que se sabe con la forma de utilizarlo. Y ello sobre el marco de que la
creacion de saber depende del propio actuar.

A su vez, ese acto mediador de los propios saberes es lo que conduce al
poder. Ese poder que se presenta como pulsion de dominio, como una
actividad extractiva y opositiva que es la que impulsa el emprendimiento del
sujeto. Un niflo que no puede orientarse en la apropiacion de la cardinalidad
y ordinalidad de los numeros, denota que algo de la historia subjetiva
respecto de un orden progresivo y acumulativo permanece sin elaboracion.
Esa progresividad no puede ser asimilada como saber, pues no hay proceso
creador que adquiera la potencia suficiente para salvar ese obstaculo y
permita la incorporacion de esa escala.

Ese proceso se halla forzado a permanecer trabado, por circunstancias
que remiten a la constitucion subjetiva del nifio, quizas a su ubicacion en la
cadena secuenciada de las generaciones humanas, y a los modos de
ensefanza que privilegian las resistencias para aprender, pues no ponen en
juego los actos de poder de apropiacion.

Esa lucha, como acto poder que G. Mendel**? define como “el poder que
tenemos 0 no sobre nuestros actos”, transforma al sujeto con el despliegue
del proceso creador, y por ende, éste transforma su realidad. Pues, de
acuerdo a este autor, “un acto ejerce siempre un poder sobre el entorno del
sujeto y esto aparece tan evidente y con la participacion tan directa con el
poder que lo expreso en una sola palabra: acto-poder”®*. Es decir que acto-
poder puede ser comprendido como el vinculo organico entre el acto y el
poder que ese acto provoca sobre el medio.

Por eso, si reconocemos que este acto de poder es inherente a la
subjetividad del que aprende, debemos llevar mas alla la pregunta sobre el
modo en que el sujeto se apropia de los saberes sociales y las
significaciones imaginarias como acto, e interrogarnos sobre la accién de

242 Mendel, G.; op. cit. 1996. p. 71.
23 |bidem.
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dominio que se le permite al alumno sobre el curriculo, sobre esa extension
de saberes que lo social obliga a conocer e incorporar.

Ese texto de significaciones (el curriculo) es el que el sujeto debe
enfrentar; si algo caracteriza entonces a esa lucha es la necesidad que tiene
el sujeto de ser incluido y reconocido en el universo de la cultura y los
saberes socialmente significados como valiosos. Y en ese requerimiento de
ser tenido en cuenta, de incluirse con relacion al conocimiento y los saberes
sociales es que el sujeto debe atravesar una extension significativa de
territorio del afuera, de lo que se muestra como realidad para terminar de
construirla €l mismo, en su propia subjetividad.

El trabajo psiquico que lleva adelante, muy activo, es el que permite que
se apropie de la extensién curricular, que él debe dominar, recorriéndola,
actuando sobre ella, e impulsando a su proceso creador a vencer las
dicotomias entre lo que es nuevo a saber y lo que ya sabe.

Si desde la escuela se pretendié que el saber debe acumularse y no
contemplé la posibilidad de que sea una instancia que remite a un acto de
poder de transformacion de la realidad, estariamos entonces frente a un
gran bloque de sentido que la institucion erigié delante del nifio, un orden
inalterable, sacralizado, y que para él resulta incuestionable, lo que puede
sumirlo en la impotencia. Pues ese orden y sus rituales y ese texto
organizado y estratificado por niveles (el curriculum) estandarizados de
acuerdo a improntas universales requiere de la calificacién por examen de
rendimiento, requiere del mantenimiento de una inteligencia normativizada.
Solo asi promueve a instancias superiores. Pero al costo de tronchar
movimientos subjetivos que perfilan un proceso de creacién de saber
singular.

El acto de poder que se deriva del saber como accién que transformé al
sujeto en su propio proceso creador, es una instancia que se reconoce
como constitutiva de una subjetividad auténoma. Esa subjetividad es capaz
de dar sentidos nuevos a situaciones nuevas, sin inhibiciones, porque puede
luchar y vencer las resistencias y las durezas de los sentidos establecidos y
también puede modificar su propia estructura cognitiva y subjetiva. Pero ello
necesita de un contexto institucional habilitador, que reconozca el proceso
creador, el acto eficaz que el saber hace operar sobre la subjetividad, y el
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modo en que ésta actua sobre la realidad, en una demostracién de su poder
sobre los sentidos establecidos y que no son otra cosa que lo que llamamos
realidad.

Es dable suponer que el curriculo integrado (E. Reimer, 0. c.) crea las
horas de asistencia, las estandarizaciones en el aula y también las
habilitaciones del maestro. Tomemos la referencia de la asistencia a clases y
la ensefianza desplegada en el orden de las paredes del aula. Se intenta
fabricar asi un conocimiento en un espacio muy parecido al escolastico, en
un apartamiento del mundo a la manera de un Utero social.

Sospechamos que la escuela en sus mismos origenes produjo como
efectos en los nifos la prolongacién de su estado de nifiez. Aunque se
preparaba al alumno para ser un futuro ciudadano, esa ciudadania estaba
conformada por los limites propios de un orden heteronomizado con relacion
a una poderosa Causa que no permitia variaciones a sus efectos
homogeneizantes.

Si fueron detenidos en su crecimiento, fueron privados entonces del
encuentro con oportunidades de subjetivacion y de contacto con la realidad
siempre cambiante de la comunidad a la que pertenecen.

Continuando con las consideraciones sobre el acto poder podemos
agregar que es el “saber - hacer ” lo que conduce al poder®**. Y recordemos
con G. Mendel (0. c.) que el acto poder es el vinculo organico entre el acto y
el poder de transformacion que se provoca sobre el medio.

Es un acto que nunca esta aislado, se despliega en una sociedad dada,
con sus organizaciones y devenires, y a través de él se relaciona lo
individual y lo social. Existe una asimilacion individual y con ello una cada
vez mas extensa acumulacién de saberes sociales disponibles, pero las
empresas de saberes son colectivas, de funcién eminentemente cooperativa.
Es por ello que los procesos de creacidon de saberes son colectivos (ademas
de individuales) pues, por ejemplo, el grupo familiar edifica su propio proceso
creador, con sus saberes sabidos y sus singulares formas de utilizacién.

¢ Sobre estas particularidades fue posible la construccién de un modo de

ensefanza en el origen de la escuela publica argentina que se consolidara

244 Existe toda una tradicion acerca del aprendizaje a partir de la propia practica con la
realidad. Estas corrientes pedagdgicas, cuyo mayor exponente en el siglo XX ha sido J.
Dewey, tuvieron una importante influencia en pedagogos argentinos.

145



sobre estos procesos de creacion? Al mismo tiempo que le permitiera al
nino la puesta en funcion de una serie de actos que lo instalara en el
reconocimiento de que no solo es capaz de conocer, sino también que ese
conocer es un instrumento de transformacion de la realidad, que él mismo es
portador de un poder de significacién, que es al mismo tiempo un poder de
transformacién de su realidad?

¢La escuela pudo reconocer los poderes visibles y no visibles de los
ninos? Pues en ello se juega gran parte de los modos de participacion
democratica en la institucion, tanto para los adultos como para los nifios, y
en la sociedad en general. Hemos visto ya cémo las condiciones para la
enunciacion se convierten en la antesala necesaria para el surgimiento de
eso0s poderes.

Repasemos entonces, suscintamente a modo de ejemplo, cuales eran los
criterios basados en razones econdémicas e higiénicas en la ensefianza del
cuerpo humano; pues alli podemos encontrar qué saberes portaba el alumno
respecto de su cuerpo y qué expectacion estaba depositada, en los origenes
mismos de la sistematizacion de la ensefianza en nuestro pais, sobre el
mismo. Pues al decir de Vezzetti, “una verdadera utopia médica se
construye en torno de la expansion del higienismo y su sélida apoyatura en
el aparato del Estado: por una parte la figura del “sacerdocio” médico, por
otra, la ilusién de una desaparicién de la enfermedad, en una sociedad
armoénica y equilibrada™*,

Asi, la fuerte presencia moralizadora, como veremos, estaba ligada a la
formaciéon del caracter y especialmente a la formaciéon respecto de la
higiene, pues ésta esta relacionada de manera inmediata, con la educacién
intelectual y fisica. Cada una de ellas presenta real importancia para los
hacedores de politicas educativas, pues segun el Plan de Estudios para
Escuelas Normales del afio 1877%*°, “ no se puede prescindir del tratamiento
de ninguna de las partes sin peligro para la sociedad y que ellos deben

proceder de manera metodica para conseguir y mantener el aseo en sus

245 Vezzetti, H.; 1985. p. 30.

246 Citado por Angela Aisenstein en: “En el templo del saber no sélo entra en el espiritu.
Aprendiendo a poner el cuerpo”. En: Textos para repensar el dia a dia escolar. Sobre
cuerpos, vestuarios, espacios lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestra escuela.
Op. cit. p. 150.
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alumnos”. Sin embargo, el cuerpo queda “conformado por un esqueleto, por
musculos, piel, por un sistema nervioso que permite la movilidad y el
pensamiento, por un aparato digestivo (...) pero no tiene un aparato urinario,
excretor ni reproductor. Por lo tanto, no hay higiene posible del barno
(inodoro, bidet, etc.) ni enfermedades posibles de transmision sexual, tan
comunes en aquella época, como la sifilis™?*’.

Y ello implica que hay un saber sustraido, escamoteado respecto de lo que
necesita un sujeto escolar para establecer cierto cuidado de si. Si nos
remitimos al programa analitico para las escuelas anexas a la normal, en el
ano 1887, los saberes sobre el cuerpo se incluyen en el nicleo “saberes
intuitivos”. Veamos algunos de sus contenidos: “Cuerpo humano. —
Conocimiento y designacién de las partes exteriores del cuerpo humano, su
nombre y su uso. Comparacion con la de otros animales comunes. —
Reconocer los sentidos al emplearlos™*®. Estos contenidos se refieren a los
primeros anos de escolaridad, pero para 6° grado no hay referencias
explicitas de contenidos referidos al cuerpo.

De este modo, dificiimente en este aspecto pueda constituirse un saber
capaz de transformar la realidad circundante si los saberes sociales
disponibles estan restringidos de ese modo y destinados al control sobre los
sujetos.

La conformacién de lo que podriamos denominar sujeto de la cultura
moderna, naciente en esa época en Argentina, se mixtura con un
ordenamiento econdmico que se asienta sobre otra economia, en este caso
entendida como un ordenamiento de las subjetividades, y que promueve un
necesario consenso libidinal para el funcionamiento social. Esta economia

|249

de base, que llamaremos economia libidinal=™, se encarna en los cuerpos y

modula los modos de sensibilizarse de los sujetos.

247 [dem. p. 152. Cita tomada de Silvina Gvirtz en “Higiene moral y ciencia. Las funciones del

tema cuerpo humano en la escuela (Argentina 1920-1940)” En Ascolani, A. (comp.). La
educacion en Argentina. Estudios de historia. Ediciones del Arca. Rosario. 1999.

248 pjsenstein, A.; idem. p. 151.

249 E| concepto de libido resignificado por S. Freud remite a la energia que se presenta
como sustrato de las transformaciones de la pulsién sexual. La economia (movimientos,
cargas, desplazamientos) de esa energia puede comprenderse como economia libidinal.
Para ampliar el concepto de S. Freud ver Lecciones introductorias al Psicoanadlisis. (O. C. V.
15. Amorrotu)
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Asi lo dice Foucault: “Para que el proletariado apareciera dotado de un
cuerpo y una sexualidad, para que su salud, su sexo, su reproduccidén se
convirtiesen en problema, se necesitaron conflictos (en particular, a
propdsito del espacio urbano...); fueron necesarias urgencias econdémicas,
desarrollo de la industria pesada con la necesidad de una mano de obra
estable y competente, obligacion de controlar el flujo de la poblacién y de
lograr regulaciones demogréficas; fue finalmente necesaria la ereccion de
toda una tecnologia de control que permitiese mantener bajo vigilancia ese
cuerpo y esa sexualidad que al fin se le reconocia (la escuela, la politica
habitacional, la higiene publica, las instituciones de socorro...).?*°.

Las instituciones que acompafan ese proceso de modelamiento
reconocen su transformacién a partir de un régimen de distribucién material
de bienes y servicios en el cual sélo una parte de la poblaciéon se encuentra
excluida. La relacién existente entre economia y subjetividad necesita ser,
por lo tanto, descripta. Pues es de superlativa importancia comprender los
efectos de la interaccion entre las dos instancias para aprehender de manera
mas profunda los efectos de los modos comunitarios de subjetivacion, donde
la otra economia, la libidinal, ejerce su capacidad de afectacién. Asi, el
sentimiento patriético fuertemente establecido como un mandato social y un
deber moral, no promueven sino elementos que se relacionan con 6rdenes

propios de la gubernamentalidad®"

. Esto es, relacionar la serie seguridad,
poblacién, gobierno. Y con ello se quiere significar la construccion histérica
que devino en el uso de la estadistica, por ejemplo, en la economia politica.
De esta manera se articulan un conjunto de instituciones y tacticas, que
permiten ejercer el poder que tiene por blanco la poblacion, y paralelamente
portadoras de un saber relacionado con la economia politica. Al mismo
tiempo es menester la implementacién de los dispositivos de seguridad
como instrumentos técnicos para llevar adelante la tarea de
gubernamentalidad, que se liga a lo que entendimos como biopoder. El
desarrollo de saberes y dispositivos no significa la reduccion del Estado a un

nuamero de funciones, sino que debe pensarse que las técnicas de gobierno

0 Foucault, M.; Historia de la sexualidad. | La voluntad de saber. 152 edicion. Siglo XXI.
México. 1987. p. 153.

1 E| texto donde M. Foucault desarrolla el concepto de gubernamentalidad, entre otros
textos, es: Espacios de poder. Op. cit 1991. Cap. I
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son las que le han permitido sobrevivir al Estado, y como ejemplo tomamos
las técnicas educativas: “Mientras el interés del alumno en la clase de
trabajo manual se concentra en su deseo de ver terminado el modelo, la
preocupacion del maestro se dirige a un objetivo fundamental: la educacion.
De aqui que se deban cuidar todos los detalles concurrentes a tal fin: manejo
y conservacion de los elementos de trabajo, posicion del cuerpo,
movimientos de las manos, economia del material, aseo de la persona, de
los Utiles y del aula, precision y exactitud en los cortes y dobleces, gusto en
la eleccion de colores™2.

Y dichas técnicas son las que permiten establecer con mayor o menor
claridad, qué es lo normal y qué no lo es, donde esta lo patologico y dénde lo
saludable en tanto esas decisiones comprometen millones de vidas y sus
conductas; es decir que permiten establecer un orden con sus rituales en
cada uno de esos registros. Y estos sentidos son los que emanan de las
significaciones imaginarias, determinantes en aquel momento historico
social.

Recordemos a C. Castoriadis (1994) quien plantea que la autonomia de
los individuos en una comunidad es la capacidad de dar sentido
autogestionado, un sentido creado y otorgado por ellos mismos a las
situaciones individuales y sociales que les toca vivir; y ello se deriva de que
ese sentido es provisorio, y puede ser transformado cuando el colectivo lo
crea necesario hacer. En cambio, un sentido dado de una vez y para
siempre, inmodificable, venido de “afuera” tal como lo fue el sentido que dio
la escuela al cuerpo, la sexualidad, la norma de salud, es un sentido
heteronomizado, alejado de la capacidad de transformacién de los individuos
que componen la comunidad, dictado por una Causa exterior (Dios, la
Historia, el Procer o bien en nombre de la Higiene, que ligada a la Moral
impide la construccion de cierta autonomia subjetiva de los nifios a partir de
conocer mas alld de lo prescripto). Y ese conjunto de sentidos marca

sensiblemente las subjetividades acerca del ejercicio de ciudadania en el

292 programa de Educacion Primaria provincia de Cérdoba. 1934. p. 101. Citado por Mariano
Palamidessi. “Curriculum y problematizaciones: moldes sobre lo cotidiano” en: Textos para
repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vestuarios, espacios lenguajes, ritos y modos
de convivencia en nuestra escuela. Op. cit. p. 219.
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futuro, del sentido de la obediencia y la nocion de prohibicion y de
transgresion, de libertad y de autonomia.

Por ultimo, es necesario aclarar que como una consecuencia de lo
anterior, ese proceso a partir del cual el sujeto se erige en portador de
elementos transformadores, es un proceso individual pero también
eminentemente colectivo, cooperativo en ultima instancia, pues se desarrolla
en una organizacion social determinada. Y ello se relaciona de forma
inmediata con la consolidacion de ciudadanos auténomos, individual y
colectivamente. ;Algo de esta autonomia se trasmitié en la escuela publica
hacia fines del siglo XIX a los nifios y nifas? O bien, ¢;fue exclusivamente
una transmision heterénoma? ;Habra existido una mixtura entre ambas

posiciones?

Concepciones sobre la libertad, la opresion y la democracia en la
escuela

Una figura emblemética en la educacion de fines del siglo XIX en Argentina
fue Carlos Vergara (1859-1929). Durante su actuacién como inspector,
creador de escuelas (Escuela Normal de Mercedes en 1887) y como
intelectual, debatié con los pedagogos contemporaneos. De acuerdo con A.
Puiggrés®®, puede incluirselo en la corriente democratizadora de la
educacion. Egresado de la Escuela Normal de Parand, discipulo de Pedro
Sacalabrini (éste, de origen italiano, profesor de esa institucién, fue
recomendado por D. Sarmiento para su inclusiéon en la misma). El profesor
extranjero era un riguroso lector de Karl Krause, e introduce esa corriente de
pensamiento filoséfico en Argentina. También Illamada corriente
espiritualista, es de dificil delimitacion en ese momento histérico, respecto de
la filosofia y la ciencia. Se opone como pensamiento filosofico al positivismo
ligado al normalismo. El espiritualismo tuvo quizas su difusor mas agudo en
Sacalbrini®®* quien, puede decirse, dio origen a la etapa krausista en
Argentina.

258 Puiggros, A.; 2000. p. 73.
2 Roig, 1973. p. 12.
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Carlos Vergara fue influenciado por Scalabrini, quien, seguidor de Krause,
combinaba conceptos de Pestalozzi, Froebel, Rousseau con conceptos
filoséficos y cierto panteismo. Y ello implicaba también conocer e incluir
algunas ensefnanzas y experiencias educativas libertarias del conde Leo6n
Tolstoi, desarrolladas en su aldea natal.

De acuerdo a la hipotesis de Sandra Carli, el discurso krauso positivista
presentaba una concepcién de la naturaleza infantil que abiertamente
confrontaba con el paradigma positivista ligado al normalismo en
pedagogia®®.

En verdad, de acuerdo a algunos autores®®

, la piedra de toque del
enfrentamiento consistia en la concepcion que cada corriente tenia respecto
de la libertad del nifio. El positivismo, como hemos visto mas arriba,
basandose en las ciencias naturales y en el biologicismo, se desarrollaba en
un momento histérico de grandes transformaciones econémicas, sociales y
politicas. Esa corriente aporta conocimientos cientificos para comprender la
realidad natural y social, pero también aporta comprensién hacia la realidad
politica. En América Latina esta ideologia legitima la construccién de los
Estados Nacionales. En Argentina el contexto liberal en que se funda el
sistema educativo requiere del positivismo para indagar sobre la pedagogia,
la didactica, sobre el necesario ordenamiento curricular y especialmente
indagar sobre el nifo en tanto sera éste, en la escuela, objeto de
observacion y de mdultiples intervenciones a partir de un discurso ordenador,
clasificador, prescriptivo y conservador. Ademas, apela a la concepcién de la
escuela como laboratorio donde se observa a la infancia. Ese laboratorio
esta enmarcado en dispositivos que disciplinan y restringen las libertades en
la escuela.

La perspectiva espiritualista, combinando autores y concepciones diversas,
cree en la bondad natural del nifio y en los efectos benéficos de su libertad,
valora la espontaneidad y la autonomia.

La vida publica de C. Vergara lo signan como un abanderado del
espiritualismo y, por sus concepciones, fue llamado el pedagogo de la

255 Carli, S.; op. cit. p. 122.
2% Alvarez Lazaro, 1989. p. 117. Citado por Carli, S.; op. cit. p. 122.
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libertad®’. La historia politica de este pedagogo se halla jalonada de
episodios de lucha por sus ideas. Fue destituido por el Consejo Nacional de
Educacion de su cargo de inspector de Capital (que ejercioé entre los afos
1885-1887)%%; fundé y dirigi6 (entre 1887 y 1890) la Escuela Nacional de
Mercedes. Fue destituido, se niega a renunciar y termina por ser exonerado
el 3 de junio de 1890; en ese cargo es reemplazado por Victor Mercante. Su
paso por esa institucion queda reflejado en la ideologia de la revista E/
Normalista (de Mercedes), que mas adelante recorreremos, donde se
proponen formas, reglas y normas que rigen el estar en la escuela que
favorecen la libertad de los niflos. Asimismo, junto a José Zubiaur y M.
Sarfield fundan la revista La Educacién.

En su libro La revolucién pacifica®® y en el folleto Gobierno propio escolar.
Reforma pedagdgica®®®, describe sus postulados acerca del gobierno propio
de los nifios en las escuelas. Asi, en su primer libro propone que los nifios
se eduquen por si mismos®’, y ello puede proponerlo a partir de la nocién
de bondad de los nifios, en tanto éstos, para este educador, tienen una
innata tendencia al bien. Y esa innata bondad se corresponde el valor que le
brida a la actividad espontanea de los nifios. De este modo se enfrenta a la
concepcion que interpreta que la naturaleza infantil esta gobernada por la
maldad, y que la caracteriza su condicion primitiva en la escala evolutiva.

Asimismo, desde esa concepcion, Vergara encontraba en las practicas
educativas contemporaneas opresion hacia los alumnos, lo que impedia que
éstos desarrollaran autonomias propias y posibles dentro de la escuela, al
mismo tiempo esa opresién también negaba la posibilidad de que los nifios
se eduquen a si mismos. Estos postulados de algun modo anteceden a la
Escuela Nueva, que se instala como ideario y como guia de las practicas
educativas entre los afos 1910 y 1945.

Las criticas de Vergara al positivismo normalista se basan en que a su
criterio la didactica positivista que hegemonizaban las practicas educativas

del momento resultaban nocivas para los nifios. En verdad el normalismo

7 Forgione, op. Cit. 1949. p. 288.

28 Eranco, P.; El pedagogo de la libertad. Instituto Joaquin V. Gonzalez. Bs. As. 1932.
29 yergara, Carlos; op. cit. 19112

%60 \ergara, Carlos; op. cit. 1911b.

%71 Vergara Carlos; op. cit. 19112, p. 53.
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positivista promueve una mayor rigidez de los rituales escolares al mismo
tiempo que también aumenta el control disciplinario. Se basa también en el
dato objetivo del aumento del analfabetismo desde la promulgacion de la Ley
1420, que garantizaba la educacion libre, laica y gratuita. Ese hecho le
permitia decir que la educacion tenia métodos ineficaces y que el destino de
la nifiez y la juventud estaban en manos de ineptos?®Z.

La reforma que propone se cimienta en lo que da en llamar el gobierno
propio escolar, y esta propuesta se basa en tres nociones, la valorizaciéon de
la espontaneidad infantil, la tendencia al bien de los nifios, y la necesidad de
autonomia de éstos®®,

El gobierno propio escolar de Vergara se fundamenta en la garantia de
libertad®®* y en un ambiente favorable para el desarrollo de los nifios; el
gobierno propio de los maestros; la iniciacién libre de un numero creciente
de alumnos y la relacién con la sociedad republicana. De este modo se
revaloriza el saber de los alumnos al mismo tiempo que el maestro reconoce
su ignorancia.

Asi, las intervenciones del maestro mermarian hasta reducirse a un
minimo posible. Y postulaba que la autonomia de los nifios era posible en
tanto el maestro los escuchara. Ese gobierno propio se relaciona de manera
directa con la autoeducacién. Y esa experiencia se diferencia de la
propuesta de Ernesto Nelson (1873-1959) respecto de la republica escolar
que import6é de EE.UU.

Es evidente que estos fundamentos roussonianos acerca de que la
naturaleza debe ser el fundamento de la educacion y el respeto por los
impulsos infantiles lo oponian a la concepcién de Mercante, Senet y Ramos
Mejia, quienes hegemonizaban con sus ideas las practicas educativas de la
época. La opresion sobre los nifios, para el autor espiritualista, residia en el
desvio que la educacién producia sobre los impulsos naturales de los nifios,
y su criterio era respetar esas inclinaciones, pues en ese respeto debe
basarse la educacion.

El sistema de autogobierno de Vergara en verdad no se limitaba a la
escolaridad primaria, sino que se extendia como propuesta a niveles

2% [dem. p. 3-4.
283 jdem. p. 673.
%4 \ergara, C.; op. cit. 1911b. p. 10.
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superiores de la educacion. Sin dudas esta concepcidn genera
consecuencias politicas y sociales en tanto otorga una dimension politica
consciente a los procesos educativos, donde se incluyen no sélo los
regimenes disciplinarios sino también métodos de ensefianza. El criterio
que diferencia a una y otra corriente, dijimos, es la libertad del nifio, pero en
el trasfondo de esa diferenciacion se halla otra, que es el desvio o no del
impulso natural del nifio y de la nifia. Pues alli radica la concepcién tedrica
de las corrientes enfrentadas pero también las diferenciaciones politicas de
las mismas. El positivismo sospecha grandemente de la infancia como
estadio desde su concepcion evolucionista, y sabemos que la misma sirvié
para justificar la colonizacién en aquel periodo histérico de vastas regiones
asiaticas y africanas, incluso claramente se ha mostrado que los desastres
producidos por las guerras interétnicas son similares a los que producirian
ninos gobernando, o bien hacen la sinonimia de indigena = nifo,
patologizandolos. Y esta caracterizacion acompana a la ciencia moderna,
pues una cohorte de genetistas, fisiblogos, y también psiquiatras quisieron

® nos recuerda

demostrar la superioridad racial de occidente. F. Fanon®
como el profesor francés Porot describe al indigena argelino: “ninguna o
escasa motividad; crédulo y sugestionable al extremo;

terquedad tenaz; puerilismo mental, (...) facilidad de los accidentes y las
reacciones pitiaticas. El argelino no percibe el conjunto. Las cuestiones que
se plantea se refieren siempre a detalles y excluye a todas sintesis.
Puntilloso, aferrado a los objetos, perdido en el detalle, insensible a la idea,
rebelde a los conceptos...”. (Con poco esfuerzo podemos poner esta
descripcion en boca de algunos intelectuales argentinos que plantearon
nociones similares para el hombre del interior, el inmigrante pobre, nos
referimos entre otros a Miguel Cané, quien respecto del peligro de la
inmigracion y la raza decia: “Cada dia los argentinos disminuimos. Salvemos
nuestro predominio legitimo (...) colocando a nuestras mujeres, por la
veneracién, a una altura a que no lleguen las bajas aspiraciones de la

turba”?®,

%% Fanon, Frantz; Los condenados de /a tierra. F. C. E. Bs. As. 1974. p. 30.

%% Vifias David; Literatura Argentina y Politica. T.l. Sudamericana. Bs. As. 1987. p. 173.
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Algunos antecedentes sobre la libertad del nifio

Pero bien, siguiendo con esta descripcidn, el espiritualismo aportaba un
perfil politico de la opresion del sistema escolar sobre el nifio, y como dijimos
esa opresion de revela en el control del impulso; y cree asimismo que
porque hay opresion hay lucha y criminalidad en los ninos. Dice Vergara
que: “por opresién hay lucha™®’. Y siguiendo a Rousseau, propone que lo
contrario a la opresién es la libertad. Creemos necesario también conocer
algunos fundamentos filoséficos y politicos que permiten a Vergara enunciar
esta concepcion.

Aqui tomamos como referencia a J. J. Rousseau, quien en E/ contrato
social explicitamente plantea que “el mas fuerte nunca lo es bastante para
ser siempre amo y sefor, sino transforma su fuerza en derecho y la
obediencia de los deméas en deber®®®. Por ello, desde esta concepcién, es
necesario preguntarnos cuanto de la fuerza somete al nifio a la obediencia y
como ello se transforma en derecho, ademas de discernir si hay
sometimiento o voluntad. Asi, en tanto la fuerza del adulto se despliega

sobre el alumno, podemos pensar con este autor que “...si es preciso
obedecer por fuerza, no es necesario obedecer por deber’?®®. Sabemos que
predomina en la disciplina escolar este tipo de fundamentos (la fuerza y la
coaccion), para mantener el orden.

Ahora bien, dentro de ese marco sospechamos que existi6 el intento de
construir significaciones distintas al concepto de disciplina en el orden
escolar, pues comprobamos que aquél se relaciona usualmente con la
fuerza ejercida por el entorno, y por la presion del mas fuerte, de acuerdo a
Rousseau y a su seguidor, Vergara. Este ultimo, dice que la disciplina “debe
dirigirse a que los alumnos se conduzcan bien, sin que los vigilen, ya sea en

»270

el patio o en las aulas™’", al mismo tiempo que afirma que “con libertad hay

»271

orden y disciplina”™’". Es evidente entonces que ambas teorizaciones tienden

267 Vergara, C.; 1911b. p.26
288 Rousseau, J. J.; El contrato social. Editorial Orbis. Bs. As. 1984. 1.3.

29 jdem. I. 4.

270 \/ergara, Carlos; 1911b. p. 12.
&1 Vergara, Carlos; 19112. p. 680.
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a formar sujetos pedagégicos con ciertas particularidades, respecto de la
libertad, el orden escolar, etc., pues hay diferentes interpretaciones sobre la
ninez y su constitucién. Y ello tiene consecuencias en la formacién politica
de ese sujeto pedagdgico, en tanto se privilegia la libertad y la autonomia o
bien el orden y las restricciones como fundamento de la disciplina.

Podemos incluso hacer un suscinto recorrido del pensamiento sobre la
infancia de algunos fil6sofos, que seguramente han servido de referencia a
Vergara y sus seguidores. Entre los primeros pensadores sobre la educacion
en los albores de la modernidad se encuentra F. Rabelais (1495-1553), un
fuerte critico y satirico de su época. Afirmaba la necesidad de la educacion
integral del ser humano, y de una formacion realista, no formal, y que genere
en el nifo disposiciones, capacidades, y energias. De tal modo que se
acostumbre a esfuerzos renovados, descartando actitudes pasivas y
solamente receptivas, y ello actia como la mejor educacion para el
espiritu®’?.

Este pensador, si un mérito ha tenido fue el de haber sido el precursor de
los pedagogos posteriores, especialmente ha influenciado en Montaigne,
Locke, Rousseau. Sus ideas revisionistas en educacion fueron los
antecedentes mas primarios de lo que en el siglo XX conoceriamos como
escuela nueva.

Un seguidor de Rabelais fue Michel de Montaigne (1533-1592). Fue él
quien instal6 en el espacio educativo los tres referentes esenciales para todo
proceso de educacion: el educando, el educador y la escuela.

En sus Ensayos, propuso que el programa escolar debe adaptarse al nifo
y no al revés, pues las lineas abstractas de los libros deberian conformarse
de acuerdo a los requerimientos y a las posibilidades propias de los nifios.
Ademds, preconizaba que era necesario educar no a través de la
abstraccién de los libros, sino especialmente a partir de la experiencia de la
accion. Lo dice con estas palabras “Querria yo que el maestro se sirviera de
otro procedimiento, y que desde luego, segun el alcance espiritual del

discipulo comenzase a mostrar ante sus ojos el exterior de las cosas

272 |udojoski, Roque. Op. cit. 1967.
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haciéndoselas gustar, escoger y discernir por si mismo, ya preparando el
camino, ya dejandole en libertad de buscarlo”’®.

Sus reflexiones sobre pedagogia no son extensas, al contrario, son mas
bien escasas, pero han significado un antecedente muy valioso para
posteriores pensadores en educacién. Pues ha sentado las bases acerca de
gue es necesario primeramente, para el educador, conocer la naturaleza del
nino; y al mismo tiempo postulaba que éste debe elegir libremente los
contenidos que aprendera, en tanto tome el “gusto por la cosa”. Afirmaba:
“No quiero que sea el maestro sélo quien hable y discurra, sino que deseo

que también él a su vez sea capaz de escuchar lo que dice el alumno™’*,

Asimismo, se preguntaba “;para qué sirve saber si no conduce a la
accion?”; creando asi el preambulo de los trabajos de John Dewey®”.
Continua valorizando la experiencia diciendo que “aprende mejor la leccion
no quien la sabe repetir mejor sino quien la pone por obra” en tanto “el
verdadero espejo de nuestro saber son las obras de nuestra vida” y “ que
“debe el maestro acostumbrar al discipulo a pasar por el tamiz todas las
ideas que le transmita (...) que su cabeza no de albergue a nada por la
simple autoridad o crédito”’®. Estas ideas se constituyeron en las bases de
posteriores desarrollos educativos, pues se universalizaron y algunas de
ellas se transformaron en verdaderos axiomas.

Un continuador de esa reflexion y experiencia educativa es J. A.
Comenio®”’ (1592-1671), quien deseaba la educacién para toda la
humanidad. Afirmaba, respecto de la autoeducacion, que algunos pretenden
comparar el alma del niflo con una habitacién que debe ser iluminada desde
afuera “sin pensar que lo exacto seria poner al duefio de la casa en
condiciones de encender él mismo la luz en su interior”?’®,

En su lucha por expender la educacién a todas las clases sociales,
pensaba que se debe ensefar de tal forma que resulte accesible a todos, y

la enseflanza debe adecuarse a los ritmos de aprendizaje de los alumnos.

28 Montaigne, Miguel de. Op. cit. 1948. p.175.

2% Ibidem.

275 J. Dewey decia al respecto: “esta intima conexion entre el obrar y el sufrir o padecer es
lo que llamamos experiencia”, en La reconstruccion de la filosofia. Hyspamérica. Bs. As.
1986. p. 10. (Edicion original de 1936).

%% Montaigne, M.de; op. Cit. p. 176.

27 Gomenio, J. A.; Op. cit. 1982.

278 jdem. p. 32.
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En su tiempo ello significaba una idea y una practica no habitual, y proponia
una nueva did4ctica fundada en el método natural, esto es, basada en la
naturaleza esponténea, viva y activa del alumno, siguiendo el desarrollo de
su crecimiento fisico y espiritual. Estas nociones las hallamos en los
pedagogos modernos que dieron actualidad a las propuestas de Comenio.

Un pensador consecuente con esas ideas ha sido J. Locke, (1632-1704).
Quien conocia el pensamiento de Montaigne, y de todos los pedagogos
predecesores, aporta un elemento que resultara de suma importancia para la
comprension de los procesos de aprendizaje, los aspectos psicolégicos de
los nifios en la educacion, relacionados éstos con el deseo de libertad del
nino. Asi, afirma: “sabed que el nino ama la libertad, que el nifio posee la
ambicion de ser "adulto’, ya antes de serlo, que al nifo le agrada solamente
aquello que él mismo hace y no aquello que vosotros le dais ya hecho. Ese
es el nino verdadero. Partid por lo tanto de ese punto. Educad al nifio con el
nifo”?’®. Es de particular significacién la relacién de la libertad, la
espontaneidad y el aprendizaje. Pues sin dudas estas conexiones
conceptuales han servido de antesala a las iniciativas mas modernas de
educacién y libertad en los nifios.

Este pensador inglés también tiene como preocupacion la formacion del
caracter, primeramente, antes que en lo intelectual. Y valoriza grandemente
en la educacién la transmisién de sentimientos nobles, y entroniza el honor
por sobre todos ellos. Para él, la perspectiva del autodominio del nifio era
uno de los objetivos mas importantes a alcanzar en la educacién, y llamaba
a esa practica, autogobierno (mas adelante ese término tendria un
significado bastante diferente, como lo vimos en la educaciéon argentina
hacia fines del siglo XIX).

Locke, hablaba de self-control, de self-government y reconocer el valor
importante del ejercicio del poder y de las capacidades de libertad de los
individuos. Ese contenido vislumbra ya en los siglos XVII y XVIIl un caracter
fuertemente moderno de la educacién, pues sirve de guia a los educadores y
filosofos que contindan intentando encontrar sentido a la infancia, a las
actividades escolares de los nifios y a lo que se entendia como virtud moral
del autodominio. En su Tratado del entendimiento humano, dice que lo “que

279 LLudojoski, R.; op. cit. p. 30.
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mantiene en la ignorancia y en el error, a mas gente que todas las otras
juntas (apreciaciones) (...) (es) el ceder nuestro asentimiento ante las
opiniones comunmente recibidas ya sean las de nuestros amigos o la de
nuestro partido, ya sean las de nuestra provincia o las de nuestra patria”?®°.
Es evidente que postulaba la reflexion critica sobre nuestros propios
pensamientos y actitudes, y también encontrar los modos de evitar que los
sentimientos de pertenencia dominen nuestras acciones y pensamientos.
Creo que ello es de importante valor como antecedente sobre un nuevo
modo de educar.

Sin dudas, uno de los mayores y prolificos promotores de aquello que en el
siglo XX fue la escuela activa, es Juan J. Rousseau (1712-1778). En su obra
Emilio, expresa claramente sus ideas sobre la educacién, la naturaleza del
nifo, la actividad escolar, el deseo y la estimulaciébn para aprender, y
principalmente, el gobierno de la vida personal.

Es asi que, hablando de Emilio, dice. “Mi propdsito no es comunicarle el
saber, sino el de hacerle capaz de saber desempefarse en las diversas
circunstancias de la vida, el de hacerle adquirir el sentido de su valor
personal, el de hacer sentir el amor a la verdad por sobre todas las
cosas™?®',

Acerca de la naturaleza del nifio, afirma que “la naturaleza desea que el
nino sea nifo, antes de llegar a ser adulto. Si nosotros perturbamos ese
orden, no lograremos sino frutos precoces, no madurados e insipidos?®2. Y
ese respeto por la naturaleza del nino se complementa con la nocién de
libertad. Por ello puede decir que “se han probado ya todos los medios (para
la educacion), menos aquel que podia dar resultado: la libertad bien
regulada. Jamas sera la actividad impuesta desde afuera lo que estimulara
la atencion del nifio, sino solamente el deseo y el gusto por la cosa”?®.

Respecto del gobierno de los nifios aclara que: “cada espiritu posee una
medida propia segun la cual debe ser gobernado. Es indispensable, a fin de

que se logre el éxito en el cultivo de cada ser humano, que cada uno sea

289 | ocke, J.; op. cit. 1956. p. 725.

81 Rousseau, J. J.; op. Cit. 1916. p. 29.
282 jdem. p. 32.

28 jdem. p. 52.
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gobernado segin su propia medida y no segun la del otro"?®. El
pensamiento pedagdgico de Rousseau también continda sentando las bases
de lo que seran las experiencias educativas de la escuela activa, en tanto
cree que “es necesario hablar, por decirlo asi, con las obras hasta donde sea
posible...”?®°. Pero quizés la afirmacién mas reveladora de su pensamiento
sea acerca de la naturaleza bondadosa de los nifios, pues ese es el pilar que
tomaran luego, en nuestro pais, los pedagogos espiritualistas para
fundamentar las experiencias de autogobierno. Asi lo dice: “la conviccion de
que la naturaleza del nifo es esencialmente buena, y que el ser humano
encuentra su verdadera perfeccion en el sentimiento”?®.

Un consecuente seguidor de Rousseau es Pestalozzi (1746-1827), quien
con sus fundamentos nos introduce en el movimiento educativo moderno. De
esta manera desde el Instituto de Iverdum se sientan las bases para que un
siglo después vayan surgiendo los cimientos de la Escuela Nueva. Privilegia
el autogobierno como educador, y con ello las tendencias naturales del nifo,
pues son las que revelan su verdadera personalidad. En tanto sepamos
acerca de esas tendencias, para este autor, sabremos sobre como dirigirlas.
Por lo tanto es el sujeto quien se educa y se instruye a si mismo “de manera
que el maestro no es sino el cooperador externo de este
autodesenvolvimiento y de esta autoinstruccion™®’.

Resulta claro que para este pedagogo el nifio se educa a si mismo, y ello
resulta muy importante para los sucesores pedagogos argentinos que
intentan la institucién del autogobierno en los nifos en la escuela. Por otro
lado, el saber valorizado es el de la experiencia, pues la vida junto a las
fuerzas del intelecto promueve el encuentro del conocimiento y la capacidad
de saber valorizado que debe desarrollarse, pues la actividad en que se
manifiesta tendra una importante “potencialidad de existencia,
verdaderamente”®,

Para Pestalozzi, la familia debe formar al hombre, al ciudadano. Pues

“solamente de la familia puede surgir una sociedad auténtica y popular, toda

284 fdem. p. 45.
2% jdem. p. 67.
%% jdem. p. 34.
287 | udojoski, R.; op. cit. p. 36.
2% jdem. p. 37.

160



familia debe convertirse en una escuela, y toda escuela en una familia (...)
Eres, hogar paterno el fundamento de toda educacion natural de la
humanidad. Casa paterna, eres la escuela de las costumbres y del
Estado™®. Asi postula también que toda educacién que no esté al servicio
del educando sera un fracaso. Y ello implica seguir a la naturaleza: “No
educar al hombre con un desarrollo rapido y brillante (...) Pero cuando los
hombres aceleran la marcha de tu orden (se dirige a la Naturaleza),
perturban en si mismos su fuerza intima y descomponen el equilibrio y el
reposo de su ser en lo mas intimo”?*°.

También, educar para la vida concreta por medio de la experiencia y
siguiendo a la naturaleza, es un postulado esencial para este pedagogo, y
sirve de valioso antecedente para sus sucesores, especialmente para la
nueva educacion. Y les dice a las madres: “Asi, cuando quieres ensefar a
hablar a tus hijos sobre objetos morales, sigue también la marcha de la sabia
Naturaleza™'.

Pero también hay un antecedente menos conocido, que Jacques
Ranciére®® saca a la luz en el afio 1987, y es la experiencia del francés
Joseph Jacotot (1770-1833), diputado, secretario del Ministerio de Guerra,
director de la Escuela Politécnica, profesor universitario. Se exilia en
Holanda ante la restauracién de la Monarquia y, ante los estudiantes que le
piden ensenanza, surge el obstaculo que ni él ni ellos hablaban el mismo
idioma. Ante esas condiciones les sugiere que lean un libro clasico, editado
recientemente en los dos idiomas, el Telémaco de Fedelon. De este modo
constata que los estudiantes han aprendido por si mismos el francés. Sin
que nadie les explicara han aprendido, entonces ¢cual es el sentido de la
explicacion? ;Es necesaria? En ese momento comprende que la sociedad
se sostiene en un orden explicador que se basa en la ficcion de que el que
aprende es incapaz y quien es explicado aprende, pues so6lo puede aprender
con explicacién. Y Jacotot considera que la igualdad no es algo a alcanzar y

si es el punto de partida; y ello significa que el maestro que mejor explique,

289 pastalozzi, J.; “Las veladas de un ermitafio” en Kant, Pestalozzi, Goethe. Daniel Jorro
Editor. Madrid. 1911. p. 125.

29 jdem. p. 116.

29" jdem. “El libro de las madres”. p. 152.

292 Ranciere, J.; op. cit. 2003.
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el que tiene mayor compasion hacia el que no sabe, para él, no es mas que
un atontador. Parte de la hipdtesis de que todos pueden algo, que todos
tienen una minima capacidad. Pero encuentra que la escuela de su tiempo
confirma y amplia la desigualdad, y todo intento de lograr la desigualdad es
un trabajo que fracasa.
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Capitulo IV: Ellugar y la estructura

Hemos ya descrito cual es la concepcidon de sujeto que tenemos en esta
investigacioén; recordemos que el sujeto de la autonomia, desde la teoria de
Castoriadis nos ayuda a comprender que el sujeto no esta ahi dado, sino
que es producto de una constitucién permanente en tanto él mismo es origen
de los sentidos colectivos y singulares que enmarcan su existencia. Ademas,
no hay determinismos en ese proceso constitutivo y por lo tanto no se es por
el solo hecho de existir. Creemos que esa constitucion del sujeto se
relaciona de manera directa con la libertad, por un lado, y la necesidad por
otro. Es decir que las experiencias que nos van constituyendo como sujetos
no las organizamos como deseamos concientemente sino que las hacemos
en realidad como una construccién que se actualiza en cada acto. Pero lo
importante para nuestra investigacion ahora es la relacioén entre la actividad
humana y la estructura social.

Si partimos de la visién dada por Descartes (1596-1650)?® acerca del
sujeto epistémico, y retomamos el célebre “Yo pienso, luego existo”, esta
afirmacién, en lugar de encontrar a Dios tal como pretendia Descartes, en
verdad lo pone en cuestion, pues permite iniciar la concepcion moderna del
conocimiento. Es decir que la concepcion del sujeto con dominio unitario (es
uno el que piensa), y soberano (porque él mismo da garantias de su
existencia), es ademas omnipotente, pues al pensar demuestra que las
cosas existen. Pero esa concepcion dié lugar a otra que comprende que el
sujeto no es soberano en tanto no sélo no es Unico en el mundo sino que
esta también condicionado por toda una serie de factores tales como la
ideologia, la pertenencia de clase social, su historia singular, el deseo de los
otros y por supuesto estd fuertemente condicionado por su deseo
inconsciente (segun hemos visto en el capitulo lll), deseando mas alla de lo
que él sabe concientemente.

Sin embargo, la modernidad, desde la constitucién de la Razon occidental,
conforma una particular manera de comprender el lugar que el sujeto ocupa

en la estructura social. Pues los discursos criticos sobre la construcciéon de la

293 yigase El discurso del método de R. Descartes.
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Razén y los resultados del devenir social, que supuestamente seran
controlados de sus desvios, posibilitan la introduccion de un importante
aporte, que realiza Ernesto Laclau, acerca de la indeterminacién del sujeto
respecto de la estructura y el valor de la decisién. Ello implica que el sujeto
es relativamente auténomo, pues para este autor, “Esta claro (...) que la
decision tomada a partir de una estrutura indecidible es contingente respecto
de esta ultima. Y esta claro también que, si por un lado el sujeto no es
externo respecto de la estrutura, por el otrro se autonomiza parcialmente
respecto de ésta en la medida en que él constituye el locus de una decision

que la estructura no determina”®.

Vale decir que la decision tiene un
caracter casi fundante para esta concepcidén, y que no esta totalmente
determinada por la estructura.

Es necesario aclarar que el pensamiento occidental valora sobremanera, a
diferencia de otros modos culturales, el centro permanente que ordena la
estructura. Ese centro es el que permite una consideracion especial por la
presencia (que en las descripciones que llevaremos adelante en las
instituciones educativas podemos asimilar a los iconos), en el pensamiento
de occidente moderno. Ese centro, del cual depende toda la estructura, es
con relacion a las partes, una Verdad, un Origen, un Dios, una Presencia,
una Forma Ideal, escrito siempre con mayuscula y garantizando todo
significado. Por ello surge la idea de que desde el centro mismo de la
estructura se ejerce una accion de exclusion, pues aparece como una
instancia naturalizada, reprimiendo toda accién de aquello que en el orden
de la estructura se instala como lo marginalizado o lo "otro". Todo centro
genera, ademas, una serie de opuestos binarios, pues un término aparece
como el elemento central y el otro por lo tanto se instala en la estructura
como marginal. De ese par binario, un polo es el que domina mientras que el
otro es el reprimido (surgiendo pares como adulto - niflo, hombre -mujer,
etc.). Volviendo a nuestros autores, ellos parten de la organizacién que el
sujeto va realizando de sus experiencias, paralelamente a la incompletud de

la misma estructura social.

29 |aclau, Eresto; Nuevas reflexiones sobre la revolucion de nuestro tiempo. Nueva Vision.
Bs. As. 1993. p. 47.
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Laclau, en el texto citado, aclara que si bien el sujeto se construye a
medida que organiza sus experiencias, la estructura jamas termina de
completarse, pues la realidad es siempre cambiante, siempre otra. Y esa
misma realidad no se conforma como conjunto de acontecimientos, sino que
mas bien son los distintos hechos que como experiencias de los sujetos se
anudan entre si, y por ese anudamiento producen un determinado sentido.
La realidad, por lo tanto, no puede ser pensada de manera independiente del
sentido. Por esto mismo la estructura es inacabable, pues esta siempre
abierta a la reescritura que los sentidos hacen de ella. Esto permite aclarar la
implicacién que tiene el término estructura para los autores mencionados,
diferenciandose de aquellos que denotan con tal concepto una instancia
objetiva con independencia mas que relativa del sentido que los sujetos
desplieguen en su accionar, depositando en la misma estructura las
determinaciones principales en el devenir social; se basa esta afirmacién en
la completud y en el acabamiento de la misma como corpus social.

Veamos como aclara esto Henri Lefrevre®®: “La nocién de estructura tiene
un campo de validez. El conocimiento (la ciencia) no puede prescindir de
ella. En cuanto al estructuralismo, procede por extrapolacion y reduccion.
Sobre la nocién de estructura injerta una ideologia. Con el estructuralismo la
estructura sobrepasa sus derechos, sus condiciones de admisibilidad. En
particular absorbe las nociones vecinas, pero distintas, de forma y de
funcién. Asi procedieron también el formalismo y el funcionalismo; cada una
de esas ideologias abusé de una nocidn limitada y pasé de lo relativo a lo
absoluto".

Como dijimos, el pensamiento occidental valora el centro permanente que
ordena la estructura. Y lo importante es la conexion de la misma estructura y
las relaciones que ésta establece con la actividad humana. Ante ello, la
posicion del sujeto no es externa a la estructura, pues seria un error
considerar que el sujeto simplemente se adecua a la estructura que ya
existe. Por el contrario; nos dice Laclau que en primer lugar habria que
considerar que la incompletud de la estructura se genera por un presente
siempre cambiante, o0 que remite entonces a considerar la definicién de

realidad. Podremos entenderla no ya como el conjunto de todos los actos y

29 | efrevre, H.; en Revista Zona Erégena N° 8. Afio IIl. 1992. p. 14.
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hechos tanto de enunciados como de visibilidades, sino que la realidad
puede ser entendida como “la forma en que los diferentes elementos de la
experiencia humana se imbrican y adquieren un sentido a partir de esa
imbricacion”?%.

Con esta acotacion sobre la realidad, queda claro que se la comprende no
como algo objetivo, pues cada aspecto de la misma se conforma con el
sentido que se le de en particular. Por lo tanto, las significaciones que labran
la realidad son parte constitutiva de esa misma realidad, que no puede ser
independiente del sentido que tenga. Una profundizacion de la definicion nos
lleva a considerar los sentidos, es decir, el conjunto de significados que
establece la actividad humana, y que son precisamente los que intentan
completar la estructura, ya que ésta aparece como una realidad siempre
incompleta, siempre en falta, con fisuras que deben ser suturadas por la
inscripcion permanente de las significaciones imaginarias. Vemos aqui, la
proximidad conceptual que existe entre el planteo de las categorias de
Castoriadis y el de estos autores. Con el primero hemos querido componer
una determinada concepcién de sociedad, y del lugar del sujeto en ella, ya
sea como creador de sentido o bien como un sujeto heteronomizado. Con
los segundos podremos incluso reconocer y confirmar que esa creacion de
sentido se produce alli dénde las significaciones no alcanzan a cubrir con su
sentido, es decir, en las fisuras mismas; y es alli donde el sujeto se
constituye.

Asimismo, la malla de significacion que se tiende en la estructura se
consolida a partir de lo que la memoria de la sociedad retiene como un
pasado que se transmitié con sentido propio. La fisura, bien podria coincidir
con los olvidos y borraduras que esa historia produjo, pero que dejan la
posibilidad de recomponer un pasado y desmitificarlo.

La reescritura a la que la estructura se ve sometida, implica al sujeto en su
actividad significadora, y por esa misma actividad crea un campo de
decision; campo que genera las propicias condiciones para la produccion
subjetiva, que no siempre es consciente o racional. Hemos visto ya que en la
concepcion de Castoriadis, la sociedad no puede verse como creacion

propia pues hay un encubrimiento de su autoinstitucion. Asi, esa institucion

2% | aclau, E.; op. cit. p. 48.
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esta fuera de su alcance. Solo con el proceso reflexivo puede romper la
cerrazon de lo historico social en tanto el trabajo del imaginario radical
desmonta las verdades sacralizadas.

Si bien la estructura produce al sujeto, nos dicen Laclau, no depende éste
en su totalidad de aquella. Al no estar nunca completa, al develar sus
fisuras, se posiciona el sujeto en una relativa autonomia, lo que amplia su
capacidad de decision, y con ello su posibilidad de crear sentido. Podriamos
entonces decir, sin forzar lo dicho hasta ahora, que el lugar de constitucion
del sujeto (auténomo, agregariamos) estd en la misma fisura de la
estructura. La incompletud habilita entonces a la autonomia del sujeto; a la
creacion de una mayor posibilidad de decision, y creemos que esa decision
puede surgir a partir de la reflexion, en el sentido que Castoriadis da a tal
término.

La estructura del sistema escolar, con sus fallas, y devenires incompletos,
puede asimilarse a lo descrito, pues donde puede gestarse una subjetividad
con relativa autonomia es precisamente donde el sistema muestra sus
incompletudes. Asi, cuando observamos los elementos que se presentan
como in - significantes, esto es, las desafiliaciones sociales a partir de
politicas que redistribuyen lugares generando exclusiones sociales, (fracaso
escolar, violencia y marcada agresion de los nifos entre si, pero también un
mayor registro de conductas reactivas del adulto, represion e inhibicién de
las mas variadas expresiones polivocas®®’ en el despliegue de los nifios,
especialmente en el uso de recursos corporales, incertidumbre y posterior
segregacion ante especiales posicionamientos de género, etc.); es dable
pensar que cada uno de esos aspectos de dificil significaciéon para el sistema
escolar, habilita a los sujetos a constituir lugares de creacion de sentido, en
tanto reescriben la estructura.

Estas instancias de creacion permiten la conformacién de salidas tales

como la revisién por parte del docente de instancias que parecen selladas,

297 | lamamos expresiones polivocas a aquellas que incluyen lo ltdico y lo corporal y aquello
que no se halla jerarquizado como modo de expresion, donde dominan lo linglistico a
través de lo oral y la escritura. Para ampliar véase Deleuze, G. y Guattari, F. “Sobre algunos
regimenes de signos” Mil mesetas. Capitalismo y esquizofrenia (Pretexto). Alli se describen
toda una serie de regimenes de signos, entre ellos los significantes, los presignificantes y
los asignificantes, siendo estos dos ultimos los regimenes donde se incluyen lo corporal, lo
gestual, el juego.
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como son las rotulaciones que de los nifios hace el mismo sistema para
plantear su expulsién; o bien rever el orden de encierro escolar en las
actividades de ensefianza —aprendizaje; 0 poner en cuestion los criterios de
rendimiento se muestra como un registro donde la autonomia de actor
institucional se gesta en el mismo acto de transgresién. Transgresion que se
produce precisamente por un intento de dar un nuevo sentido a lo que se
presenta como un sinsentido, como un desorden que se escapa de la
significacion de discursos cimentados en un cierto orden poblado de rituales,
que dicen, en este caso ejemplificado, que los aprendizajes ocurren
exclusivamente en el encuadre escolar, y si ocurren en otro espacio, su
eficacia y valor no son considerables. La estructura entonces revela una
fisura que, por la accion del propio sujeto en intentar suturarla, genera una
produccion de subjetividad autbnoma.

El actuar sobre la falla de la estructura, intentar por ejemplo, comprender el
fracaso escolar en sus variadas causas estructurales, crea, como habiamos
aclarado, un mayor campo de decision de los actores institucionales. De esta
manera lo que aparece como caos o0 desorden adquiere un nuevo sentido,
propio a la estructura, y no ligado a la responsabilidad individual de cada
nino que fracasa.

Si definimos a la escuela como una maquina semiética®®, cuya
caracteristica es la ensefanza obligatoria, reconocemos la existencia de
fisuras que agrietan el monolitico y contingente saber que sostiene el
andamiaje imaginario de la institucion. Muchas veces las fisuras
desaparecen por la compresion propia de funcionamiento institucional, pero
otras veces el espacio fisural se proyecta en una dimension ampliada,
provocando transformaciones parciales en diferentes aspectos de la
institucion.

Analicemos esto; lo que se presenta como concepcién del saber
omnipresente de la pedagogia, sin resquebrajamiento ni alteraciones,
propende a la escisién clara y profunda de la historia del sujeto que aprende
a partir del sistema de escritura que se transmite, o bien a través del
reconocimiento de determinados aspectos de la corporeidad y la sexualidad

28 E| concepto de maquina semiética pertenece a la produccion teorica de Deleuze y
Guattari. (Idem), “Postulados de la linglistica” p. 81.
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que se despliegan entre los sujetos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y ello revela una serie importante de fallas en la estructura. Ese
reconocimiento particular podemos encontrarlo quizd de manera sistematica
en el periodo inicial de la escuela publica, en los ultimos afios del siglo XIX.
Hacia alli orientaremos ahora esta investigacién, pues creemos que
podemos encontrar en los debates de la época abundantes elementos que
denoten qué funcion se otorgaba al cuerpo en el aprender, o bien como era
considerada la expresion de afecto entre nifios y adultos, o también la
concepcion acerca de la sexualidad en la infancia. Todo ello se cierra
alrededor de la concepcion que segun Foucault se orienta a que los
contenidos acerca de la higiene, el cuidado del cuerpo, y los aspectos
anatémicos que deben ensefarse se relacionan a la preocupacién moral y
politica por la salud publica, la familia y la capacidad productiva de los
sujetos®®. Asi, en aquellos origenes la educacion fisica se transformaba en
un problema politico, y existian fuertes demandas al Estado por la no
adecuada atencién en la escuela a la fuerza muscular, al vigor fisico de los
ninos, pues alli residia en parte el capital que permitiria transformar a esos
ninos en ciudadanos vigorosos y patriéticos.

Ello se relaciona de manera inmediata con el orden y la disciplina
impuestos en el cotidiano escolar, que como hemos visto se complementan
entre el patriotismo y el militarismo en la escuela. Sin embargo, debemos
tener también en cuenta que los modos de ensefianza y la concepcién
epistémica acerca de cdmo se conoce y se aprende debid ser
complementaria a aquel orden y disciplina, pues todo ello conforma un modo
de producir subjetividad.

Maria Isabel Requejo®®, nos informa que el modo de interpretar la realidad
por parte del nifio esta relacionado de manera profunda con los sistemas de
escritura y de interpretacion de la lengua escrita. Es por ello que podemos
preguntarnos cual es la hondura de las transformaciones subjetivas que
promueve la ensefianza de un modo de leer y por lo tanto de escribir,

principalmente teniendo en cuenta que este modo se encuentra en una

299 Eoucault, M.; Historia de la sexualidad. I. La voluntad de saber. Siglo XXI. México. 1989.
%0 Requejo, M. Isabel; "Alfabetizacion y lengua materna: los caminos de la identidad
lingtistica" Mimeo. Seccién Linguistica y Educacion. CERPACU. UNT. S/f.
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posicion opuesta a las formas lingUisticas que transmitié la lengua materna
del nifo.

En la tensidon creada entre la identidad del sujeto, embebida de
significaciones que lo estructuraron como tal, y las nuevas significaciones
que responden a los componentes de socializacion que podriamos llamar
secundaria que propone la escuela, se establece un desmoronamiento de
las primeras significaciones que incorpor6 el sujeto. Ya veremos cémo se
produjo hacia la época de referencia un profundo cambio cultural a
instancias de la fundacién de la nacién, con sus nuevas significaciones de
identidad nacional frente a la pluralidad de nacionalidades, costumbres y
culturas de origen.

Es por ello que en esa confrontacion cultural, el sostenimiento por parte del
nino de significaciones que representan a su mundo de socializacion
primaria, es decir, de lo transmitido por la lengua de la cultura materna,
quiza haya generado un intenso campo de culpabilizacion, pues las
identidades que son alternativas a las dominantes deben ser obliteradas del
sistema, y junto con ellas, el sujeto que las sostiene.

La inquietud de los intelectuales acerca del idioma muestra en esos
momentos fundantes el modo en que la identidad nacional requiere de un
disciplinamiento especial, pues asi como Miguel Cané estaba preocupado
por el avance del hombre de la muchedumbre sobre la mujer argentina,
aristocratica y de tradicién, también existia intranquilidad por la

' como esa

contaminacion idiomatica. Encontramos en Alfredo Rubione®
preocupacion llevd a pensar en imponer la lengua francesa para impedir el
avance de la heterogenidad lingtiistica de los inmigrantes. Tanto el francés
como el espanol eran considerados idiomas puros, mientras que la
diversidad idiomatica se relacionaba con estratos sociales “inferiores”, pues
era el pueblo el que hablaba una lengua heterogénea, des-legitimada
respecto de los idiomas puros. Sin embargo, se decide que la lengua
espafnola sea la que represente la nacionalidad. “Ser argentino es ser

profundamente espafiol”*%.

so1 Rubione, Alfredo; En torno al criollismo. Textos y polémicas. CEAL. Bs. As. 1983.
%2 jdem. p. 36.

170



El juicio que envolvio entonces a esas formas culturales heterogéneas se
realizd sobre significaciones sentidas como no propias, y con ello, desde
lugares que algunos sujetos no pudieron ocupar por no tener recursos de
apropiacion de los mismos. El saber de éstos, que respondian a una historia
social y a una cimentacién subjetiva generacionalmente transmitida, les
permitié sobrevivir en esas condiciones, pues formd parte de la socializacién
primaria que ese grupo lleva a cabo con el nifio. Empero es necesario
reconocer que por situaciones generadas por la propia marginalizacion
social, econémica y politica de los grupos, esa trasmision de codificaciones
de existencia muchas veces se encontré alterada y no se realiz6 con las
mejores posibilidades, pues el propio grupo se encontraba en un periodo de
transicion cultural, tal como ocurria muchas veces en familias venidas de
provincias del interior del pais a grandes ciudades o bien familias de origen
extranjero. Ello requiridé entonces de un intenso trabajo de sostenimiento de
las condiciones para que esa socializacion primaria se haya realizado; sin
que ello tenga continuidad en la que realizara la escuela con el nifio, donde
se encontraba que debia usar el “tu” y se tachaba como incorrecta la lengua
hablada, frente a la primacia excluyente de la gramatica espafiola. En
correspondencia, existieron posiciones intelectuales que consideraban que
los saberes, costumbres y habitos del endogrupo primario no tenian valor y
deben ser eliminados.

Ese mismo saber y costumbre que el nifo portaba como impronta de su
primera infancia, formaba parte para la escuela del caos que debia
gobernarse y en todo caso borrarse de la institucion, ya que era el gestor de
no pocos entredichos culturales, que si bien se producian de manera
silenciosa, tenia como efectos la expulsion traumatica de un importante
porcentaje de nifios del sistema, y ello se presentaba como una fisura de la
estructura del sistema educativo.

Las condiciones de registro de existencia del conjunto de saberes que el
nino llevaba consigo al ingresar a la escuela, nos remite sin dudas al
concepto de capital cultural creado por P. Bordieu, y expuesto largamente en
su libro Capital cultural, escuela y espacio social. Alli, este autor observa y
consigna la violencia simbdlica que ejerce la escuela sobre los alumnos, a

través del aparentemente simple hecho de transmitir los contenidos de una
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clase que es la hegeménica tanto en lo econdémico como en lo cultural. En el
contexto social que se establece se reconocen los enfrentamientos de clase
que no dejan de producirse en el mismo imaginario escolar.

El conjunto de significaciones imaginarias que se instalan en el corpus
social, recordémoslo, son significaciones construidas por el conjunto de la
sociedad. Ello establece, en si mismo, que las coberturas de sentido, que se
producen por parte de las significaciones imaginarias, sean registradas de
diferente manera por los sujetos. EI mismo P. Bourdieu nos dice que la
existencia de una cultura que se considera legitima connota por lo tanto una
que no lo es. Y esto vale asimismo para las practicas, ya que “ el sentido
practico, necesidades sociales que devienen naturales, convertidas en
principios motores y en automatismos corporales, es lo que hace que las
practicas en y a través de lo que en ella permanece oscuro a los ojos de sus
productores y por donde se revelan los principios transubjetivos de su
produccion, sean sensatas, es decir, estén habitadas por un sentido comun.
Lo que hacen los agentes tiene més sentido que lo que saben...”*%

La cercania a dicho conjunto de significados legitimados, gesta la
posibilidad de recrear ese mismo conjunto que llamaremos cultura. Aquello
que se le retira y aleja tiene, proporcionalmente a la distancia que adopta,
una pérdida de legitimacién ante la sociedad en su conjunto. El mismo autor,
al respecto dice: “Se trata de dar un poco de fuerza a la palabra ilegitima,
herética, heterodoxa”. Y ello debe luchar contra “la censura de la palabra
ilegitima”®®*.

Veremos mas adelante que el ejercicio de ciertas formas de resistencias
culturales se disponian de tal manera, que los modos de rescate de
producciones que hacian al capital cultural del sujeto fueron débiles, y ello se
corresponde con la aceptacion masiva del sentimiento patriético que se
traduce en mdltiples rituales. En realidad, esta tension entre la subcultura
que dej6 la marca temprana en la subjetividad de sujeto, y las formas
correctivas que denotaban un emplazamiento de significaciones que
autorizaba y legitimaba, era una extension de las disputas por el poder en

otros 6rdenes. Una ejemplificacion suficientemente clara la obtenemos con

%93 Bourdieu, P.; El sentido practico. Taurus Humanidades. Madrid. 1991. p. 118.
8% Bourdieu,P.; Capital cultural. Escuela y espacio social. México. 1997. pp. 86-87.
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las consideraciones con que la escuela abordaba acerca la problematica del
cuerpo y la corporeidad, muchas veces patologizando al nifio cuya
adecuacion al medio escolar no era inmediata.

Ahora bien, ese sentido legitimado conforma un modo de constitucion
subjetiva, pues el sujeto se alinea y aliena a ese sentido. Cuando el
inacabamiento de la estructura se hace presente, dos son los caminos para
esa constitucion, en uno el sujeto referencia al sentido de un modo
heteronomizado, esto es, lo vuelve inalterable y lo mitifica. En cambio, el otro
camino implica que el sujeto puede resignificar ese sentido, con autonomia y
con reflexién; de este modo la producciéon subjetiva se promueve por
procesos creativos que permiten la creacién de sentidos.

Una larga cita del programa de Educacion Primaria del afo 1937 nos
informa que desjerarquizadas se hallan as lenguas menores, los
particularismos linglisticos y regionalismos que se catalogan como de baja
cultura: “El espanol en la Argentina presenta peculiaridades que, si bien son
aceptables en el trato familiar, deben ser desterradas de la escuela en
defensa de la belleza de nuestra lengua; tal el voceo que tuerce la estructura
formal de aquélla al imprimir a las inflexiones verbales, deformaciones
injustificables; los regionalismos, el yeismo y el lleismo por su limitacion
geografica; los vulgarismos y extranjerismos por la anarquia y confusién que
introducen en la lengua en general. No debe olvidarse que la depuracion del
habla es tarea ininterrumpida en la escuela y que exige en este grado mayor
atencion toda vez que la calle comienza a ejercer su influjo en la
personalidad infantil. Las voces propias del argot o de las diferentes jergas
reveladoras de baja cultura que el nifio emplea (...) deben ser desterradas de
su expresion, pacientemente”°.

Estas prescripciones a los maestros advierten del peligro de tolerar la
diversidad lingUistica; esta normatividad estricta sella e impide cualquier
conato de creatividad, de encontrar sentidos nuevos, de avanzar con la
curiosidad en el campo de la palabra, de jugar con ellas. Toda incompletud,
si apareciere, se sutura con la remision a la pureza y al ideal, como

verdadera causa que determina un solo modo de dar sentido, sin opciones

%5 programa de Educacion Primaria, 1937. p. 152. Citado por Mariano Palamidessi. Op. cit.
2000. p. 225.
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que remitan a lo familiar, a las memorias afectivas, propias del capital
cultural de cada sujeto.

El sistema escolar tampoco escapé a la fisuracion, pues las significaciones
opuestas y binarias (normal-anormal, sano-enfermo, etc., y lo hemos visto en
la ciencia de la época) se revelaron como estrategias para gestar el sentido
de nuevos hechos que permanentemente surgieron. ;Como pensar sino el
vacio de sentido que produjeron los silenciamientos del discurso escolar
acerca de la sexualidad —entendida en un sentido amplio-, y el reforzamiento
discursivo sobre la higiene corporal, por ejemplo?

La necesaria reafiliacién cultural, que muchos sectores poblacionales
debieron producir para pertenecer al sistema social, se convirtié en una tarea
urgente e impostergable; ¢en la escuela se vieron algunos de sus efectos?;
¢habran sido éstos la no- pertenencia de algunos nifios con sus costumbres,
orden y disciplina al sistema, que se revelaron como fracaso escolar,
inadecuacién al medio institucional, violencia reactiva? ; Todo esto se puede
comprender, a manera de sintesis, como ataque al pensamiento®®, pues se
inhibieron o alteraron los procesos de pensamiento del nifio?

Los multiples devenires culturales, con sus distintas capitalizaciones,
pueden reordenarse en una nueva distribucién del sentido sociohistérico.
Las distintas mutaciones culturales, los diferentes lugares sociales que en
aquel segmento histérico ocupaban significaciones tales como orden,
cultura, patria, sexualidad, familia, pudieron encontrar un reposicionamiento
homogeneizado a partir del lugar que el imaginario escolar les adjudicé, en
un intento de dar sentido y sellar la fisura de la estructura; que como hemos
visto, con sus cambios profundos, se reacomodoé a partir de referenciarse en
significaciones centrales. Sin embargo, surge nuevamente la pregunta
acerca de qué sujeto se constituyd respecto de la autonomia y la
heteronomia, en vista a la creacion de un fuerte sentimiento nacional, a la
militarizacion, a la unificacién lingUistica. Ante este interrogante es necesario
ademas reconocer cuales han sido las representaciones y contenidos que
permitian pensar y sentir las significaciones de igualdad y libertad en el

sistema escolar de referencia.

%% Concepto de Alicia Fernandez en Los idiomas del aprendiente. Nueva Visién. Bs. As.
2000.

174



Capitulo V: El valor de la igualdad

El reconocimiento de que el lugar del sujeto se inscribe de manera eficaz
entre el campo de decision y la estructura, nos dice de manera clara que sin
esta ultima es imposible el posicionamiento del sujeto, y por lo tanto, la
habilitacion del campo de decision. Sobre el lugar que ocupa el sujeto, su
constituciébn y su devenir en la sociedad, intentaremos indagar a
continuacion.

Una de las maneras de pensar el mencionado lugar, y de reconsiderar los
posicionamientos sociales tanto del sujeto, como también del orden y del
desorden o el caos, es seguir las teorizaciones realizadas por Alain
Badiou®”’, quien, asentandose conceptualmente en la matematica, propone
reflexionar sobre el lugar y las consecuencias de su ocupacion. Asi nos

introduce en el siguiente esquema:

Cada una de estas letras son iguales, pues morfolégicamente asi lo
demuestran, pero también es posible afirmar con la misma veracidad que no
son las mismas. Pues si algo las diferencia es el lugar que ocupan en el
esquema.

Esta tensién entre la mismidad de la cosa, y el lugar que ocupa, es una
tension que discurre también entre los sujetos. El ejemplo mas claro, entre
otros, es de la conceptualizacion que realiza Carlos Marx sobre el lugar que
ocupa el proletariado en la estructura social. Por un lado, el proletariado se
instituye, con el advenimiento del capitalismo, en un sujeto histéricosocial
con algunas condiciones semejantes a las de otro sujeto histéricosocial, la
burguesia. Ambos posicionamientos surgen Unicamente con un régimen de
produccion de mercancias, tal como es el capitalismo. Pero ello no obsta
que no se considere de manera explicita al proletariado como el sujeto

privilegiado de la revolucion, pues el lugar de explotacion que padece forja

897 Badiou, A.; Thedrie du sujet. Paris. 1982. Ed. Du Seuil.
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asi su destino histdrico. Esta es la distincion esencial entre un sujeto social y
otro, entre la burguesia y el proletariado.

Marx, traza entonces un sesgo que delimita con claridad cual es el lugar
del sujeto proletario, pues en una instancia como lo es la revolucién, hace
primar lo no mismo por sobre lo igual. Es decir que permite acceder a la
comprension de la revolucion, posicionando al proletariado en un lugar
donde la distincion entre él y la burguesia es mas importante, para el
advenimiento de la revolucion, que las limitadas semejanzas entre ambos.

Por lo tanto una definicién parcial podria ser la siguiente: el lugar que
ocupa este sujeto histérico social es mas importante que la definicidon que de
él se da. Enfatizé Marx el lugar de explotado, mas que el hecho de ser un
sujeto propio del capitalismo.

La tensidon, entonces, entre lo que uno es y el lugar que se ocupa puede
remitirse a otras instancias sociales, tales como la institucion escolar. La
estructura del propio sistema evidencia que los niflos habitan la escuela
ocupando el lugar de alumnos, esto es, el lugar de aprendientes. Parece que
este posicionamiento privilegia el lugar que el nifo ocupa antes que lo que
su condicién de sujeto, su cultura de origen, su filiacién, su capital cultural, le
posibilita ser. La estructuracion de la oferta educativa no permite otra
eleccion para el nifo que ésta. Pues en un orden homogeneizante no hay
posibilidad de que quepan instancias de mutaciones culturales, ni nuevos
posicionamientos subjetivos que escapen a los rieles del binarismo de
capacidad cognitiva, sexista, etario, racial y de clase®®. Existen, si, para ese
orden, alumnos. Podria pensarse que no podria ser de otra manera, pero es
necesario aclarar que desde la concepcion que sostiene la critica, la escuela
debe tender, en sus tres objetivos posibles, esto es: educar, instruir y
socializar, a interpelar al sujeto que hay en todo nifio, como sujeto de la
autonomia. Si existe alguna interpelacion en la escuela, ella se dirige al

alumno, no a las potencialidades de autonomia del sujeto, ni deja, por lo

%% | a pedagoga Carina Kaplan realiza una interesante investigacién en su libro Buenos y
malos alumnos (Aique, Bs. As. 1994) donde se revelan los constructos que el docente tiene
de sus alumnos, en general clasificados de manera binaria entre inteligentes y no
inteligentes, aplicados y no aplicados, etc. Y esta clasificacion determina incluso el lugar
fisico que dispone el maestro para el alumno dentro del aula. Ver también su libro La
inteligencia escolarizada. Un estudio de las representaciones sociales sobre la inteligencia
de los alumnos y su eficacia simbdlica (Mifio y Davila, 1997).
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general, seias que como rasgos de pensamiento creador pueda incorporar
el nifo.

Es por ello que se debe asimilar a la posicidon que se ocupa. El nifio sera
alumno, (que etimolégicamente significa persona criada por otra, proveniente
del latin alumnus; y éste de un antiguo participio alére, que significa

alimentar®®);

el adulto sera maestro; y cada uno ocupara las posiciones que
estan prescriptas desde el férreo binarismo. Esta determinacion que traza
tanto lo que el nino como alumno debe ser y hacer, pensar y desear, y lo que
el adulto como docente debe pensar, actuar y esperar, inhabilitan a
corrimientos de posiciones propias de la creacién histéricosocial. Una
manera de que el mandato se reposicione de forma constante se constituye
a través de la circulacién de significaciones de un imaginario social
rigidificado, y que convierte a la escuela en el vehiculo de un orden unico. Se
instituye aqui también, privilegiadamente, a partir de la incomprensién de lo
que el nifo es, una negacién de la diversidad y de lo no- significable, es
decir, de lo que resulta inasible para el sentido establecido. Y a ello
contribuye indudablemente el habitus del maestro, pues tal como lo plantean
Cervini y Tenti, “si los maestros constituyen una clase social en el sentido
de que comparten una alta probabilidad de haber estado expuesto a
determinadas situaciones (y no principalmente la familiar originaria, sino
también aquella propia de los aparatos de certificacién y socializacién),
entonces son impensables sin un habitus comin™'®. Al respecto Pierre
Bourdieu dice: “Una de las funciones de la nocion de habitus es el de dar
cuenta de la unidad de estilo que une a la vez las practicas y los bienes de

un agente singular o de una clase de agentes...”"’

Parece oportuno en este momento recordar la experiencia de Jesualdo®'?,
que, en el relato de su vida como maestro en la década de 1930, menciona
un episodio que puede hacernos comprender mejor la accién de la

estructura escolar y el sistema de lugares. Cuenta que comienza a tener

%99 Corominas, Joan; Breve Diccionario Etimolégico de la Lengua Castellana. Gredos.
Madrid. 1998.

%10 Cervini R. y Tenti, E.; “La estructura perceptiva del maestro en relacién con sus alumnos:
un estudio exploratorio”. En E. Tenti, M. Corenstein y R. Cervini: Expectativa del maestro y
practica escolar. Coleccion Cuadernos de Cultura Pedagégica. Serie Investigacién
Educativa. N° 2. Universidad. Pedagogica Nacional. México. 1986. p. 87.

81" Bourdieu, P.; op. Cit. 1997. p. 33.

%12 S0sa, Jesualdo, Vida de un maestro. Claridad. Bs. As. 1937.
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dificultades con un grupo de nifias de 9 a 11 afos, que se presentaban
desinteresadas, con bajo rendimiento escolar. Las respuestas de la
institucion son estereotipadas, hay castigos y ensefianzas personalizadas.
Jesualdo presenta otra opcion, cita a las nifias y las interpela para que
abandonen ese lugar desde el cual asumen el etiquetamiento que la
estructura les impone. Asi, con su reclamo coloca a las nifas en otro lugar
produciendo un corrimiento respecto de las clasificaciones escolares con sus
consabidos binarismos.

Un sesgo de analisis importante resulta ser, entonces, considerar las
implicaciones que los lugares promueven respecto de la igualdad y la
desigualdad en el imaginario del sistema escolar.

Otro ejemplo de estas clasificaciones y posicionamientos esté relatado en
mi libro Escuela, nifiez y violencia®'®; alli se analiza “...con profundidad la
situacion creada en una escuela comun, de gestion privada, donde los
emblemas que se sostienen en el imaginario institucional son de un gran
peso. Los mismos presentan a la comunidad una escuela de excelencia, con
fuertes contradicciones ideoldgicas y practicas en lo didactico y pedagogico;
existen también contradicciones generacionales, entre los diferentes ciclos y
subgrupos de docentes y directivos. Ante ese encuadre, una docente de 4°
ano (2° ciclo de E. G. B.), al principio del ciclo lectivo afirmaba con
contundencia la incapacidad, las dificultades para aprender y el mal
comportamiento de los alumnos de ese grupo. Y ello se producia en tanto no
se hallaba resuelta la interna entre los docentes entre el 1° ciclo (personal
mas joven, actualizado en cuestiones pedagdgicas y didacticas) y el 2° ciclo
(personal mas antiguo, con cierto prestigio y con un estilo, por lo general,
autoritario). Esta descalificacion de las tareas realizadas por sus
companeras de 1° ciclo, parecia habilitar a esta docente del grupo mas
cuestionado de la escuela, a reafirmar la calidad educativa de su préactica al
mismo tiempo que descalificaba las practicas de las maestras mas jévenes.
El pertenecer necesita de la ambivalencia afectiva, y de los mecanismos de
proyeccién y escision, depositando en otro (proyeccion) los aspectos
rechazados (escisién) de cada uno. La variable que se modifica es la

%18 Belgich, H.; Escuela, nifiez y violencia. (Nuevos modos de convivir). Homo Sapiens.
Rosario. 2003. p. 130-131.
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subjetividad del nifio en tanto se los convenci6 de sus incapacidades y de su
lugar como el peor grupo de la escuela.

Ante esto los nifios respondieron de acuerdo a las expectativas del adulto.
Cuando esto fue develado, a partir de entrevistas y trabajos grupales con
ninos y adultos, se derrumbé el lugar imaginario que cada uno sostenia. Si
no existe la posibilidad del andlisis no se logra cambiar muchas veces el
sentido mismo de la practica docente. Los sujetos implicados en esta
dialéctica (tanto el adulto como el nifio), en su gestién institucional, revelaron
un posicionamiento desde el cual ejercieron una mayor autonomia.

La reactividad de este grupo estaba en relacion directa con el impulso
destructivo, y la posibilidad de enunciar acerca de lo que sintieron como
injusto, sobre el dolor psiquico que generé el juicio del adulto, los temores a
ese destino prefijado y otros miedos particulares dieron lugar a un
corrimiento de los lugares asignados. Asimismo se produjeron enunciados
sobre las reglas que creian buenas para si mismos y sus deseos de
comunidad en la escuela; y también construyeron respuestas acerca de
cémo ellos evaluan a los adultos y a sus trabajos, sus compromisos, sus
deseos manifiestos, el orden que proponen y que obtienen, etc.

Con los adultos se abordé cémo sienten los violentamientos originados por
los alumnos, y también los efectos de violencia estructural de la burocracia
del sistema escolar”.

Las improntas subjetivas que dejan estas experiencias se imbrican con
otras y ello supone la posibilidad de elaborar una distinta relacion del sujeto
con el imaginario institucional. Esto no es ya una relacion donde el
imaginario actua desde afuera del campo de decision del sujeto, sino que se
establece una relacion de autonomia y de apropiaciéon del imaginario y sus
sentidos por parte de este sujeto.

Es por ello que la significacion alumno no permite pensar con frecuencia
en otros lugares para el nifio que el otorgado por el maestro, asi también por
ejemplo es un in-pensable que éste pueda jugar en la escuela aprendiendo
al mismo tiempo, pues el sentido que irradia no deja posibilidades a la
preservacion de lo ludico; es mas, aparece como incompatible esa actividad
con el lugar donde se transmite el saber. Pero es dable pensar que lo mas

propio del sujeto en su constitucion y en su elaboracion del sufrimiento es
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precisamente el juego. Pero esta es s6lo una de las borraduras que realiza
la institucionalizacion de la ensefanza, existen otras que seran expuestas en
su momento.

La consideracion que realiza el sistema escolar acerca del nifio se
subsume a la categoria de alumno, pues esta basada en lo que F. Nietzsche
definia como vinculo pedagégico. Dice el filosofo alemén: “La educacion
procede generalmente de esta manera: procura encaminar al individuo,
mediante una serie de atractivos y de ventajas, hacia una determinada
manera de pensar y de conducirse que, convertida en habito, en instinto, en
pasion, se apodere de él y le domine contra su conveniencia, pero en bien
general”.?™

Con ello nos dice este autor que la educabilidad es posible porque el
vinculo pedagdgico surge alli donde se produce la renuncia; esto es, en el
mismo lugar de la renuncia a aprender por cuenta propia, por ejemplo, a
producir el propio camino del conocimiento, o bien, alli donde se renuncia a
ensefiar segun demanda de los que aprenden se instala el vinculo
pedagdgico.

Y con ello, se reduce la existencia del sujeto a los referentes categoriales
que necesita la escuela para funcionar, a condicion de que no se coloque en
el centro de la escena al sujeto que ese nifio es; y ademas porque esa
reduccion garantiza que el sujeto es capaz de ejercer las renuncias
mencionadas para mantener el vinculo.

Resulta interesante conocer uno de los determinantes que impulsan a tal
reduccion. En la medida que el lugar que ocupa el sujeto sea mas importante
que el sujeto mismo, las referencias que connotan esas categorias tendran
una determinada eficacia sobre las subjetividades. La denominacion de
alumno, de ninguna manera es ingenua, por lo que existe como referencia
que la educaciéon no parece habérselas con sujetos, sino con alumnos,
aprendientes, que se encontrarian con maestros, es decir, con ensefantes
con los que mantienen un vinculo pedagdgico con las caracteristicas
mencionadas, es decir que exige la renuncia al autogobierno del nifio.

La posibilidad de pensar en que los alumnos pueden ser sujetos activos no

sblo de sus aprendizajes, sino también de las decisiones que le conciernen

%1% Nietzsche, F. Op. cit.1967. p. 48.
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en el ambito escolar, es para el sistema escolar muchas veces impensable,
pues viene a vulnerar el vinculo establecido entre alguien que ensena vy
alguien que aprende.

Existen experiencias donde se muestra la capacidad de deliberacion de los
ninos como seres que pueden debatir y resolver las cuestiones que mas les
incumbe (y entre ellas también que pueden establecer por cuenta propia el

orden y los modos de estar en la institucién®'®)

. Lo mismo ocurre con el lugar
del maestro frente a la burocracia, que lo indetermina como sujeto con
capacidad de reflexion y accién deliberada. Y todo ello forma parte de la
cultura escolar, entendida tal como lo hace Alicia Entel, para quien esa
cultura es “la trama de discursos, acciones politicas, habitos, tanto
pertenecientes a la practica escolar cotidiana y espontdnea como la
normativa escolar -reglamentos, decretos, disposiciones, etc.-“*'®.

Los lugares representan, por lo dicho, una especie de matrices que dejan
su impronta casi indeleble en la cotidianeidad institucional. El imaginario
institucional, conformado por la cultura escolar, contiene esas marcas, y las
emblematiza otorgando una serie de significaciones al lugar, en detrimento
del sujeto que lo ocupa. Se cosifica asi al sujeto, como también se inhiben
las acciones que de éste puedan partir pues se basa en la renuncia que
establece el vinculo. Parece que es necesario que su accion se reduzca a
los moldes histéricamente determinantes que dicta el lugar y con ello, como
veremos en el préximo capitulo, la autonomia cognitiva del nifio sea un
impensable.

Cuando el malestar institucional deviene en produccion franca de violencia
simbdlica, los lugares de fijacion a los que estan destinados los sujetos se

enclavan aun mas, originando paralelamente mas fisuras y aumentando las

%15 Sobre las experiencias de autogobiernos de nifios en instituciones (entre ellas la escolar)
tenemos una variada literatura; asi, los ya mencionados autores G. Mendel en La
descolonizacion del nifio (Ariel, Bs. As. 1973) analiza la nifiez en la relacion a la autoridad
del adulto, también la experiencia narrada por R. Naranjo acerca de Januz Korzack durante
la 22 Guerra Mundial; ademas en nuestro pais Roque Ludojoski presenta una interesante
libro que recoge experiencias de autogobiernos en instituciones escolares (E/ autogobierno
en pedagogia; Guadalupe; Bs. As. 1968). También en Siegfried Bernfeld, El psicoanalisis y
la educacion antiautoritaria. (Op. cit.), se hallan analizadas ricas experiencias de consejos
de nifos en instituciones de encierro.

%18 Entel Alicia; “Escuela y conocimiento”. Cuadernos de FLACSO, Bs. As. Mifio y Davila
editores. 1988. p. 9
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que estan, pero impidiendo que los sujetos se constituyan a partir de las
mismas en sujetos auténomos.

Se bloquea asi la posibilidad de creacidén de nuevos sentidos sobre lo que
surge como un sinsentido. Pues so6lo desde lo que es el sujeto, con sus
singularidades culturales y sus sentidos particulares, el lugar que ocupa se
conformaria en una instancia de produccidén de sentido que tomaria como
referencia a la autonomia cognitiva.

Veamos por caso las posibilidades que tiene un nifo de gestionar acciones
y deseos a partir de lo que denominariamos consejos escolares; alli la plaza
que el nifo ocupa se resiste a ser encasillada en la significacion imaginaria
"alumno". Pues las circunstancias de deliberacién, peticién y resolucion de
situaciones concretas, supone la reconsideracion de lo que un alumno es
para el sistema escolar. Y lo que es, esta dado a partir de lugares
cristalizados de gestionamiento corporal, deseante, por parte del adulto en
tanto sea necesario mantener el vinculo pedagodgico. Asi, la categoria
alumno (con su lugar en la estructura) es consustancial al mantenimiento de
dicho vinculo. Hemos de ver, mas adelante, la significacion que esa
categoria tenia hacia fines del siglo XIX en el imaginario social.

Cuando un nifio se organiza con otros para establecer desde su lugar una
posible nueva significacion acerca de lo que es, de lo que desea, de lo que
demanda, de lo que cree necesitar, y de cuales son los limites institucionales
para dicho establecimiento, algo de la constitucién autbnoma del sujeto esta
ocurriendo alli. Y serd, desde la fisura, como alumno, un creador de sentido
que viene a significar o que la estructura no puede, pues se lo impide la
cristalizacion de los lugares de la maquina binaria y la omnipotencia de la

palabra legitimada por el dominio de un sentido heteronomizado.

Naturaleza de la libertad

Hemos recorrido conceptualmente la importancia de los lugares ocupados
por los sujetos en la estructura, como también las consideraciones acerca de
lo que se es como sujeto. Entre una y otra circunstancia, el sujeto que
intenta establecerse puede ser significado como portador del sentido de la

igualdad. Esta cuestion resulta esencial al analizar las actuales condiciones
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de existencia de los nifos que no tienen acceso al sistema educativo de
manera real. Y al definir condiciones de acceso, se hace referencia a la
insercion que le posibilite la reconstruccion de lazos filiativos de su cultura
devastada, o bien las condiciones de posibilidad de la produccion
sublimatoria; como también la implementacion de estrategias de
resignificacion y de accién ante lo que aparece como un sinsentido y termina
en un devenir de caos.

Por ello resulta de importancia superlativa que el sujeto se realice entre el
emplazamiento en que se sitia y lo que es, al promover las condiciones de
construccion de un tejido imaginario que le permitan la accién deliberada y
conciente en la creacion de un mundo con el sentido que él mismo aporta
construido con otros. Para ello, |a reflexién sobre las condiciones de igualdad
resulta un abordaje imprescindible; pues sobre esa referencia
encontraremos sesgos de accion y de reflexion a la palabra dominante, y a
la cultura escolar trabajada por el caos. Encontraremos nuevas posibilidades
de constitucidn subjetiva; o bien, sitios de conformacién donde el sujeto se
impliqgue desde la fisura pero comprendido a partir de la libertad que le
permite el autogobierno en tanto se vulneran condiciones del vinculo
pedagdgico.

Sin embargo, también podemos hacer referencia al pedagogo Carlos
Vergara, para quien, al dar dimensién politica a la opresion (recordemos que
para él opresién escolar significa desviar los impulsos naturales de los
ninos), sostiene que la educacién debe formar ciudadanos para la libertad.
Ademas, desde su posicidon tedrica y politica, también afirma que lo que
cimienta el orden y la disciplina es la libertad; y por lo tanto la disciplina debe
promover que los alumnos se conduzcan bien, sin ser vigilados®'’. Asi se
promovia autonomia, a partir de la no vigilancia del adulto; en clara
oposicion al sistema pandptico que postulaba Mercante en la escuela.

Veamos entonces algunas consideraciones sobre la libertad, siguiendo la
conceptualizacion que al respecto hace C. Castoriadis (1989).

Penetrar en un proceso de reflexion que intente allanar nociones tales
como la igualdad, la creacion, lo histéricosocial, la libertad, remite de manera
obligada a retomar las consideraciones realizadas en la primer parte de este

%17 Vergara, Carlos; 1911b. p. 5.
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trabajo. Alli dijimos que parecia necesario considerar una serie de conceptos
para reflexionar acerca de la constitucién de la sociedad como un corpus
heteronomo, que dependia del conjunto de significaciones que daban
sentido a las acciones cotidianas de los hombres y mujeres, y que emanaba
ese conjunto de una Causa extrasocial, es decir, de una significacion que
ubicada por fuera del dominio consciente de los hombres, ejercia su accion
de poder significativo sobre el todo social.

Recordemos que aquello que se instala como Causa en realidad tiene
como origen la actividad creadora de la humanidad, pues su existencia se
debe a las coberturas de sentido que le es preciso realizar a los hombres
para componer una sociedad. Este cuerpo social, amenazado siempre por el
caos, el desorden, el sinsentido, apela a la significacion mayor que una
sociedad puede cultivar, y ésta es el atribuir el origen ya no de la sociedad
sino de la humanidad misma, a un Ser Creador.

Ante ello, por la omnipotencia de la Causa, y por la preponderancia del
acto creador, queda ocultado el hecho de que fue el hombre el gestor de la
Causa, con lo que se oblitera entonces la autocreacion de la sociedad. Y en
ello, en el ocultamiento, mucho tiene que ver la ontologia tradicional, como
modo de articulacion del pensar / hacer de los hombres.

Partiremos, para realizar un rastreo historico, de lo que es dable pensar
como el momento inaugural de la accion de los hombres en busca de la
autonomia, y éste es la creacion de la democracia en la Grecia Antigua.
Paralelamente surgen también, como instancias necesarias a ese proyecto,
la filosofia y la politica. Dice Castoriadis al respecto: "Filosofia y politica
nacen juntas, en el mismo momento, en el mismo pais, suscitadas por un
mismo movimiento, el movimiento hacia la autonomia individual y

colectiva™'8.

Es decir que este nacimiento forma parte del mismo
movimiento de accion auténoma de los ciudadanos griegos. Y cuando
hacemos referencia a la estructura, indicamos claramente que ésta se refiere
tanto a la individual como a la colectiva.

“La filosofia, que es ella misma creacién histérico social”,*'® difiere

radicalmente del pensamiento escolastico, pues puede ser definido el

%' Castoriadis, C.; op. cit. 1989. p. 132.
9 jdem. p. 134.
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primero como un cuestionamiento de la representacion del mundo instituido;
mientras que el pensamiento escolastico orienta la produccion ideativa a la
confirmacién del orden establecido. Se articula entonces el pensar filoséfico
al pensar / hacer politico, que remite al cuestionamiento de las instituciones
efectivas de la sociedad. Y politica para Castoriadis “en el verdadero sentido
del término, es el cuestionamiento de la institucién efectiva de la sociedad,
es la actividad que trata de encarar lacidamente la institucién social como
tal”?,

De esta manera, y muy suscintamente, diremos que la filosofia como
creacioén histéricosocial, tiene sentido sélo si es reconocida como creacion
de los sujetos y del colectivo, si éstos aspiran a la transformaciéon de la
sociedad. Filosofar, entonces, es crear formas nuevas de pensamiento, por
lo que esta mas alla del pensamiento tradicional que pretende reducirlo a la
reflexion del ser.

Por otra parte, el pensar / querer politico conlleva inevitablemente, desde
esta perspectiva, al pensar / querer otra institucion de la sociedad, que no
aspira a tener un referente exterior a si misma. Por ello, el pensar / querer
politico no puede ser independiente de lo historicosocial, y sobre esa base
de dependencia, pues “lo propio del pensamiento consiste en querer
encontrarse con algo diferente de si mismo. Lo propio de la politica consiste
en querer hacerse algo diferente de lo que es partiendo de ella misma™?".

Asi la esencia de la politica resulta ser el querer algo distinto de lo que es,
partiendo de las condiciones actuales de la sociedad. Esa es la base que
postula la interdependencia entre politica y lo histéricosocial.

La ontologia heredada, que de acuerdo a Castoriadis confirma lo instituido,
oculta la accion creadora de la humanidad. Por ello, si se quieren considerar
las cuestiones politicas mas importantes del todo social, se la debe
abandonar como eje tedrico que vertebra el pensamiento. Y las cuestiones
esenciales de la sociedad no son otras que los temas de la igualdad y la
libertad.

Una serie de fundamentos hacen su apariciéon a partir de la metafisica,
acerca de la cuestion de la igualdad. Asi, uno de ellos postula la existencia

%2 idem. p. 132.
%1 jdem. p. 134.
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de entes supremos que dan sentido a los seres tal como se le daria sentido
como moléculas de la divinidad; o bien lo postulado por la religion sobre la
igualdad de los hombres ante Dios, (pero no se mantiene esa igualdad en el
terreno social y politico), ello supone asimismo que la igualdad entre los
hombres se genera a partir de la igualdad entre las almas. “Estos
fundamentos metafisicos de la igualdad de los seres humanos son
insostenibles en si mismos™?2.

Existen, ademas, argumentos que abrevan tanto en la razén como en la
naturaleza para sostener la desigualdad. Aristoteles exponia que es esclavo
quien no es capaz de gobernarse a si mismo; y debe entenderse aqui al
concepto de naturaleza como el fin de una cosa, es decir como la esencia de
tal cosa. De tal manera que es dable pensar que el mismo pensamiento
aristotélico es el que postula los fundamentos de los futuros internamientos
asilares de los enfermos mentales.

La remision a la ciencia moderna puede también ser un interesante campo
de analisis, en lo correspondiente a la igualdad / desigualdad. Entre los mas
sélidos fundamentos encontramos aquellos que nos dicen que la biologia es
un parametro inestimable para determinar las igualdades. Pero por otra
parte, consecuentemente, las desigualdades tienen un sentido somatico.
Este referente sobre el cual se construye la nocién de igualdad, se convierte
en la instancia sobre la cual se equivalencian los distintos registros de
igualdad y desigualdad, de acuerdo a la cercania o no del referente; y se
impone asi como un enclave central y despético. Por ello esta forma de
comprender la igualdad remite a las sociedades heteronomizadas. Se
intentara mas adelante profundizar sobre las maneras alternativas de
conceptualizar la igualdad.

De acuerdo a cual sea el valor mas importante que la sociedad considere
en un determinado segmento histérico, se constituird el rasgo a tener en
cuenta en la transmisién genética de la humanidad. Asi, hay sociedades que
han privilegiado la belleza fisica, mientras que otras lo han hecho con la
fuerza, y ese rasgo adquiere la posicidén de referencia central que acepta o
excluye de acuerdo a la cercania del ideal.

%2 jdem. p. 135.
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Los cddigos de registros cuantitativos de la inteligencia, por ejemplo, en su
acepcion formal, “s6lo mediria en definitiva la inteligencia del hombre que

llamariamos animal”®?®

, pero lo que no cuantifica es la capacidad de accién
creadora del hombre, que para Castoriadis es lo mas propio del ser humano.

Retomando las consideraciones del principio, existe una decision,
eminentemente politica del sujeto greco occidental, en orientar sus esfuerzos
al logro de la igualdad y la libertad, en un postulado que podria ser pretender
que los hombres y las mujeres aprendan a gobernarse tanto individual como
colectivamente. Adquirida esta capacidad de gobernarse, participarian en
igualdad en el gobierno de las cosas comunes.

Contrariamente, la disposicion de fundar la autonomia humana en
consideraciones que remiten a causas que se encuentran por fuera de la
sociedad, en lugar de afirmar la autonomia, la niegan, pues postulan con ello
el autocultamiento que la sociedad hace de su autoinstitucion, y por lo tanto,
postulan la existencia de la heteronomia social. Si el individuo es él mismo
fabricado por la sociedad, y su subjetividad labrada por el conjunto de
significaciones sociales imaginarias, el conjunto de individuos permanece
igual dentro de sus instituciones, de sus clases sociales, de sus rangos o
categorias etarias, etc. Pero ello lo Unico que garantiza es la igualdad
parcializada, limitada al sector que se toma como referencia, y que no
obstante es compatible con las desigualdades mas agudas en el orden
social.

Otra importante consideracion se registra en el orden de la singularidad de
la constitucién del sujeto, a partir de lo que C. Castoriadis conceptualiza
como nucleo psiquico originario, que debe ser socializado en su generalidad
con violencia, (recordemos lo dicho sobre la violencia primaria necesaria en

la constitucién subjetiva de acuerdo a P. Aulagnier®®*)

. Este nucleo o psiqué,
puede ser entendido como una moénada que permanentemente se
autorreferencia, que constantemente se emplaza como centro del mundo
para el sujeto. La socializacion implica que ese orden referenciado a si
mismo, renuncie a ser el centro nuclear del psiquismo del sujeto, empero

seguira demandando con un fuerte requerimiento su exclusivo lugar de

%23 jdem. p. 137.
s24 Auglanier, Piera; La violencia en la interpretacion. Amorrortu. Bs. As. 1987.
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desigualdad. Esto es, ser considerado un nucleo in- institucionalizable. Es
por ello que el individuo lleva en si mismo la demanda de desigualdad.

La tradicion europea conlleva, en su accion creadora, la voluntad politica
de generar una significacion imaginaria tal como lo es la idea de igualdad.
En este segmento histérico, esa nocién, planteada como una exigencia de la
humanidad en su conjunto, es una creacion histérica de la institucion de la
sociedad.

A la exigencia de igualdad se adosa paralelamente el requerimiento de
libertad y justicia de la sociedad occidental. Las tres significaciones, en una
coordenada imaginaria que se imbrica con cuestiones politicas, se
convierten en el origen de importantes luchas sociales que impulsan a las
sociedades a convertirse en autdbnomas, esto es, a demandar y establecer
en los hechos, la capacidad de autoinstituirse explicitamente. Empero,
necesitan esas sociedades para lograr tal fin la existencia de individuos
autbnomos. No puede gestarse una sociedad con caracteristicas de
autonomia sin la concurrencia inmediata de sujetos auténomos.

Un fuerte contrasentido significa también postular una sociedad sometida,
donde sus hombres sean libres. Esta oposicion remite a la consideracion de
que una sociedad auténoma es una instancia social donde la libertad es
garantia de participacion igualitaria de todos en el poder. No existe, no podra
constar la igualdad como nocion imaginaria y como practica real efectiva, sin
la idea generalizada y efectivizada de libertad.

So6lo en aquellos 6rdenes sociales donde se promueve una libertad
degradada, es posible encontrar discursos sobre la igualdad, pero carentes
de libertad efectiva para la participacion de todos en el gobierno. Si el
individuo pide al Estado garantia de goces a partir de la ley, nos
encontramos también en un ordenamiento heterénomo.

Si existe alguna garantia de libertad, para Castoriadis (1989), ésta es la de
decidir, participar y definir las reglas que regiran el funcionamiento de la
sociedad. Porque la igualdad de derechos implica la igualdad de las
condiciones del ejercicio efectivo. Las exigencias de los hombres y mujeres
son demandas que deben transformar la sociedad, a través del ejercicio
concreto de la libertad; que en este registro puede asimilarse a una linea que

transversaliza los distintos segmentos del imaginario social. Ello implica que
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dicha linea recorre series no prefijadas de significaciones, componiendo con
ese transito nuevas formaciones y bloques de sentido, y con ello, nuevas
formaciones de la memoria colectiva, rescatando del olvido aquello que pudo
ser reprimido de la historiografia oficializada. Se gestan asi nuevos textos,
componiendo las urdimbres de significacién de acuerdo a lo recorrido por las
transversalizaciones del pensamiento y de la accion.

Consistentemente estabilizada, la sociedad gesta sus propias resistencias
a la construccion de texturas narrativas que sobrepasen los limites
impuestos por el imaginario social acerca de lo posible y su correspondiente
contrario, lo imposible. Si un atisbo de libertad se genera por la accion y
pensamiento de los hombres, es posible esperar que esos registros
imaginarios - simbdlicos se presenten para ser transversalizados por la
accion del pensamiento y por la vulnerabilidad de los cercos que oprimen la
subjetividad del colectivo.

Acerca de aquello que se presenta como lo posible, es necesariamente
ético aclarar que sus determinaciones se cimientan en sedimentos de
significaciones que pertenecen a los mitos fundantes de nuestra sociedad
occidental. Es por ello que aquello que dice responder a consideraciones de
una logica inexorable, (por ejemplo la secuencialidad de los procesos de
pensamiento, las formas de funcionamiento de las sociedades con sus
distribuciones de poder y sus regimenes de control) en verdad responden a
condicionamientos que se basan en reificaciones mas que a imposibilidades
de orden natural o material.

La libertad, por lo tanto, puede ser comprendida de acuerdo a Castoriadis,
en el ejercicio efectivo de la reflexion y en el accionar correspondiente.
Sabemos que las Cartas Fundacionales de las democracias occidentales
postulan la libertad de pensamiento, pero son fuertemente punitivas sobre
aquellos que intentan componer una consecuencia practica de las ideas que
sostienen.

La reflexion institucional conlleva entonces la posibilidad de producir
afectaciones imprevisibles en las subjetividades. Reflexion sobre el habitus
de cada sujeto en la escuela, sobre la cultura escolar, sobre el vinculo

pedagdgico y las exigencias de renuncias que él implica, sobre la
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significacion imaginaria alumno y sus efectos en la practica escolar y
pedagdgica.

Por esto mismo, la sociedad, tanto como las instituciones, no son
realidades fatalmente inalterables, sino que la conjuncién de ambas
significaciones (igualdad y libertad) posibilita abrir un territorio inexplorado de
sentido. No existen las respuestas de antemano, sélo la voluntad y el deseo
de producir interrogaciones en el campo de la sociedad que impulsen a
establecer condiciones para considerar pensable aquello (hasta ese
momento) in- pensable.

La institucion escolar, espacio privilegiado para introducir estas cuestiones,
nos permite preguntarnos, por lo demas, quiénes son los iguales. Ello, mas
explicitamente, remite a las garantias de igualdad que el imaginario escolar
postula como wuna importante significacion. Ya que es notoria la
consideracion que desde la ley promueve el Estado para esta garantia. Pero
el real ejercicio de la igualdad, nos reenvia a la reflexion sobre el lugar del
sujeto, y el capital cultural que éste tiene al insertarse en la institucion
escolar.

Sobre la disyuntiva de ;Quiénes son los iguales?, el imaginario con
afectacion responde que todos los nifios tienen el derecho a educarse.
Empero a esta afirmacion parece faltarle una consideracién, pues por un
lado encontramos que la igualdad puede tener una doble faz, es decir,
conformar una igualdad aritmética, donde a cada uno de los miembros del
grupo o la sociedad se les da por igual; pero por otro, bien la igualdad puede
ser geométrica, a partir de la cual se reconoce que la distribucién de
recursos, informaciéon o conocimientos, se efectia en proporcién a....,(segun
Castoriadis cualquiera puede ser la significacion que aqui se considere, lo
que se supone inteligencia, riqueza, capacidad, belleza, pertenencia de
clase u otras).

Entonces si lo que esta en cuestion no es mas que la garantia de igualdad
en el acceso democratico a los recursos del conocimiento, por lo que hemos
teorizado a partir de C. Castoriadis, es indisoluble de aquella significacién de
igualdad, la de libertad. Dice este autor: “La autonomia de los individuos, su
libertad (que implica, claro estd, la capacidad de cuestionarse ellos mismos)
tiene también sobre todo como contenido la participacién igual de todos en el
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poder; sin la cual no hay ciertamente libertad, asi como no hay libertad sin
igualdad. ;Como podria ser yo libre si otros deciden sobre lo que me
incumbe y yo no puedo tomar parte de esa decision?">%.

Entendida entonces la libertad, primariamente, como la posibilidad de
preguntarse, en un espacio creado para ello, (y que denota la antesala de la
concrecidon misma de la libertad), sobre cuéles son las condiciones de
aquellos que no ejercen derechos politicos efectivos, como son los nifios, de
acuerdo a la imagen de una linea que transversaliza segmentos resistentes
del imaginario social. Si volvemos a Vergara, encontramos que la libertad
como experiencia en los procesos de ensefanza y aprendizaje, se relaciona
por un lado con el libre derecho a enseinar y aprender, y por otro, con un
aumento en la demanda de libertad politica®®. Por supuesto que en ese
enunciado esta directamente implicado el pedido de democratizacidén social
junto a métodos republicanos en la ensefianza; ambos aspectos se conjugan
con la creacion de ciudadanos formados en la autonomia.

Respecto de la igualdad, este pedagogo ponia en equivalencia los
derechos de los nifios ylos de los adultos “reconociendo politicamente las
necesidades de la infancia y articulando el gobierno propio escolar con los
beneficios de la sociedad en su conjunto™?’.

Podemos afirmar que fue la institucidon escolar la que demostré en una
serie de practicas discursivas que tanto la libertad como la igualdad se
hallaban instaladas en el sistema. Pero es de importancia considerar cémo
la primera significacion se encontraba recortada, particularmente en la
escuela, sobre parametros que remiten a derechos pasivos en el gjercicio de
la practica de la igualdad. Pero si algo hubiera permitido, que no es poco,
esta practica plena de la igualdad, ello hubiera significado preguntarse por el
fundamento ultimo de la sociedad. Ya que es la naturaleza de la libertad, y la
de la igualdad, (si se propone una institucion auténoma), la que debe
colocarse en el centro de la escena escolar. Pues al decir de Castoriadis “el

intento de fundar la igualdad y la libertad, es decir, la autonomia humana en

%25 Gastoriadis, C.;op. cit. 1989. p. 141.
%6 \ergara, C.; op. cit. 1911b. p. 48.
%7 Carli, S.; op. cit. p. 128.
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una instancia extrasocial es intrinsecamente antinomico. Es la manifestacion
misma de la heteronomia™®,

Si particularizamos ese cuestionamiento en la escuela, tendremos que el
lugar del sujeto, es decir de su constitucion como sujeto autbnomo, esta alli
donde la libertad se expande en su integro ejercicio. Donde las fallas de la
estructura se evidencian, se constituye el sujeto, en la institucién escolar en
este caso. Recordemos que el saber omnipotente que se sostiene desde el
imperativo normativista de la escuela, muestra, en un claro horizonte de
desordenes, la posibilidad de encontrar una practica de reflexividad, esto es,
crear nuevas significaciones a lo que se denota como caos, que se autentica
reconociendo un espacio de libertad que coincide con la fisura, y ello para
preguntarse por las significaciones que tienen limites, por los sentidos que
no estan.

Asi, por la disyuncién existente entre el alumno como lugar en la
estructura, y el nino en cuanto a lo que €l mismo es, (este ser del nifio de
fines del siglo XIX, se conforma perteneciendo a una familia en pleno cambio
de estructuracion, a una cultura en transicién a constituirse por medio de
mutaciones profundas), ¢;qué posicion se gestaria entonces respecto a la
plaza del alumno? ;Cémo un actor pasivo en el des- ordenamiento escolar,
formado culturalmente sobre cierto cerco social acerca de una verdad ultima
0 como un gestor de acciones propias de creacién de sentido, es decir como
sujeto con autonomia cognitiva que no renuncia a su autonomia para
mantener el vinculo pedagogico? Algunas consideraciones hemos hecho
respecto de estas preguntas, cuando describimos las enfrentadas posiciones
tedricas del positivismo normalista y de representantes del espiritualismo. Y
también cuando mencionamos como la primera de esas corrientes concebia
que algunas razas, debidamente evaluadas vy clasificadas, eran
intrinsecamente ignorantes y ello determinaba sus carencias de derechos
politicos, y con ello un criterio extendido acerca de la autonomia o
dependencia de los pueblos de acuerdo a su origen étnico, y qué
posibilidades reales de reflexion y accion deliberada tienen los sujetos y las
sociedades, incluidas alli, por supuesto, una concepcidn sobre la infancia y

las condiciones o no de autonomia. La otra corriente que estamos

28 jdem. p. 138.
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describiendo, contrariamente, postulaba que la escolaridad publica podia
albergar experiencias de gobierno propio en los nifios.

Sera necesario entonces recorrer algunos conceptos que nos permitiran
comprender mas acabadamente al sujeto, su capital cultural, las
significaciones dominantes de ese determinado periodo histérico y las
clasificaciones consecuentes, para después si conocer la ilacion histérica,
desde sus origenes a la actualidad, de la conformacion de la institucion
escolar, con sus rituales y érdenes, sus recuerdos y olvidos, sus memorias y

ocultamientos, en el contexto de una cultura determinada.
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Capitulo VI: La cultura como intercambio de significados

Hemos intentado pensar al sujeto cultural con la perspectiva de la
compleja y tupida malla de significados que representa la cultura en los
tiempos contemporaneos. El ordenamiento cultural se expone a una serie de
mutaciones, que implican un devenir cada vez mas incierto de lo que G.
Balandier defini6 como movimiento cultural; esto es "la administracion del
movimiento y por lo tanto del desorden"*%°.

Este desorden cultural incluye en su despliegue la manera en que la
escuela, como institucién constituyente de identidades y subjetividades,
instala un régimen politico del cuerpo que por un lado es objeto del poder, y
por otro, es resistencia al mismo poder, de acuerdo con Mclaren®®. Por ello
no es un tema de importancia menor aprehender como se construye la
experiencia escolar en el contexto fluido de las nuevas significaciones
imaginarias, del sinsentido que se pliega a margenes cada vez mas amplios
de las instituciones, que construyen identidades sociales pero también lo
hacen con las singularidades. La reconstruccion de esas identidades se ha
instalado de modo intenso sobre el andamiaje imaginario de la institucion
escolar. Pues es sabido que no se desconoce su funcion en cuanto a la
produccion de placer o sufrimiento. En cambio si se desconoce su funcién
en cuanto a la subestimacion de las representaciones que posibilitan
conformar un cuerpo de un sujeto; pues las mismas le permiten a ese cuerpo
convertirse en soporte del significado, de la historia del mismo, de la historia
de su comunidad, de la raza, del sexo al cual pertenece ese sujeto. Y
creemos que en los mismos origenes de la escuela publica argentina los
cuerpos escolares se han convertido en soportes de significados.

La aprehension de un cuerpo es una tarea escolar, entre otras cosas, pues
a los cuerpos es necesario asirlos. La manera en que los cuerpos se sienten,
se ocupan, se realizan, es una accion eminentemente cultural- escolar

(ahondaremos esto cuando indaguemos los comentarios de los

%9 Balandier, G.; El desorden. La teoria del caos y las ciencias sociales. Barcelona. Gedisa.
1989. p. 237.

%30 Mclaren Peter; Pedagogia critica, resistencia cultural y produccion de deseo. Aiqué.
Bs.As. 1994.
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protagonistas de ese tiempo en el origen de la escuela en Argentina). Ello
habilita a decir que hay cuerpos negros, pobres, blancos, mestizos,
femeninos, ricos, y también, por qué no hoy, en la realidad contemporanea,
cuerpos alucinados, virtuales. El normalismo dominante en aquel momento
de origen proponia una cultura del vestuario donde la falda hasta el tobillo en
la maestra y la homogeneizacién del guardapolvo blanco como promesa de
inclusion, presentan una serie de signos que podian ser leidos. Asi, el color
blanco como simbolo de vida, de salud y de pureza (entiéndase virtud),
connotan una estética que es también una ética, pues es también el color
blanco el simbolo de una raza superior®'. Esos significados que entronizan
la etnia occidental no pueden no generar sus efectos en las subjetividades;
si, a partir de Martin Bernal®®? podemos inferir que el proceso de
“enblanquecimiento” se convirtié en un proceso deliberado para conformar la
cultura de occidente. “Bernal se hace esta pregunta:  Por qué los griegos se
presentan como blancos o arios en la historia que conocemos, cuando es
altamente probable que fueran mas bien mulatos o negros, dados los
vinculos con el Asia Menor y con Africa?”®®. Llega a la conclusién que una
importante parte de la historia fue borrada con el fin de mantener el mito de
la supremacia blanca.

Cada modo de producir mercancias, paralelamente, genera una modalidad
de intercambio de significados. Junto a Clifford Geertz***, intentaremos
conceptualizar sobre ese intercambio, ademas de las gestaciones de sentido
que se producen por el mismo. Este autor define a la cultura como un
proceso de intercambio de significados. Ello remite de manera taxativa a la
consideracion del contexto donde ese intercambio se realiza. Seguiremos el
ejemplo descrito por este autor para comprender mejor su definicion de
cultura. Asi, al analizar el guifio en una comunidad en particular, recoge una
serie de sentidos de ese gesto. Ellos son enumerados a partir de los efectos

que provoca en la comunidad el desencadenamiento de ese movimiento del

%7 Dussel, Inés; “Historia de guardapolvos y uniformes: sobre cuerpos, normas e
identidades en la escuela”. En: Textos para repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos,
vestuarios, espacios lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestra escuela. Op. cit. p.
115.
332 Bernal, Martin; Black Athena. The Afroasiatic Roots of Classical Civilization.
RutgersUniversity Press. New Brunswick. 1987. Citado por Inés Dussel, op. cit. p. 115.
333 |7,

Ibidem. p. 116.
334 Geerz, Clifford; La interpretacion de las culturas. Gedisa. México. 1987.
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rostro. Puede connotar varias significaciones; en nuestro medio rioplatense,
el guifio prepara al interlocutor para la recepcion de una complicidad, o bien
se conforma en un medio de seduccidén entre los sexos, y surgen otras
interpretaciones de acuerdo a las circunstancias que envuelvan al gesto.

Esto nos remite a la consideracion de que sin referencia al contexto no hay
significacion posible que pueda comprenderse. EI intercambio de
significados que constituye la trama esencial de la produccién cultural, debe
realizarse a partir de la definicidn misma del contexto de la comunidad en
que los sujetos construyen las acciones cotidianas, y el sentido que permite
que esas acciones se transformen en actos propios de un ser que produce
significacion, precisamente con el despliegue de esos actos, que pueden ser
movimientos del cuerpo, enunciados a partir de la palabra, etc.

El exacerbado etnocentrismo, que el conjunto de significaciones
imaginarias de la cultura occidental permite construir, revela muchas veces
la imposibilidad de comprender el comportamiento de los hombres y mujeres
de otra cultura dentro del contexto en que la misma se construye. Pues,
occidente opera como un polo de referencia que posiciona a su cultura como
poseedora de un saber indestructible, que es, por lo tanto, el Saber. Ello
deviene, nos recuerda José Lorite Mena®*®, de la constitucion de una
constante, que por un lado es tributaria de la herencia religiosa judaica, en
cuanto a la creencia de ser el pueblo elegido; y por otra vertiente,
encontramos el ideal de la conciencia de si de la cultura griega.

Es decir que se crea una autoreferencialidad de la cultura occidental,
convirtiendo la tradicién y la civilizacién judeocristiana en un espacio
trascendental.

El sistema educativo, principalmente en momentos de reconversion en el
imaginario social, se convierte en gestor privilegiado de la produccion de
significaciones que modelizan la socializacion de los sujetos. Por ello, es de
vital importancia la comprensién de las acciones de los sujetos que se
incluyen en dicho sistema. Y es el contexto el que debe reconocerse como
marco de comprension de los actos y gestiones propios de los actores
institucionales. La significacion que tendrian estos actos de enunciacion y de

%35 | orite Mena, José. Sociedades sin Estado. El pensamiento de los otros. Akal. Madrid.
1995. p. 20.
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visibilidad, no tendrd la misma significacion fuera del marco del imaginario
escolar.

La pluralidad con que la cultura se construye y sostiene en el devenir
historico, debe ser mantenida como una referencia para pensar y analizar el
medio institucional escolar. Pues la construccion de un sujeto cultural dentro
del encuadre de la cultura hegeménica, que determina que es él el Unico en
pensar correctamente, atenta en forma permanente contra la posibilidad de
la constitucion de una cultura heterogénea debidamente comprendida como
tal. Ya que si bien la cultura es mas hegeménica cuanto mas elementos
heterogéneos contenga, éstos no estan registrados como estatuidos de la
misma manera que aquellas significaciones que resultan hegeménicas.

Resulta por lo tanto indispensable un proceso de proliferacion cultural de

las diferencias. Dice Lorite Mena®3® «

que la diferencia se convierte en un
efecto de la clasificacion, y la clasificacién un efecto de las diferencias”. La
cultura misma se transforma, como espacio vivido que es, en un
ordenamiento que existe por la propia diferenciacién. La ausencia de la
diferencia (la in-diferencia, segun Lorite Mena), es un imposible social. El
espacio del orden es, necesariamente, un espacio de diferenciacion; “el
orden es diferenciacion™?’. Pues su mantenimiento se debe a la existencia
del desorden potencial, registrado por la existencia de la diferencia
(masculino/femenino; adultos/ninos; sagrado/profano).

La heterogeneidad cultural contiene entonces elementos dominantes, pero
también elementos residuales; y algunos de éstos se transforman en
emergentes, que resultan articulados por la cultura hegemonica. A pesar de
ello, la extension del nuevo sentido portado por las significaciones que aqui
llamamos emergentes, resulta ser innovador en el ordenamiento cultural.
Ello permite comprender, entonces, como el sistema admite el despliegue de
las diferencias, pero también cémo éstas pueden transformarse en
intolerables.

Habilita lo anterior a reconocer que el registro de lo posible es
indispensable para el conjunto del imaginario social, y de la cultura en

%6 jdem. p. 6.
%7 Ibidem.
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particular. Pues a lo posible se opone lo im/posible®*®. Es decir, lo tolerable
se dicotomiza con lo intolerable. La cultura escolar, como conjunto articulado
de elementos heterogéneos aportados por las propias particularidades de los
adultos, pero esencialmente por las diferenciaciones de los niflos inmersos
en realidades de grandes mutaciones culturales, ideoldgicas, ecologicas,
economicas, politicas, etc., es una cultura que encierra a veces velocidad de
los acontecimientos. Recordemos lo registrado anteriormente sobre la
produccion de un régimen politico del cuerpo a través de ciertas
representaciones. De esta manera, la modelizacion que sobre la subjetividad
se realiza ocurre a partir de los significados que el cuerpo soporta. Y ellos,
en una realidad determinada, labran un territorio poblado casi por completo
de representaciones. Son significados que multiplican las diferenciaciones.
Se traza asi un sesgo, a partir de estos registros diferenciales, que no
debemos dejar de analizar, y éste es el perfil epistemolégico que se
evidencia en la cultura escolar. Entendemos, de acuerdo a G. Bachelard®?®,
al perfil epistemolégico como aquellas diferencias interculturales que
muestran una disimetria sistémica que fracturan las interpretaciones mutuas.
Asi los perfiles epistemoldgicos resultan irreductibles y con ello cada objeto,
cada palabra, no puede ser descontaminada de su esfera de acontecimiento
y de objetivacion (lo que conceptualizamos como campo epistemoldgico).
Por lo tanto el perfil de cada objeto o accion es totalmente solidario en su
pasado regulador. De este modo los sujetos estdn sumergidos en estas
vivencias globales y residuales, “con su modo de hacer vida que es su
ambito cultural y su modo de hacer practica”*°.

A partir de comprender de este modo el perfil epistemoldgico,
consideramos que la escuela promueve “un proceso de reduplicacion de un
perfil epistemoldgico en el nifo para que sus posibilidades interpretativas se

"341  Recordemos los temores de Victor

ajusten a la logica del grupo
Mercante acerca de la escuela que puede anarquizarse si el nifio no sale de

su estado de naturaleza, es decir, de su primitivismo innato. Este estado

%% |bidem.
%9 Gitado por Lorite Mena. Op. cit. p. 7.
0 |bidem.
1 Ibidem.
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ademas condena a los nifios a la maldad, y sélo la ciencia puede establecer
las condiciones para ese progreso.

Asimismo, en el tramado de significaciones que dan lugar a las
diferenciaciones que la cultura instaura y desliza hacia el futuro, ocupa un
lugar relevante aquello que se impone como frontera entre recordar y olvidar
en la sociedad. El trazado de la misma no deja de pertenecer al conjunto de
acciones politicas que la sociedad articula en el devenir constructivo de su
memoria. Es por ello que uno de los elementos de mayor importancia en la
textura histérica de toda sociedad son los lugares de la memoria, entendidos
como aquel pasado que se transmite con sentido propio. Este accionar
social de transmisién y recepcion permite la edificacion de la memoria
(mnemne) del colectivo, y ello puede comprenderse como lo que permanece
ininterrumpido, de acuerdo a lo que sefala Y. Yerushalmi, asimismo, “lo que
llamamos olvido en el sentido colectivo aparece cuando ciertos grupos
humanos no logran -voluntaria o pasivamente, por rechazo, indiferencia o
indolencia, o bien a causa de alguna catastrofe histérica que interrumpi6 el
curso de los dias y las cosas- trasmitir a la posteridad lo que aprendieron del

pasado™*2.

Ahora bien, un pueblo olvida cuando las generaciones
precedentes no transfieren a la siguiente aquello que forma el contenido de
lo que debe recordarse. ¢Pero que es lo que debe recordarse? ;Cuadl es la
dimension que nos permite aproximarnos a conocer la necesidad de
memoria que tiene una sociedad determinada, en este caso la argentina de
fines del siglo XIX?

Es sabido que la urdimbre de significaciones imaginarias, tal como aqui la
hemos descrito, requiere de la transmision de episodios que la sociedad
evallia como altamente valorables para el consecuente logro de su destino
"histérico". El resto, aquello que no se incluye como edificante para tal logro
es desechado en la negrura del olvido. Por ello la sociedad a través de sus
instituciones, esencialmente la escolar, vehiculiza lo que necesita transferir a
las generaciones que vendran, para convertir la historia en memoria.
Entonces si existe un elemento en el imaginario social que vertebra aquello
qgue denominamos intercambio de significados, éste es la deliberada accion
politica de recordar un retazo de la trama histérico social y, paralelamente,

%2 Yerusalmi, Y. y otros; Usos del olvido. Nueva Vision. Bs. As. 1988. p. 18.
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olvidar el resto. Esa construccién ingente que la sociedad realiza instaura un
sentido para el colectivo; precisamente aquel que se supone constructor de
la identidad social y le permite el acceso a cierto anhelado "destino"
historico. Hemos visto y seguiremos viendo cémo desde la escuela se
entrama una memoria sobre el origen de la patria; y ese entramado revela y
al mismo tiempo oculta ciertos aspectos de la historia para conformar un
determinado tipo de subjetividad y de ciudadano. Leemos en EIl Monitor de la
Educacion Comun: “El nifio puede interrogar las mismas fuentes de la
historia y no recibirlas como una verdad inconclusa (...) consultando a los
padres sobre ciertos hechos en que hubiesen sido actores o conociesen por
las relaciones sucedidos de sus antepasados™*.

La tradicion patria y por lo tanto de la construccion de la nacionalidad en la
escuela se produce de manera vertiginosa, apenas consolidado el proceso
de organizacion institucional del pais. Hasta ese momento, antes de la
creacion del sistema educativo publico, no existia un protocolo de
celebraciones sistematizadas en el ambito de las instituciones escolares;
tampoco se izaba la bandera como rito cotidiano. Podriamos decir que no
existia una relacidén entre fiestas patrias y la escuela como escenario de
conmemoracién. Pues no existia aun el Estado Nacional.

Incluso, por esos afios, ya La Prensa®* advertia: “Hace falta la
restauracion de las fiestas de otros tiempos en que los millares de nifios de
las escuelas saludaban la salida del Sol de Mayo desde las plazas publicas
entonando la canciéon patria (...) Estas ceremonias ensefiaban a los
argentinos desde la primera edad a sentir los estremecimientos del fervoroso
amor a la patria...”

Es decir que como practica, la celebracion de las fiestas patrias estaba
instituida en el espacio social, pero fue abandonada o bien el ritual se relaja
con el tiempo. La intuicion de Pablo Pizzurno al iniciar el ritual de manera
regular fue trasladar el acto al interior de la escuela introduciendo alli los

simbolos a homenajear.

%43 £ Monitor. N° 185. 1890. p. 329 y 330.
%44 Diario La Prensa. 24 de mayo de 1887. Citado por Bertoni. Op. cit. 1992.
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Después de 1887 se produce una especie de revitalizacion de las fiestas
pues se construyen, al mismo tiempo, monumentos conmemorativos®*®; asf,
se manda restaurar con un decreto del 20 de junio de ese afo la Casa de
Tucuman, y se erige un monumento en la nueva Plaza de mayo en
conmemoracion a la Revolucién de Mayo. Con esto se intentaba atraer y
aglutinar una poblacién altamente heterogénea.

La subjetividad colectiva, reconoce por lo demas, a cada una de esas
presentaciones del pasado que se diseminan por las instituciones y se
proyectan a partir de ellas. En ese reconocimiento se cimientan los procesos
de identificacion colectiva; y con ello, los modos de sentir, de pensar y de
registrar por parte del colectivo; y en ello se incluye tanto lo que se cree que
es posible como su contrapartida, esto es, lo que se supone como imposible
de realizar por el individuo y por lo social.

La existencia, entonces, de una serie como la descripta y que recorre el
imaginario social imponiendo bolsones de sentido mas alla de una real
apropiacion por parte de la sociedad de su historia, y por lo tanto de su
cultura, requiere como condicion indispensable el despliegue de dicotomias
propias de una sociedad heteronomizada, esto es, un colectivo que disponga
de los elementos que constituyen su imaginario en referencia a una causa
exterior, y desde alli se componga un "destino predeterminado” para dicha
sociedad. Y con ello, la utilizacion para interpretar la realidad de un esquema
de inteleccion que la divide en dos polos de representaciones opuestos, uno
sobrevalorado respecto del otro. Por ejemplo, al respecto dice Lorite Mena:
“Las claras y tajantes dicotomias para separar nuestras sociedades del
exterior y marcar la normalizacién del pensamiento (racional / simbdlico,
cientifico / mitico, moderno / tradicional, etc.) se diluyen en nuestro propio
interior. El desorden simbdlico es interior a nuestro orden racionalizado. Nos
descubrimos  como unitas  multiplex  dificii  de  administrar
representativamente. Hay que transitar de un pensamiento binario a un
pensamiento procesivo.”*®
La dicotomia civilizacién / barbarie condensa en aquel periodo ese

pensamiento binario. Ramos Mejia afirma: “También es cierto que en este

%5 Santaella, E.; Escultura Buenos Aires. Talleres Mufioz. Bs. As. 1972. p. 43.
%4 orite Mena, op. cit. p. 17.
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gris achatamiento politico e intelectual en que vive (la multitud), con este
corte fenicio que va tomando la sociedad metropolitana, el corazén se halla
oprimido por el estbmago, y el cerebro por los intestinos: esta ciudad tiene
demasiado higado para que pueda dar cabida a un ideal; temo que el dia
que la plebe tenga hambre y los meneurs que la dirijan representen el
acabado ejemplo de esa canalla virulenta que lo contamina todo™*’. Sin
dudas un comentario xendéfobo, pero también indica que las dicotomias
pueden ser: patria / antipatria, nacional / extranjero. Pero también podemos
encontrar otra dicotomia, y ella puede ser memoria colectiva / antipatriético,
pues al decir de R. Rojas, “la nacionalidad (se mantiene) por la conciencia
de una tradicién continua y una lengua comun, que la perpetua, lo cual es la
memoria colectiva”®*®

Sin embargo, los avatares de la sociedad contemporanea, y la
construccion de su cultura no escapan tampoco a esas determinaciones
binarias.

Cuando hacemos referencia al ordenamiento que promueve la misma
cultura, debemos acordar que contemporaneamente la existencia de una
instancia que se ubica como una verdadera Causa extrasocial, el Mercado,
se constituye como un distribuidor de lugares y por lo tanto de
clasificaciones, memorias y olvidos. Sobre la base de estas clasificaciones
se erigen diferencias que en su expansién se registran como diversidad. En
el encuadre de las divergencias posibles, es necesario para la sociedad tal
cual estd conformada, realizar una clara delimitacién que separe lo que
promueve el orden -o bien las divergencias controlables-, de aquello que se
ubica como el desorden, y que tiene pretendidamente su origen, para este
imaginario social, en el afuera, en lo otro. Cuando ese limite se sobrepasa,
las diferencias se inmensifican, se vuelven dislocadoras de todo el orden
existente®*.

Y aquello que permite la promocién del orden o bien de un des-orden
controlable se entrama con los registros de la memoria que en ocasiones se

transforma en ananmesis; es decir, en reminiscencia de aquello que quedo

%7 Ramos Mejia, José M.; op. cit. 1974. p. 242.

%8 Rojas, Ricardo. Op. cit. 1909. p. 42.
34 | orite Mena, J.; op. cit. p.18.
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olvidado y que sin embargo es recuperado para ser utilizado al servicio del
orden impuesto.

La escuela, con sus apretados registros clasificatorios, asistié a una dificil
adecuacion de su oferta educativa a la nueva realidad ya descripta, con
profundas mutaciones en el orden tecnoldgico y cultural y socio institucional.
Las significaciones nuevas, las que permitieron dar distintos sentidos a la
constelacién de significados que se producen por la diversidad cultural,
étnica, de clase, y que posibilitarian dar también sentido a las culturas
divergentes de aquella que se muestra como dominante, no parecieron ser
aprehendidas por la escuela, y por lo tanto no fueron instrumentadas como
un significador de existencia de esa divergencia.

Por lo tanto, aquello que no se inserta como elemento integrable, se
disuelve en el espacio del afuera, que se convierte en un espacio de
inexistencia misma. Las diferenciaciones de este tipo se vuelven insignias de
in-pertenencia, como asi también, se compacta de manera mas
impermeable |la barrera frente a lo disolvente. Este adquiere la forma de lo
in-humano, lo monstruoso, lo in-forme; y si lo personalizamos, la accion
disolvente se atribuye al inmigrante, al otro, al infiel. Dice Juan B. Alberdi:
"En América todo lo que no es europeo es barbaro, no hay mas divisién que
ésta: 1, el indigena, es decir el salvaje; 2, el europeo, es decir nosotros los
que hemos nacido en América y hablamos espanol, los que creemos en
Jesucristo y no en Pillan"; frente a la inmigracién de una poblacion no
deseada venida de Europa agrega: "Pero poblar de viboras un suelo digno y
capaz de cultivo, poblarlo de Polichinelas, de Gil Blases, de Basilios, de
Tartufos, no sélo no es gobernar sino que es hacer imposible el gobierno"*®.

Se conforma asimismo una trama de memoria donde estas significaciones
(y la historia de cada una de las culturas divergentes, como asi también las
significaciones principales de esas culturas) son objetos de borraduras por
parte de la historiografia oficial, construyendo una narrativa donde se
refuerzan las presencias de las consideraciones negativas de los sujetos
ubicados en el afuera. Aqui borradura adquiriere el significado siguiente:

50 Alberdi, Juan B.; Bases y punto de partida para la organizacién nacional; citado por A.
Puiggrés 1990. p.100.
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%1): es decir, se borra un

“borrar es destruir por sobrecarga” (Nicole Loraux
nombre, un episodio 0 una significacion y se reemplaza por un espacio en
blanco, operandose por blanqueo de superficie.

Un saber y un modo de clasificar, un registro y un modo de sentir,
construyen entonces las fracturas que pondran sus limites al perfil
epistemologico.

La identidad de una cultura se estructura de acuerdo al sentido que las
significaciones van produciendo. Cuando no existen significaciones que
posibiliten la inclusion de un fendmeno, de un pensamiento, de una accién,
ese acontecimiento es significado como in-humano, excecrable, propio del
afuera, del infiel y del inmigrante; esa cultura adquiere esa identidad de
acuerdo a lo que su imaginario le permite. Lo otro, si es que existe, esta
afuera, primitivo. “El pensamiento de los otros se hace cada vez mas
insignificante”*2.

Por lo tanto, si la escuela debi6 enfrentarse a un otro que resulta dificil de
clasificar, ese otro (entre otras diferencias), por lo que hemos visto, lo
constituyeron nifios extranjeros o hijos de extranjeros, ninos criollos, etc.

Todo ello da contenido y delimita el perfil epistemolégico que la cultura
escolar debié componer en aquella época de transiciones imaginarias.
Orientando ese perfil a la concrecion de un nuevo sentimiento hacia la
infancia por parte de la institucion, que estaria cimentado en la
consideracion de un sujeto infantil con importantes rasgos de extranjeridad,
por ejemplo, frente al contexto de mutacion cultural.

El perfil marcé el perimetro de los cotos de existencia de los sujetos en el
medio institucional escolar. Por lo tanto los registros de violencia, de
malestar, de desafiliacién que se evidenciaban en las escuelas, denotan una
marcada composicion del perfil epistémico como hacedor de los
componentes de homogeneidad / heterogeneidad, propio del campo
epistemoldgico, pero también hace a la discontinuidad / continuidad de la

propia vida institucional®®®.

%7 Loraux, Nicole; “De la amnistia y su contrario”. En: Usos del olvido. Yerusalmi Y, y otros.
OE' cit. p. 33.

%2 | orite Mena, José; op. cit. p. 19.

%3 jdem. p. 7.
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Asimismo, la construccidén de claroscuros en la historia transmitida a los
sujetos en la escuela, a partir de actos de borradura, es un gesto politico
orientado directamente hacia el modelamiento de la subjetividad colectiva.
Pensemos sino en las narrativas que terminan convirtiendo a los
protagonistas de la historia en sujetos invisibles.

Por otro lado, segun Luis A. Romero, al analizar los textos escolares en el
siglo XX, donde se relataban los sucesos histéricos de nuestro pais dice:"la
nacion esta definitivamente presente desde el pasado colonial. Asi, la
revolucién soélo inaugura un fendmeno politico de segregacion natural, por lo

tanto, inevitable (Astolfi)®>*

, una revolucion legal que puso fin a la dominacion
espanola en nuestro pais: en esa gloriosa jornada, el pueblo, representado
por sus mas caracterizados vecinos portenos, reasumio su soberania y
dispuso la cesacién de las autoridades peninsulares (Drago)”*°. Sigue
Romero: “ruptura de la dominacién espanola, pero a la vez continuidad de
‘nuestro pais” (...) que es el sujeto preexistente que se proclama libre (...) La
tesis de la continuidad es necesaria para sostener su imagen de una nacion
catdlica: la revolucion, el gran acontecimiento de a nacionalidad no puede

ser filiado con un movimiento intelectual de corte racionalista y mundano™°,

Especialmente un autor: Fernandez Arlaud®’, “sélo intenta mostrar una
continuidad, basada en el catolicismo, que acompana a la nacién, lo cual le
permite reafirmar la imagen de la nacionalidad preexistente”®.

Establecer la continuidad entre la colonia y la nacién tiene sus efectos,
pues si “el virreinato es ya la Argentina, es legitimo que su territorio sea

considerado también argentino™*°.

Se crea una imagen de la nacién
desgarrada, que teniendo su identidad territorial en la Virreinato se
desmembra para dar lugar al nacimiento de otras naciones, que existen por
ese desgarramiento, y se genera ademas la imagen de “la Argentina como

eterna perdedora de territorios”.

%% Astolfi, Juan C.; Curso de Historia Argentina. Kapelusz. 1° ed., Bs. As. 1949. p. 113.
Citado por Romero, Luis A. y otros; La Argentina en la escuela. La idea de nacién en los
textos escolares. Bs. As. Siglo XXI. 2004.

%55 Romero, Luis A. y otros; op. cit. 2004. p. 61.

%6 Ibidem.

%7 Fernandez Arlaud, Santos; Historia Argentina. Bs. As. Stella. 1° ed. 1967.

%% Romero, Luis A. y otros. Op. cit. pp. 61y 62.

%9 jdem, p. 62

205



Vemos como en la interpretacién de la historia y en sus borraduras, los
historiadores fundan principios que terminan por ser argumentos estatales,
generando un imaginario que da sostén a lo politico y a lo juridico, de
naturaleza ficticia, segun Romero. Lo que segun nuestro argumento no deja
de efectuar sus marcas en las subjetividades colectivas.

Por otro lado, resulta necesario, a continuacion, considerar los elementos
culturales que los nifos llevan a la escuela, para sopesar las
consideraciones que la misma tiene con esos saberes, y de qué manera los
ha significado, es decir, cual es el lugar en que los colocé, tanto al sujeto que

porta al saber, como al contenido del saber mismo.

El sujeto y su capital cultural

Las condiciones de registro de existencia del conjunto de saberes que el
nifno lleva consigo al ingresar a la escuela, remite sin dudas al ya citado
concepto de capital cultural creado por P. Bourdieu. Este autor plantea que
la violencia simbdlica que ejerce la escuela sobre los alumnos, a través del
acto de transmitir los contenidos de una clase que es la que establecen la
hegemonia tanto en lo econémico como en lo cultural.

El sentido que se produce a partir de las significaciones imaginarias sera
registrado de diferente manera por los sujetos. Bordieu sostiene que la
existencia de una cultura legitima, requiere una que no lo es. La cercania a
las significaciones legitimadas, gesta la posibilidad de resignificar ese mismo
conjunto que llamaremos cultura. Aquello que se le retira y aleja tiene,
proporcionalmente a la distancia que adopta, una pérdida de legitimacién
ante la sociedad en su conjunto.

La escuela entonces reproduce las diferenciaciones iniciales que trae el
nino, y que en su ultimo andlisis son diferencias econdémico-sociales y
culturales; es decir, consideraciones distintas respecto de la valorizacion de
elementos esenciales para la existencia. Pues un nifilo que registra su modo
de vivir dentro de los parametros propios de la calle, ubicaralas
significaciones que dan sentido a su realidad de tal manera que le permitan
sobrevivir en el asfalto. Las referencias temporales y también las espaciales

se adecuaran a la forma en que su existencia discurre. El valor de la vida, de
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su vida, para si mismo, tendra componentes diferenciados a los que podria
tener un nifo cuya vida transcurre en una familia nuclearizada. Las
significaciones tales como padre, madre, hermano, alegria, paz, dinero,
guerra, solidaridad, adulto, policia, proteccion, ensefanza, escuela,
cuaderno, seran notablemente distintas. Esta certidumbre que resulta a esta
altura de los tiempos bastante obvia, parece no haber penetrado el medio
escolar, si quizas lo ha hecho a través de las iniciativas individuales de
maestras y maestros que registran una realidad cuyas evidencias rompen
los ojos. Pero aun no se ha realizado esta inclusién de manera orgénica e
institucional.

La accion encubridora de la escuela a las diferenciaciones propias de las
clases sociales, es una de las funciones con que la institucién responde a la
demanda social de las clases que son econOmica y culturalmente
dominantes.

Asi, tanto los sectores histéricamente marginalizados, como aquellos que
no tienen una adecuada insercion escolar a partir de las mutaciones del
sentido de su propia realidad, se encuentran en lo que hemos denominado
como in- significancia. Pues las claras significaciones que la institucion
escolar alberga como un Saber sobre la realidad, no alcanzan a dar cuenta
de las circunstancias cotidianas de los sectores mencionados. Ya citamos
los cambios en las instituciones que dan forma a la identidad de los sujetos;
también consideramos una realidad con fuertes caracteristicas de
transformacion, donde el sujeto queda expuesto a una orfandad semiobtica; y
ello nos permite conjeturar que el capital cultural que cada nifio tiene, esta
sometido a las mas grandes posibilidades de mutacién, cambio vy
transformacion semiotica, es decir, expuesto a los distintos significados que
la realidad del nifio tiene, pero que aun no han llegado a constituir parte del
imaginario escolar.

Cada uno de los sujetos tiene un capital cultural, constituido por el cuerpo,
en su dimensién de corporeidad y significaciones que porta; por el habla, en
su capacidad enunciativa que enlaza el codigo socialmente inscripto como

las enunciaciones creativas; y también por las referencias sociales que
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360 361

constituyen su mundo Asimismo encontramos en Carraher™ una
exhaustivo analisis del modo en que la escuela excluye el saber cotidiano de
ninos y ninas (que podemos asimilar a su capital cultural), que terminan
luego abandonando la escolaridad, y lo que en verdad se produce es una
expulsién velada del sujeto.

Las significaciones que se presentan de forma enlazada en la constitucion
de un registro de memoria social, junto a los retazos narrativos olvidados o
anatematizados, componen también el capital cultural de los sujetos.

En cuanto a la conformacién del mismo, es una evidencia incontrastable
que este capital esta distribuido de manera homogeneizante. Ello se denota
en la manera en que la informacion, el conocimiento que transmite la
escuela, forma parte de un imaginario social que tiene como elementos
privilegiados de significacion a las nociones propias de una clase social, a
las significaciones que revelan la superioridad masculina, y las que
establecen que la vision del hombre blanco occidental son las que empapan
de sentido la realidad.

Es por ello que desde las clasificaciones estereotipadas de acuerdo a los
grupos de hegemonia de la sociedad, se extienden sobre la superficie del
texto cultural una importante y profunda captura de la subjetividad infantil a
partir de los modelos de corporeidad, (las munecas Barbis son un claro
ejemplo), que se atraviesan también por la realidad clasista (con las
posibilidades 0 no de acceder a ese modelo de acuerdo a la pertenencia de
clase). Asimismo ¢la significacion que adquirié el guardapolvo para los nifios
y las nifias en tanto promotor de clasificacion sexista, comenz6 en aquellos
anos de fundacién de la escuela publica?

Este elemento que se eslabona con los enunciados dominantes es el
conjunto de cosas que se dan a ver, y permiten componer un registro de lo
visible, de lo que impacta visualmente en un régimen de visibilidad®®. En las
escuelas estos regimenes los encontramos de manera consolidada en las

distribuciones espaciales de las aulas, en los rituales de iniciacion de clase ,

%0 Bourdieu, P.; op. cit. 1997. p.25.

%1 Carraher, T.; Carraher R;y Schliemann, A. M.; En la vida diez, en la escuela cero. Siglo
XXI. México. 1991.

%2 | amamos visibilidad al régimen de afectacion de formas materiales que se dan a ver e
impactan sobre la subjetividad. Para ampliar este concepto, ver G. Deleuze, Foucault.
(Paidds. Bs. As. 1990), especialmente en el capitulo “Un nuevo archivista”.

208



tan cercanos, como veremos, a los modos militares de ordenamientos del
cuerpo, como también la toma de distancias entre los sujetos, o la posicion
de los mismos para una mayor eficacia en la vigilancia, etc. Recorramos
suscintamente el disefio del antiguo guardapolvo de las nifias en las
escuelas. Veremos (tal nos lo revela J. C. Volnovich®®) cémo ese disefio
esta atravesado por las cuestiones de género, pues para ser abotonado la
nina debe ser auxiliada para ello (recordemos que los botones estan en la
parte posterior del vestido), mientras que el vardn puede abotonarse sin
ayuda externa. Ademas, es necesario reconocer que el cubrimiento de la
parte anterior de la prenda escolar de la nifa nos permite pensar en una
prescripcién acerca de la sexualidad de ésta, menos tolerada que la del
varon. Esta prenda, nada ingenua en su distribucion y significacion del
cuerpo, deja marcas en las subjetividades de los que la perciben como
elemento de visibilidad. Ella misma es parte de un discurso acerca del rol de
la nifia y de la mujer, de su dependencia respecto de otro y también de la
vigilancia sobre su sexualidad.

Otro ejemplo de ello lo obtenemos en los textos de lectura actuales cuyos
contenidos curriculares pertenecen al primer ciclo de la Escuela General
Basica. En su momento analizaremos elementos del imaginario cultural del
periodo historico social en cuestion que hagan referencia al rol de la nifa
determinado por la escuela. El texto contemporaneo que analizaremos
pertenece, precisamente, a un libro del area lengua del segundo nivel del

segundo ciclo de la E. G. B.*** Es el siguiente:
La princesa y el garbanzo

Hace anos existio un principe que se queria casar con una princesa de
verdad.

Dio la vuelta al mundo y conocié muchas princesas: altas y bajas, rubias y
morenas, delgadas y gruesas, pero ninguna le parecia una auténtica

princesa.

363 Volnovich, Juan C.; El nifio “del siglo del nifio”. Humanitas. Bs. As. 1999. p. 119.
%4 Manual de Lengua para 5° afio de EGB. Ediciones Don Bosco. Bs. As. 1995.

209



En todas encontraba una cosa u otra que no le hacia gracia. Finalmente,
regreso a casa triste y apenado, porque no encontro una princesa de verdad.

Una noche se desato una gran tormenta. Tronaba, relampagueaba y llovia
a cantaros, hasta tal punto que daba espanto. En medio de la tempestad,
alguien llamé a la puerta del palacio.

Era una princesa que pedia refugio. Estaba mojada y tiritando por la lluvia
y el mal tiempo. El agua le resbalaba por sus dorados cabellos y por su
hermoso vestido.

A pesar de su aspecto, afirmo que era una princesa de verdad.

"Ya hablaremos de eso", pensdé la reina sin decir nada. Y subid al
dormitorio, quitd las sabanas y puso un garbanzo.

Encima coloco veinte colchones de lana y otros veinte de plumas.

Llamé a la princesa y le dijo que durmiera en aquella cama.

A la mafana siguiente, la reina pregunté a la princesa: -Como dormiste ?-

-Muy mal -dijo la princesa-. Casi no pude dormir en toda la noche. Una
cosa dura se me clavaba en la piel y me dejo el cuerpo lleno de moretones.
Que mala noche pasé.

De esta manera, comprobaron que era una princesa de verdad.

Habia notado el garbanzo a través de veinte colchones de lana y veinte de
plumas. Solo una auténtica princesa podia tener una piel tan delicada.

El principe se casé con ella, convencido de que se casaba con una
princesa de verdad.

El garbanzo fue llevado a un museo. Todavia debe estar allr.

Y el que no lo crea, ya sabe, que vaya y lo vea.

Este relato evidencia una serie de aspectos que implican directamente al
cuerpo y la subjetividad del nifio y de la nifia, partiendo de la premisa que los
relatos infantiles posicionan al sujeto en procesos identificatorios vy
personolégicos. Es por ello que los trazos de las lineas textuales que revelan
claramente aspectos de clase, de raza y también de sexo, se muestran sin
demasiados ocultamientos. Veamos esto.

Comenzaremos con el reconocimiento de un principio de verosimilitud, y
éste es que una verdadera princesa se revela a partir de la caracteristica
indeleble de la impronta organica. Pues una de sus cualidades intrinsecas
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parece ser la de tener una piel tan delicada, tan cualitativamente diferente,
que se transforma esa singularidad en un principio de legitimidad que
facilmente se deriva en un rasgo de raza.

El orden biolégico es una garantia que marca la certeza del origen. Asi, un
principio racista y clasista se extiende por todo el texto; en este caso, que la
realeza posee atributos identitarios que registran una corporeidad diferente,
una sensibilidad particular, muy superior a la de aquellos que no pertenecen
a ese grupo social.

Se instalan entonces nociones que se entraman en plena infancia con los
primeros saberes que el nifo construye. Estas nociones, que son asimilables
a las ya definidas significaciones imaginarias sociales, remiten a los registros
que se imponen en el sujeto para determinar desde su horizonte de sentido,
cual es el criterio de veracidad para el reconocimiento de seres de calidad
superior, por su sensibilidad, por la textura de su superficie corporal, por lo
exclusivo de su existencia. Y esa calidad viene del origen, con cada sujeto,
con lo que debe entenderse que la realeza convoca su situacion de poder
por mandatos irreductibles de lo genético, de lo invariante en el orden de lo
bioldgico.

Es por lo tanto de esencial importancia para comprender los modos de
subjetivacion, reconocer estos elementos clasistas estructurantes de la
subjetividad.

Por otro lado, y adyacente a los registros clasistas mencionados, se
instalan en el horizonte del sujeto también modos sexistas de subjetivacion.
La observacion al respecto es la siguiente. Asi como se ha instalado un
principio de validacion, y por ello de existencia, se emplaza por lo tanto un
régimen de verdad del que emanan una serie de enunciados que sientan
fuertes sesgos en las subjetividades de los nifios.

El sexismo refiere al cuerpo de la princesa, la piel de la misma es una
superficie dificilmente igualable en cuanto a delicadeza, y también, como
consecuencia de ello, a fragilidad femenina, que debe ser rescatada y
resguardada por el principe primero, y después por toda su familia. El
elemento de prueba, el garbanzo, se convierte en la piedra de toque de toda
la historia. De la misma manera que el zapato de la cenicienta, a través de él

se selecciona la persona que resulta ser la Unica en su género, la verdadera.
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Por intermedio, entonces, de un dato empirico (la acciéon del garbanzo),
encuentra canales de conformacion la persona princesa.

Alli también se evidencia el saber astuto de la reina madre, quien sabe
cémo poner a prueba un cuerpo para dar razones de legitimidad después. La
transmision generacional necesita de esa marca de veracidad, pues el
endogrupo se compone de seres unicos, de imposible sustitucion; al
controlar la calidad de la joven, es la madre la que orienta el destino de
legitimidad de la sucesién. El poder materno muestra, por lo tanto, la
caracteristica del cedazo frente a la contingencia de la prueba.

El elemento empirico, su conservacioén y muestra, revela una determinada
concepcion de la historia; pues esta manera de instalar una narrativa
histérica es propia de un ordenamiento que perfila la forma de transmision
historica de una generacion a la otra. Existe alli un principio de realidad que
se funda en los elementos empiricos pertenecientes a los personajes mas
importantes de la situacion. La manera de concebir esa narrativa de acuerdo
a la vida de los reyes y princesas, es también una forma de establecimiento
de un sesgo clasista.

Este analisis nos remite a lo planteado por P. Mclaren®®®, pues el cuerpo, y
la narrativa sobre el mismo, se convierte en un territorio de lucha de los
distintos sectores sociales que rivalizan por la apropiacién del sentido social
que rige de manera insoslayable la subjetividad colectiva. La ejemplificacion
precedente, permite entonces conocer uno de los modos de modelar a los
sujetos que se promovio en finales del siglo XIX desde la escuela publica. Y
ello no impide que otros aspectos de una subjetivaciéon diferente puedan
establecerse, es decir, que no tome como referencia al cuerpo desde una
perspectiva discriminatoria de raza y de clase.

Esta forma de comprender los procesos que conforman la subijetividad,
permiten pensar al cuerpo como un texto mixturado de retazos de sentidos,
de lineas de subijetivacién, de bloques de sensaciones, que arman una
especie de paquete de todos estos elementos, que siempre estd por
cerrarse, pero que nunca lo hace.

En la mixtura de los registros heterogéneos de la subjetividad, una clara
posicion que revela al cuerpo como espacio de confrontacién del sentido,

365 Mclaren, P.; op, cit. 1994.
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habilita a pensar que el cuerpo es un lugar de resistencia (P. Mclaren), a las
subjetivaciones de clase, de sexo y de raza. Y esa resistencia es ejercida
desde los aspectos mas divergentes, es decir, ya sea por el andlisis de los
modos de identificacidn que se promueven desde estos textos, como por los
contenidos a transmitir y las modalidades pedagogicas para hacerlo, como
asi también con la reflexién de los modos de participacion del nifio dentro del
espacio escolar.

La construccion de la corporeidad se fundamenta en estos procesos de
identificacién, de posicionamiento, de sensibilizacion, y por ende, en todo lo
que el espacio fisico y simbdlico de la escuela ofrece para la escolarizacion,
socializacién y subjetivacion del nifio y la nifa.

¢ El intercambio de significados resulta de manera unilateral, pues los
saberes del niflo perteneciente a los sectores populares inmigrantes, o bien
los marginados, son reconocidos como tales por la escuela publica en sus
origenes?

Ante esta arbitrariedad cultural desde la cual se traza un perfil
epistemoldgico, se crea un esquema de inteleccion que se impone al nifo
para interpretar la realidad. Ello remite, de manera inmediata, a la
desconsideracion que se produce en la subjetividad del nifio de los lugares
sociales que ocupan sus padres y todos aquellos que ejercen sus practicas
sociales por fuera de los sentidos estipulados por el imaginario educativo.

Resulta evidente que esta modalidad de intercambios de significados
irriga, con su economia libidinal, de manera constante, las formas de

produccion de subjetividad.

La lengua dominante

Cada nifo o nifia es portador de un esquema de inteleccion de la realidad.
Los instrumentos forjados para que esa inteleccién sea posible, se vienen
realizando seguramente durante generaciones. En los nifios con
caracteristicas culturales y/o intelectuales distintas, su esquema se enfrenta
con los modos de ensefianza de la escuela tradicional. Es decir, con los
métodos didacticos visualistas propios de una escuela tradicional. Es por ello
que el discurso pedagdgico se erige en una trama infranqueable para las
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certidumbres de los pequefos sujetos. Los modos linglisticos son un
aspecto a tener en cuenta. Por ello nos basaremos en la produccion teérica
de Maria Isabel Requejo®®, acerca de los prejuicios de los que llevan
adelante la alfabetizacion escolar.

Asi, nos dice esta autora, la afirmacién de que existen lenguas maternas
incultas es uno de los mas arraigados prejuicios; y con esa afirmacion
termina por juzgarse, por lo demas, a los portadores de esa identidad
linglistica. Como andamiaje de su identidad, esa conformacion linguistica
representa no solo la historia singular del sujeto, sino también la prehistoria
de las generaciones anteriores, que construyeron y dan contenido a esa
modalidad de comunicacion.

La escuela, donde prima un orden de jerarquias de "culturas superiores" y
"culturas inferiores", exige el cambio de los modos de decir, que en realidad
responden al dialecto materno. Los niflos y ninas provenientes del medio
rural, saben que deben cambiar sus modos de decir, sin explicitacion alguna
muchas veces; sintiendo ademas que el parametro de medida de la pobreza
esta dado entre otras variables, por medio del vocabulario.

Su identidad lingtistica, la que le han transmitido sus padres, y ancestros,
es una realidad que en lugar de afianzar sus rasgos de pertenencia, es
rechazada en la escuela. Los procesos de identidad sucumben, entonces,
ante las discriminaciones y marcas de desvalorizacion que perduraran en su
subjetividad. Y ello conlleva que las certidumbres que hasta ese momento
armaron el sentido de su existencia, se desmoronen por el reemplazo de una
cultura altamente valorizada. La desvalorizacion del exterior promueve la
autodesvalorizacion de su propia cultura. Por ello una de las variables que
mayor influencia tiene en el fracaso escolar de los nifios de origen étnico,
cultural o social distinto al de la media escolar, es precisamente la
autodesvalorizacion que sienten ante la nueva realidad que los implica como
sujetos cognoscentes. Esa autodesvalorizacién, nos dice Requejo, se enlaza
fuertemente a la rotura de los lazos del sujeto con los valores transmitidos
por sus padres, en los procesos de socializacion primaria y secundaria.

Esa ruptura deviene, por lo tanto, en desafiliacién social. Es decir, que el
sujeto queda en una especie de orfandad semiética, ya que los codigos

%6 Requejo M. I.; op. cit. CERPACO. UNT. S/.
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sociales de origen son relegados y expulsados de la institucién escolar, en
nombre de la cultura que se erige como superior. Lo expulsado, nada menos
que la matriz cultural que di6 identidad al nifio hasta el momento de ingreso
a la escuela, es la lengua materna, esto es, un cédigo linglistico que es el
que le permite al nifio las representaciones del mundo, las primeras ideas de
la realidad que lo circunda, en definitiva, las significaciones imaginarias que
dan sentido a su existencia, a la existencia de su endogrupo, y por lo tanto,
al lugar que él como sujeto ocupa en el mundo. Al trastocarse esas matrices
culturales, se alteran las percepciones y representaciones mas primarias.

La escuela en sus mismos origenes como institucion implemento
resignificaciones de los lugares culturales, junto a las modalidades de
inclusion de registros que denotaban lo heterogéneo en el espacio escolar.
¢, Gomo se significd el estar del nifo en la escuela, y también cémo se
consideraron los modos de ocupacion de los espacios, las formas de habitar
el tiempo, la manera de recortar los perimetros que tenia el cuerpo del nifio y
de la nina? Hoy sabemos que cuerpo, espacio, movimiento, y las formas y
estilos con que el nifio le atribuye sentido a su realidad, seran quizas los
modos de promover un tejido de inclusidon de aquellos que sostienen una

diferencia, transitoria o permanente, respecto del grupo.
La Palabra Legitima

Los elementos de significacion, que el nifio utiliza como recurso de su
saber cotidiano, no son siempre incluidos por la institucion. Tanto por la
conformacion de un tiempo y un espacio que ordena un modo de disciplinar
el cuerpo (veremos esto en los origenes de la escuela argentina a partir del
militarismo y el higienismo en la escuela, y sus consecuencias en la
formacion de ciudadania); como también un modo de sentir las afectaciones
propias y de los otros, conformando un cuerpo que revista los efectos de la
institucionalizacion®’ y de la violencia secundaria. Sobre esa efectuacion
nos abocaremos ahora.

%7 Es necesario diferenciar la conformacion de un cuerpo institucionalizado, atravesado y
modelado por las determinaciones institucionales, con sus dispositivos disciplinares, de
programacion controlada y adaptaciones normativas de la subjetividad de un cuerpo
simbdlico. Este cuerpo simbdlico en cambio es el que puede descubrir su deseo en el
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Asi, la escuela se convierte en un dispositivo que opera semibticamente,
cuyos efectos de funcionamiento se despliegan en un modo de dar sentido a
los enunciados, hechos y cosas de la realidad. Y este modo de significar es
propio de un régimen de semiotizacibn donde se instaura una palabra
legitima®® que representa la parte del tejido de significaciones que se
revelan como dominantes dentro del imaginario social. Dice Castoriadis al
respecto: “En la cima del monopolio de la violencia legitima encontramos el
monopolio de la palabra legitima, y éste estd a su vez ordenado por el
monopolio de la significacién valida™®®.

Las significaciones que poseen mayor eficacia social son aquellas que
pertenecen a la particular manera de funcionar del capitalismo de principios
de siglo XXI. Asi muchas de las significaciones, que se despliegan en el
medio escolar y delinean las conductas de los actores institucionales,
ocupan en realidad lugares centrales en la urdimbre del imaginario social.
Nociones tales como rendimiento, eficacia, producto, oferta, eficiencia, etc.,
se despliegan con toda su intensidad en la sociedad, y se adecuan a la
particular conformacion de la cotidianeidad escolar. Asi como se convierten
cada una de esas nociones en enclaves imprescindibles para el
funcionamiento social contemporaneo, terminan también resultando pivotes
para la constitucidén subjetiva de los nifos.

Es decir, que lo que llamamos maquina de sentido debe abrevar para su
legitimacion en una palabra cuya eficacia resulte notoria para el imaginario
de la época. Y esa palabra, que podemos entender como un conjunto de
enunciados, da contenido a una historia que afirma el sustrato de verdad de
un segmento historico determinado, de acuerdo también, segun lo ya
observado, con una memoria instaurada y por cierto normativizada.

Este conjunto establece en su emisién una serie de singularidades, que se
distribuyen en un espacio correspondiente. Y cada uno de estos puntos
produce un emplazamiento del sujeto. Esto refiere a las muchas

devenir de su constitucién. Asimismo, en ese devenir, que no posee un orden
predeterminado, el sujeto puede recuperar su propia palabra, a través del surgimiento de
una verdad. Esto se encuentra profundamente explicitado en el texto de Maud Mannoni Un
Iugar para vivir Critica. Barcelona. 1989.
%9 Castoriadis, C.; “Poder, politica, autonomia”. En: El lenguaje libertario. Antologia del
é)egqsamiento anarquista contemporaneo. Altamira. La Plata. 1998.

l[dem. p. 128.
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significaciones que operan sobre el mismo, convirtiendo a la pedagogia en
un operador privilegiado, en un eje semiotico cuya accion significante sobre
los cuerpos conforman regimenes disciplinarios, que limitan y demarcan un
modo de desear, de promover comunicacion y afectos, de instaurar los
enunciados en el inconsciente de los sujetos, de codificar deseos, cuerpos y
pasiones.

Entonces, si los enunciados del sistema escolar se erigen en un saber que
adquiere la categoria de verdad de una época, corresponde a esa emision
legitimadora la accién paralela de instaurar una malla de violencia para
provocar la legitimacién del enunciado, regido en ultima instancia por un
“Amo del sentido™"°. Un ejemplo de ello es la violencia emergente por los
modos en que se entrecruzan los deseos y proyectos en construccion del
adolescente, con la indiscriminacién que promueve el aparato escolar, en la
envoltura de idealizaciones que intenta contener al joven y surcarle un
proyecto. La confusion termina abrumando al sujeto, que si no dispone de
algunas posibilidades de discernimiento, entre ellas de un espacio colectivo
de reflexion, actuard con violencia el odio que se genera desde la
dependencia rayana en lo confusional.

Se comprende asi la rotura de las instalaciones y los modos en que se
satirizan a los profesores en el ambito de la adolescencia, ya que éste
resulta ser un modo de separarse, el Unico posible que la institucién le ha
brindado hasta ahora. Esa violencia requiere de afnos de concentracion, de
incorporacion compulsiva que empujaron seguramente a los sujetos a la
encrucijada cruel de que si no aceptan las idealizaciones que el sistema
propone, quedan en una posiciébn de no -ser social, pero en realidad la
aceptacion a-critica de esas circunstancias resulta posicionante del no - ser
para el sujeto singular, ya que no puede desprenderse del adosamiento del
Otro con los esquemas de interpretacion estrechos que ese Otro le permite
disponer. La violencia reactiva se comporta entonces como una forma de
escapar a la muerte que significa la alienacién a un Otro por parte del
adolescente, de igual manera que un sujeto agrede a ese Otro del cual
depende en todas las circunstancias de su vida. Separarse de la institucion

70 Ibidem.
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puede ser un acto de liberacién que quizas imprima en su devenir ese sesgo
de autonomia.

La relacion palabra legitima- violencia simbdlica, necesita que esta ultima
adquiera las caracteristicas del monopolio, es decir como conjunto de
enunciados que se traducen en saberes a transmitir, ya sea por
convencimiento o por consenso libidinal, pero lo cierto es que también
funciona en Ultima instancia por la coaccion. El imperativo que se registra en
las transmisiones de esos saberes se gestan desde la imposicion sobre la
subjetividad. Ello es lo que nos permite comprender la diferenciaciéon entre
una forma de violencia que llamaremos con P. Aulagnier®”, violencia
primaria, de una secundaria. La primera, se registra a partir de la necesaria
interpretacion que hace la madre de lo que nifio articula como pedido. Sin
esta manera de significar lo que el lactante produce como enunciado, no
podria existir una constitucién subjetiva, ya que esta conformacién del sujeto
se produce, en el mundo occidental al menos, a partir del ejercicio de
significacion que el adulto genera sobre las vocalizaciones y las
gesticulaciones del nifo. Este dar sentido permite introducir al infante en un
registro de sentido que le posibilitara luego establecer una comunicacion
con los otros. Esta violencia, entonces, que llamamos violencia primaria, es
la que somete al sujeto a una inevitable socializacién en el orden humano,
donde las instituciones se imponen en el proceso de produccion de
subjetividad. Sin ese violentamiento primigenio, las condiciones subjetivas
que el nifio tendra seran las que se registran en ciertas psicosis; aunque una
prolongacion indefinida del mismo, con una particular intensificacién,
provoca los mismos efectos de desubjetivacion o de conformacién del
psiquismo propio de la psicosis. Por ello la necesidad del establecimiento de
un circuito de demanda y deseo a partir del adulto en la socializaciéon del
pequeno, estableciéndose en éste una matriz organizadora de futuros
aprendizajes. Asi los padres se convierten en los primeros ensenantes.

Notablemente diferente es la violencia que denominamos secundaria. Y
ésta resulta patogénica, pues los enunciados del nifio no son tolerados por
los padres como una produccion original y polivoca. La escucha de los
padres se reduce a lo que éstos quieren oir; mas que lo que el chico quiere

s Aulagnier, P.; op. cit. 1989.
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expresar de modo no siempre formal, esto es, utilizando recursos subjetivos
de expresion que se mantienen en un orden de extrafieza respecto de lo que
se considera la comunicacion que utiliza el lenguaje de manera formalizada
y organizada.

Este recorte que la escucha de los padres realiza devasta la autonomia del
sujeto, pues su pensamiento se ve acotado a lo que los demas desean que
él diga y enuncie. Lo que esta en juego aqui es el sostén que los adultos dan
a las originalidades del nifio, que se mantienen con actos de enunciacion
propios de las mas variadas posibilidades de registro semiético. Cuando este
sostenimiento no existe, y contrariamente, se convierte en un ataque que
muchas veces puede ser masivo a los actos enunciativos originales del nifno,
pueden desembocarse en éste patologias tales como la psicosis, o bien lo
que se da en llamar falsa debilidad mental u oligotimia®’.

La escuela misma como institucion remite muchas veces a la
consideracion de la violencia secundaria, ya que los coédigos de
interpretacion de los enunciados del nifio son reducidos a la legitimacion de
la palabra que se considera como normativa.

El ejercicio de la violencia secundaria, altamente iatrogénica, es un modo
generalizado y comun que se implementa en el sistema escolar. Lo que
hemos denominado violencia simbdlica a partir de la imposicidon de un
sentido determinado, a manera de cddigos que se establecen como Unicos
sistemas de inteleccién para interpretar la realidad, para significarla, para
darle un sentido unilateral y dominante, es lo que puede comprenderse como
violencia secundaria.

La autonomia de pensamiento del sujeto se encuentra por lo tanto
reducida, pues las sanciones que se padecen por las consideraciones del
uso de otras expresiones polivocas, crean un verdadero territorio subjetivo
de culpabilizacién en el nifio. Puede comprenderse ademas que la condicion
que impone el monopolio interpretativo es la de un verdadero ataque al
pensamiento, concepto que aunque ya explicitado, permitiria entender que la

remision a lo diferente es también un pensamiento que es portador de

872 Al respecto véase en La inteligencia atrapada (Nueva Vision, 1989, cap. I) de Alicia
Fernandez, los efectos patégenos en los procesos de aprendizaje cuando se ejerce esta
violencia por parte de padres y maestros.
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significaciones nuevas; entre ellas, la de la autonomia del pensamiento y de
la accion.

Por ello, cuando hay una referencia al lugar del sujeto cultural, y a la
violencia que éste recibe en la conformacion de la iatrogenia de la violencia
secundaria, es posible ampliar el espectro de interpretacion y colocar en el
horizonte de lo divergente, de lo otro, al pensamiento que intenta dar él
mismo sentido a las circunstancias que le toca vivir. En el horizonte de
imaginario escolar es in -pensable que el nifio se erija como sujeto autbnomo
y elabore colectivamente acciones de autogobierno. Veremos mas adelante
cudles son algunas de las experiencias de autogobierno escolar en la
historia de la educacién y como fueron significadas en cada una de las

épocas.

Binarismo y lugares sociales-institucionales

Es decir que lo dificil de significar por parte de la escuela es otro lugar del
nino como alumno, con mas autonomia, ademas de los efectos que sobre
las subjetividades producen los cambios culturales, institucionales vy
tecnologicos.

Es por ello que una de las formas en que se expresa la segregacion, que
impide integrar esos cambios, ademas de las ya descriptas, es sobre la
constitucién de esa manera de dar sentido a la realidad.

El amo del sentido, si asi podemos llamar junto a C. Castoriadis (1998), a
la accidn significadora dominante, remite necesariamente a la violencia, que
también aparece junto a la palabra, como una instancia legitimada. A partir
entonces de la violencia que impone una hermenéutica de la interpretacion,
la palabra como conjuntos de enunciados que circulan en el medio
institucional, es una palabra que labra la subjetividad de los aprendientes.
Una palabra que moldea cuerpos y gestos, conformandolos en fragmentos
de las instituciones que le permiten al sujeto identificarse. Asimismo aquello
que se convierte en una extrafieza polivoca, que denota una pertenencia
semiotica diferente a la usualmente manifestada en el espacio institucional
escolar y también social, es excluido. Comienzan a registrarse entonces

multiples operadores de exclusion cuya esencial accion se produce
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habilitando en su existencia aquello que se mantiene dentro de las
codificaciones legitimantes; o bien inhabilitando lo que se presenta por fuera
del sentido dominante. Y estos sentidos estan relacionados a un orden
escolar determinado, a un modo de autoridad que ejerce el adulto y a un
rendimiento escolar particular.

Se pone en funcionamiento entonces una estrategia que es subsidiaria a
esquemas de significacion que se asimila a la institucién escolar; esta
estrategia es la que implementa el binarismo. Como binarismo, hemos visto,
entendemos la constitucion de distintos ejes de categorizaciones cuyos dos
elementos son opuestos, esto es, son contrarios en su constitucion, y uno se
convierte en prevalente a partir de la existencia del otro. Por lo tanto, para
que pueda significarse una realidad social entre dos categorias contrarias,
éstos deben registrar un polo dominante. Entre los binarismos mas potentes
del capitalismo contemporaneo encontramos los constituidos por ricos -
pobres; blancos - negros; hombre - mujer; adulto - nifio, y quizas como
basamento de todos ellos, al que instaura una memoria determinada como

asimismo un olvido correspondiente. Dice C. Kaplan®"

al respecto: “Las
representaciones que el maestro construye acerca de sus alumnos en
general toman la forma de esquemas clasificatorios que permiten
distinguirlos y categorizarlos. Al clasificar a los alumnos, el maestro toma en
cuenta determinados rasgos distintivos de los mismos y deja de lado otras
caracteristicas, de acuerdo a su propia estructura perceptiva 0 a eso que
llamamos sus anteojos”.

Cada una de estas categorias se expande de manera particular en el
agenciamiento escolar. Adquieren caracteres propios segun los
regionalismos, y las condicionantes singularidades histéricas; pero un hecho
incontrastable es que funcionan logrando subjetivaciones y formando
codificaciones deseantes en los sujetos, y con ello produce violencia
secundaria. Ello produce, ademas, que uno de los elementos del binarismo,
en cada caso particular el que se encuentra en una posicion de
subordinacion, es el excluido; por ello la maquina semiotica (que da sentido)
se despliega junto a esta maquina que le es subsidiaria, la binaria.

%78 Kaplan, C.; op. Cit. 1994. pp. 26. 27.

221



Resultara importante para los intereses de los enclaves dominantes que el
sentido se produzca de manera taxativa, y con él, que las opciones de
registro de ese sentido no sean mas que dos. Hasta el extremo que en
situaciones de crisis sociales y economicas la disyuntiva resulta ser:
habilitados para ser - inhabilitados para ser, segun los posicionamientos que
los sujetos tengan en el tramado imaginario simbdlico de la sociedad.

Cuando hicimos referencias a la estrechez con que el medio escolar
significa la realidad, y la manera que disciplina el pensamiento a partir de la
coaccion, postulamos que las diversidades culturales pretenden ser
enmarcadas en el sentido dominante. Se crea una categoria y se buscan
ejemplos de la misma, ademas de “reducir asi la complejidad del entorno y la
necesidad de aprender” (Hargreaves®’).

El ya citado amo del sentido, es un amo despético; pues las condiciones
de aceptacion y de rechazo en algunos casos resulta ser absoluta. Asi el
capital cultural que cada uno de los sujetos porta, debe ser semiotizado de
acuerdo al binarismo descrito. ¢Qué condiciones de significacion de la
diversidad cultural asumié la escuela hacia fines del siglo XIX?

La in- significancia que se registra a partir de la falta de sentido de muchos
elementos de la realidad, retorna de una manera a veces brutal para lograr
significacion. Una de las manifestaciones de mayor intensidad que se
percibe en la institucion escolar es la violencia secundaria y las fuerzas
puestas en juego en la relaciébn ensenante- aprendiente, y también entre
aprendientes. Sin olvidarnos que los mismos ensefiantes ponen en relacion
una serie de procesos de comunicacién forzados, burocraticos y ritualizados
en tanto distinguen a los alumnos con tipificaciones para obtener una
tipologia. Segun Schutz®”® las tipificaciones toman elementos de ciertos tipos
ideales que son esquemas interpretativos y que se cimientan en la
experiencia social directa.

¢ Lo que debid constituirse en un franco y fluido intercambio de significados
como acto netamente cultural, y especificamente como accion
permanentemente educativa entre un adulto y el nifio, se transformé en el

siglo XIX en la implantacion de modalidades de inteleccién fuertemente

%% Hargreaves, D.; Las relaciones interpersonales en educacion. Narcea. Madrid. 1979. 2°
ed. pp. 53. 54.
875 Schutz, A.; Fenomenologia del mundo social. Paidés. Bs. As. 1972.
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376estos sistemas de

clasificatorias? De acuerdo a Bourdieu y Saint Martin
clasificacion son instrumentos de conocimiento, pero al mismo tiempo son
mMAas que eso, pues organizan las percepciones y las apreciaciones e
instauran las actividades del aula.

Y aqui vemos operar al binarismo, que es el mayor potencial de la
maquina semidtica, pues dota al sujeto que transita por la institucién escolar
de un esquema de inteleccion estrechisimo. Cuando nos preguntamos sobre
las manifestaciones de las crisis del sistema educativo debemos colocar en
el centro de la escena del analisis las consideraciones aqui hechas, pues
resulta de importancia capital reconocer que las contradicciones que en el
seno de la sociedad se agudizan en el devenir de la maquina binaria, se
gestan y profundizan por la semiotizacién impartida en la escuela. El fracaso
escolar, la violencia dentro de la institucion, la caida de la autoridad y el
orden impuesto por el adulto dentro de la misma, son manifestaciones de
ese caos que la maquina binaria intenta conjugar con sentidos
estereotipados que aspiran contener ese desorden, a darle un sentido, a
hacerlo comprensible para el adulto y luego para el nifio. ;Qué preguntas
surgen sobre las causas de esas manifestaciones? Creemos que pocas,
pues “al nombrar — clasificar al alumno como “creativo”, “inteligente”,
“aplicado”, etc. el docente anticipa también una serie de conductas o
acontecimientos: “le va a ir bien”, “obtendra buenas clasificaciones”,
etcétera. Del mismo modo de un chico etiquetado como “lento”,

“desinteresado”, “conversador”, etc. se esperara acontecimientos tales
w377

como: "le va a ir mal”, “no alcanzara el nivel de sus comparneros” etc.

Esa antelacidon que realiza el maestro se forma basandose en “un porvenir
probable que él anticipa™’®. Y como vemos, este porvenir probable se
construye sobre categorias que intentan dar sentido a una realidad
determinada, aunque esa realidad no pueda ser comprendida enteramente
ni contenida completamente por las categorias clasificatorias. Veamos este

ejemplo:

878 Bourdieu P. y Saint Martin M.; “Las categorias del juicio profesoral”. En Actas de la
Recherche en Sciences Sociales, N® 3. Paris. 1975.Traduccion E. Tenti.

7 Kaplan C.; op. cit. 1994. p. 28.

878 Bourdieu P.; La distincion. Criterios y bases sociales del gusto. Taurus Humanidades.
Madrid. 1988.
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“...Si una nifa indigena, emigrada del Gran Resistencia y en cuya casa se
habla toba, es impulsada a hablar castellano como primera lengua es porque
la expectativa de su futuro se encuentra en una sociedad donde tal lengua
predomina. Relegar su lengua familiar para instruir en otra supone un
beneficio futuro. Esto es, cuando el curriculum o el maestro plantean
opciones cuentan —no siempre de manera conciente- las imagenes de futuro
que les atribuyen a los chicos. Estas imagenes producen efectos. Si se cree
que la nina toba puede aspirar a integrar el servicio doméstico de alguna
casa de la ciudad de Resistencia, el maestro puede justificar que es mas
importante que la nina obedezca, comprenda consignas y tenga habilidades
basicas -como la lectoescritura y la aritmética elemental que el acceso a las
ciencias naturales al multiculturalismo de la sociedad chaquena, a la historia
regional. Asi, “El maestro esta trabajando con un sujeto supuesto. También
lo haria en el caso contrario: si quisiera ensefarle instrumentos para que
acceda a un empleo mejor, a través del conocimiento de las leyes laborales
el estudio de las condiciones productivas de la regién, o bien a través del
inglés y la computacién: en todos los casos, hay un sujeto supuesto que
estructura el vinculo™",

Resulta interesante esta larga cita pues permitira encontrar en nuestra
indagacion que aquello que se revela como anticipacion, esto es, un lugar
previamente asignado al alumno en las expectativas de maestro, indican que
ha operado el binarismo, pues en la clasificacion de las posibilidades de esta
nifa toba se instalan dos opciones: el aprendizaje de lo indispensable para
el logro de un desempeno eficaz como empleada doméstica o bien la no
escolarizacion. No se presenta como significativa la posibilidad de ensenar
aquello que los autores citados mencionan como instrumentos que le
permitan acceder a un empleo mejor. Y agregariamos nosotros, de lo que le
permita comprender cudl es su lugar en el mundo y transformar desde alli su
realidad. Esta otra posibilidad no existe en el esquema de interpretacién del
imaginario escolar pues funciona el binarismo, esto es, un esquema con dos
opciones que es el unico valido y legitimo. Asi el adulto aplica el binarismo,

impone lugares sociales e interpela al niflo como alumno, pues es la

879 Dussel, I. Carusso, M.; De Sarmiento a los Simpson. Cinco conceptos para pensar la
educacion contemporanea. Kapelusz. Bs. As. 1996. p. 33.
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significacion alumno es la que permite un determinado ordenamiento
escolar, sostener la autoridad del maestro o mostrar las exigencias de
rendimiento cognitivo esperados. Y esto lo veremos en los capitulos
siguientes, pero es necesario ya adelantarlo, pues en tanto la significacion
alumno fue analizada criticamente por unos pocos intelectuales hacia fines
del siglo XIX, no podria haberse vislumbrado al nifio o nifia que los
encarnaba, y fueron estos nifios o0 nifnas los que expresaban divergencias
respecto del orden, la autoridad y el rendimiento escolar.

De este modo es in-significable que una nifa indigena se eduque para un
posicionamiento diferente a las expectativas que el imaginario social y
escolar tiene preparada para ella. Creemos que esa es también otra
instancia que para este imaginario es sinsentido. Aqui ¢;el desorden
apareceria si la nifia aspira a un lugar distinto del supuesto en la estructura
pues ello pondria en cuestion los criterios de rendimiento cognitivo con
relacion a las clases sociales y a las razas? ¢ También revelaria una puesta
en cuestion del orden escolar en tanto los lugares y los sujetos se alteran
con las estratificaciones y la organizaciéon? Y por ultimo, y como
consecuencia de lo anterior, ;como participa la cuestion de la autoridad y la
jerarquia en permitir al adulto anticipar, clasificar y con ello incluir o excluir al
nifno o la nina de la escuela? Aqui lo otro ;es precisamente eso que no esta
pensado, 0 que es in-pensable, propio de lo cadtico, es la fisura de la
estructura?

Hemos reconocido, ademas, una serie de ejemplificaciones que denotan
como a un orden se le presenta un desorden, como a un sentido se le opone
un sinsentido, y a una estructura la atraviesa la fisura, cémo a un sistema de
interpretacion se le contrapone el caos. Tanto el desorden como el caos
forman parte de lo in - significable; ¢;lo que precisamente no puede darse
como perteneciente al cerco del sentido dominante (en este caso una nina
indigena con un lugar asignado para el servicio doméstico)?

Volviendo a cémo el desorden es experimentado por los actores
institucionales en la escuela, sospechamos que no sélo éste se revela
cuando se inhibe la clasificacion y se altera la estratificacion ¢ hay desorden
también cuando se registra la violencia intraescolar, o bien cuando se

revelan expresiones polivocas de los alumnos como sujetos aprendientes?
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Asi, el sistema de clasificaciébn, que pone en marcha expectativas del
maestro y también en el alumno, posibilita acotar el caos, poner coto al
desorden, pues esta “dado que un enunciado descriptivo es también un
enunciado prescriptivo, ya que esta dotado de cierta fuerza que contribuye a
la ocurrencia del rasgo o acontecimiento descrito”°.

El desorden, entendido como descomposicién gradual del sentido por
desarticulacion de significaciones, y que se relaciona a aquellos sujetos que
encarnan la in- significatividad (nifios en situacién de fracaso escolar, o que
producen actos de violencia o bien que se ubican por fuera del lugar
asignado, entre otras situaciones), se relaciona con el caos como creacion,
pues representa lo abismal que aparece al borde del precipicio; no hay trama
simbdlica - imaginaria que sostenga a las instituciones frente a esto que la
amenaza y es una oportunidad para encontrar sentidos y reglas nuevas por
creacion. Y ello se debe a que las significaciones dominantes del imaginario
social se resisten a ser amenazadas o bien a ser cuestionadas a partir de un
profundo proceso de reflexidbn colectiva que intente crear y dar sentido a
aquello que se presenta como desorden. Pues alli se juega el origen mismo
de la institucion y del imaginario que da contenido al sentido de su
existencia; pues si la significacion estd heteronomizada, significa ello que la
accion transformadora de los sujetos es ineficaz pues la causa esta ubicada
fuera del dominio consciente de éstos. Es una Causa heteronoma, y las
respuestas surgen entonces dando un sentido binario a lo que ocurre en la
escuela. Uno de ellos podria ser el siguiente: asi, la nina toba ubicada en el
lugar supuesto a su etnia en la cultura occidental, si fracasa escolarmente,
es su capacidad cognitiva la que estd comprometida, no el modo y contenido
de la ensefianza®®’, en tanto los polos del binarismo son nifia de cultura
occidental-nina de cultura toba.

Creemos que un proceso de reflexion llevado adelante por el colectivo
promoveria que los sujetos se conviertan en el origen y en los gestores del
sentido de sus propias préacticas institucionales, y esto permitiria dar otro
sentido a aquello que se presenta como desorden. Esto remite entonces a

que los actores institucionales tengan una relacion de autonomia respecto

%0 Kaplan, C.; op. cit. 1994. p. 27.
%1 Existen abundantes ejemplos de estas explicaciones usuales en el citado libro de T.
Carraher, R Carraher y A. M. Schliemann, En la vida diez, en la escuela cero. op. cit.
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de aquello que puebla de sentido su existencia, y esto implica la
construccion de un proyecto de autonomia y de formacion de ciudadanos
con pensamiento critico.

La palabra legitima que impone lugares y establece destinos puede ser
puesta, segun esta ultima consideracion, en cuestion; pues no es posible, de
acuerdo a Castoriadis, la transformaciéon de un ordenamiento imaginario
cuyo origen trasciende la sociedad o la institucién, o bien se ubica por fuera
de la accién consciente del dominio de los hombres, sin un espacio
deliberativo. Los capitales culturales de los distintos actores podran ser
legitimados en un orden de interrelacion sin que el dominio de uno de ellos
remita a una Causa incuestionable. Es decir, que el amo del sentido puede
ser atravesado por la reflexibn creadora de sentido, como lo vimos
oportunamente en la teoria de Castoriadis.

Asimismo, creemos que los indices de Vviolencia intercultural,
interinstitucional, intranstitucional, se verian reducidos pues la inmanencia de
la produccion del sentido promoveria a los sujetos a convertirse en
labradores de sus propios devenires singulares e institucionales. La
pedagogia, si no se instala como una maquina semiédtica y vehiculo de lo
trascendente, de lo que viene de mas alld de las posibilidades de
gestionamiento de los sujetos, se conformaria en una red flexible
distribuidora de lugares y sentidos autbnomamente construidos;
especialmente de aquello que hoy aparece como in- significable, (esto es,
por ejemplo, nociones de otros retazos culturales con un fuerte peso
imaginario, pero que permanecen aun in-pensado, in- significado): el otro de
la cultura, de la etnia, del género, de la eleccién sexual, la violencia en la
institucion, el sujeto con capacidades cognitivas diferentes. Aunque todos
ellos son portadores de significaciones valederas y eficaces, sin embargo
son presentados con un sentido que los ubica por fuera de un orden
legitimado, ocupando la posiciéon desvalorizada del binarismo.

Ante ello parece pertinente aprehender el lugar del sujeto frente a las
estructuras sociales; pero también y especialmente conocer aquello que
resulta del in -acabamiento de la estructura social y el caos como posibilidad
de creaciéon. Al mismo tiempo, es necesario indagar sobre las

representaciones culturales en los origenes de la nacion argentina y los
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modos en que un sentimiento nacional se conforma con la ayuda de la
escuela. Al mismo tiempo que sera necesario conocer, mas adelante, qué
lugar tiene el nifio y que significaciones lo definen en esa sociedad argentina
de fines del siglo XIX y qué caracteristicas tiene la escuela que lo educa.
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Parte Il
Capitulo I: Cierta historia de la pedagogia

A continuacion historizaremos los origenes del sistema escolar, los
sentimientos sobre la infancia en Europa medieval, pues ese recorrido nos
permitira acercarnos, comprendiéndolo, al contexto del surgimiento del
sistema educativo argentino.

Los ultimos vestigios del sistema educativo de la Antigledad Grecolatina
se presentan hacia el siglo V al VIl de nuestra era. Seguiremos en esta
historizacién a Pierre Zind**?. Pues de acuerdo a este autor, los ultimos
registros de ensefianza publica datan de 474 en Galia. El contexto es el de
la caida del Imperio Romano, con su ultimo emperador, Romulo Augustulo,
vencido por los germanos (afo 476). Sobre esas ruinas se erige con fuerza
creciente la Iglesia Cristiana. Asi, la Didascalia Apostdlica en el siglo Il
ordena por un lado que la Biblia es fuente de Unica de la cultura y de la
ciencia, mientras que por otro prohibe los libros que se apartan de la
doctrina de al Iglesia por ser considerados diabdlicos. Asimismo,
retrotrayéndonos en el tiempo, Tertuliano (155-220), prohibe a los cristianos
ensefar, aunque no les impide asistir a la escuela antigua. Si nos remitimos
a los momentos fundacionales de las escuelas, Origenes creo una escuela
de gramatica hacia el 202-203 mientras que seis décadas después el obispo
Anatolio explica la filosofia de Aristoteles.

Estas experiencias de ensefianza se despliegan en la geografia del mundo
conocido, asi, en Siria, Apolinar y su hijo adaptan la Doctrina Cristiana a los
dialogos platénicos, en tanto crean una literatura escolar cristiana con figuras
de la Biblia.

La historia registra asimismo jalones donde la ensefianza de la filosofia
cristiana se muestra de manera constante a partir de Justino el Méartir (+

165), Clemente de Alejandria (+ 220) y en siglo Il por Hipdlito de Roma.

%2 Zind, Pierre; (Guy Avanzini compilador) “Prélogo: La evolucion de los problemas hasta el
amanecer del siglo XVII” en La pedagogia desde el siglo XVII hasta nuestros dias.. FCE.
México. 1997.
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Estos “abrieron escuelas apologéticas para defender y exponer la doctrina
ciristiana verdadera” (Zind,*®).

A partir del siglo IV los monasterios y los cenobios comenzaron a
funcionar como escuelas monasticas. Sin embargo, ya en el siglo Il la Iglesia
cristiana comienza a difundir una verdadera contracultura, es asi que se
erige el catecumenado, con sus tres niveles: de oyentes (preparado para el
cristiano y que duraba tres afnos); el bautismal, que realizaba el bautismo y la
confirmacién juntos, durante la cuaresma; y el mistagogico, donde el obispo
explicaba el padrenuestro y terminaba con la comunién en la semana
pascual.

De esa forma la Iglesia va dominando gradualmente la educacién y la
escolarizacién de la época, al mismo tiempo que se derrumba el Imperio
Romano. En Provenza, en el siglo V, se rechaza explicitamente las letras
profanas y la cultura antigua, a través de los Statuta Ecclesiae Antiqua,
pedido que aparece como exigencia al clero con la conversio morum..

Pero las primeras escuelas episcopales se fundan a partir del Concilio de
Trento, en el ano 527, al mismo tiempo que lo hacia San Cesareo de Arlés.
Y para formar al clero secular a las anteriores escuelas se suman las
escuelas presbiteriales y las monasticas, estas ultimas destinadas a los
monjes. Estas creaciones se deben al pedido realizado por el Concilio de
Vaison, pues al desaparecer las instituciones profanas las tres instituciones
aceptan laicos para su formacién.

“En el siglo VIII, los acontecimientos histéricos y las practicas politicas de
las administraciones reales causaron la total desaparicion de los diferentes

establecimientos escolares™®*.

Desaparece asi el catecumenado y se
desligan las instituciones de la época con el pasado antiguo. Sélo puede
sobrevivir la escuela mondstica. Sin embargo era necesario para la Iglesia la
conversion de las masas rurales, pues el paganismo podia extenderse
rapidamente; para prevenir esto se crean los baptisterios rurales. El
aislamiento cultural de los campesinos se propagaba pues se extendia la

incomprension del latin.

983 Zind, P.; op. cit. p. 11.
%% jdem. p. 12.
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Recordemos, segun P. Zind, que los bautismos se realizaban en
Pentecostés y en Navidad, pero a partir de una serie de pedidos y
declaraciones de varios Concilios (Gerona, ano 517, Lérida, afo 524,
Toledo, afio 681, y Quinisexto, afo 691), se generaliza el bautismo a los
recién nacidos. Y ello obligaba, desde los primeros momentos de la vida, a
los padrinos del nifio a velar por su formacion cristiana, siguiendo
rectamente la Doctrina.

Ademas, de acuerdo al autor citado, la pedagogia antigua se mostraba
severa y concebia al nifo como un futuro adulto, pero es llamativo que
equipara la sabiduria de aquel con la de los ancianos. En ello tomaban como
referencia al Antiguo Testamento. Verifiguemos lo que dice el Libro sobre el
hijo rebelde.

En Deuteronomio XXI (18-21), se lee: “Si un hombre tiene un hijo indocil y
rebelde, que desobedece a su padre y a su madre, y no les hace caso
cuando ellos lo reprenden, su padre y su madre lo presentaran ante los
ancianos del lugar, en la puerta de la ciudad y dirdn a los ancianos: “Este
hijo nuestro es indécil y rebelde; no quiere obedecernos, y es un libertino y
un borracho”. Entonces todos los habitantes de su ciudad lo mataran a
pedradas. Asi haras desaparecer del mal de entre ustedes, y todo Israel,
cuando se entere sentira temor”.

Es evidente que la rigurosidad del tratamiento al hijo discolo recomendado
por el Antiguo Testamento establecia sin sombra de dudas la autoridad
patriarcal. Por su parte, San Agustin en sus Confesiones ya determinaba la
no inocencia del alma infantil (decia el Santo: “Asi, lo que hay de inocente en
el nifio es la debilidad de sus 6rganos, jpero no su almal”®®°).

Entonces, de la mano de los frailes se produce gradualmente la renovacion
pedagdgica, y encuentran determinadas concepciones sobre la infancia en la
Biblia. Alli reconocen la calidad de la infancia, y ello determiné que en la Alta
Edad Media “oblatos” y discipulos siguieran reglas monasticas que indicaban
el respeto al juicio de los nifios, y sus necesidades de vestuario, recreo,
alimentacion y calefaccion. Para ejemplos se toman los relatos biblicos

sobre Samuel y Daniel “que de nifios juzgaron a los ancianos”.

%5 San Agustin. Confesiones. Ediciones Paulinas. Bs. As. 1965. 1, 7, 1.
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En los capitulos cotidianos de los monasterios eran incluidos los nifios
discipulos, y ello revela la importancia que tenia la infancia para la Iglesia en
ese momento. Incluso, segun San Isidoro de Sevilla, era necesario valorar
las cualidades de los nifios, entre ellas: No persevera en su célera; no es
rencoroso; no se deleita en la belleza femenina y dice lo que piensa. Sin
embargo esas cualidades se complementan, para Beda (672-735) con otra
que revela cual es su lugar frente a la autoridad. Dice este ultimo santo: “los
ninos no contradicen a los profesores, no los contradicen con razones ni
discursos, sino que reciben con confianza lo que se les ensefia™®.

Entre los afios 786 y 800, Carlomagno, obliga a los clérigos a dar
instruccién a aquellos que puedan aprender ademas de incorporar el latin
como lengua cotidiana. Sobre la base de las escuelas monasticas, se erigen
las escuelas carolingias que se conformaron en un sistema en Europa
Occidental; ademas resurge hacia esa época la escuela presbiteriana junto a
la escuela episcopal.

Dice P. Zind: “Célebre entre todos es el capitular de Aquisgran (Aachen)
de 789: Y que ellos (es decir los sacerdotes, religiosos, frailes), recluten y se
asocien no solo los nifnos de condicion servil, sino también los hijos de
padres libres. Y se funden escuelas que ensefien la lectura a los nifios™?’.

Ahora bien, la disciplina de los monasterios se relajaba gradualmente
hacia principio del siglo VII, por ello Luis el Piadoso prohibe la concurrencia
de alumnos laicos a los conventos (ellos seria los responsables del
mencionado relajamiento). Se crean de este modo las escuelas externas que
se abren a todos. Esto se prolonga hasta el siglo Xll. Entre las escuela mas
famosas se halla la de la abadia alemana de Sait Gall (Suiza).

Ya avanzado el siglo XII, el Concilio de Letran Ill (1179) junto al Concilio de
Letran IV (1215) ordena que se asigne a cada catedral un maestro que
imparta lecciones gratuitas.

Hacia esa época las escuelas episcopales se transforman gradualmente
en otro tipo de institucion, mas acorde a la evolucion cultural de ese periodo;
estas nuevas instituciones son las universidades. Asi surge hacia el afo
1200 la universidad de Paris, en 1206, la de Oxford en Inglaterra y en

%6 Beda. Citado por P. Zind. Op. cit. p. 13.
%7 Zind P.; Ibidem. p. 14.
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Valencia en 1209, como también en Padua un poco mas tarde (1228). Surge
el trivium, ensenanza de gramatica, retérica y dialéctica, que de acuerdo a P.
Zind, se extiende en las facultades las que a su vez se reparten en
diferentes colegios universitarios.

Las universidades superiores eran las de Medicina, del Decreto (derecho
canonico y civil) y la de Teologia.

La institucion Universitas Magistrarum et Scolarium se divide en naciones y
los agrupamientos se realizan de acuerdo al origen étnico; se admiten
estudiantes de 8 y 9 afos y reciben ensefianza por leccidén (lectio) con
recursos al argumento de autoridad y también reciben leccion por disputa
(disputatio) que permitia la impugnacién con un fundamento critico.

Encontramos que segun este autor, la licencia de ensefianza era el grado
mas antiguo, mientras que se instala posteriormente el bachillerato que se
completaba a su vez con el doctorado. En ese marco, podemos decir que la
enseflanza que hoy entenderiamos como secundaria (impartida por la
Facultad de la Artes) y la superior (Medicina, Derecho y Teologia) eran
considerada buenas formaciones para su época. Contrariamente, la
ensefianza que hoy considerariamos primaria, no es objeto de preocupacion
por parte de las autoridades eclesiales. Esta ultima ensefianza para
aparecer debera esperar a que las escuelas alemanas se conviertan en
escuelas de ensefianza primaria en el marco cultural y politico del Sacro
Imperio Romano Germanico. Pero bien, anterior a la aparicién de éstas, las
otras dos ensefianzas se hacian en lengua latina, y bajo la fuerte influencia
de la doctrina cristiana. Asimismo, nos dice este autor que “la inmensa masa
del pueblo de una intensa cultura oral y profesional: jdio nacimiento tanto a
las lenguas nacionales como a las catedrales!”¢®.

Ademas, debe tenerse en consideracion que las cruzadas habian
producido cambios importantes en la sociedad y la cultura, asi, las grandes
ciudades se liberan gradualmente de la administracion de la nobleza de
espada y el clero, son los burgueses enriquecidos y las corporaciones de
artesanos los que se luego hacen cargo de esa administracién.

Surge en los paises de lengua alemana el reclamos de maestros que

piden una ensefianza que se corresponda con sus ocupaciones al mismo

%8 jdem. p. 15.
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tiempo que no esté destinada al clero ni tampoco que se utilice como lengua
el latin. De este modo surgen las escuelas de ensefianza primaria hacia
fines del siglo XIV y comienzos del siglo XV para la ensefianza de lectura y
escritura. Convivian estas instituciones con las clasicas escuelas latinas
regidas por autoridades episcopales.

La invencion de la imprenta multiplica las herramientas de comunicacién a
través de la escritura, por un lado el libro permite competir con la predicacién
y por otro la religion aumenta sus rituales externos y pensamiento magico, lo
que aumentaba la ignorancia del pueblo en términos religiosos.

Este es el contexto en el que surge la radical propuesta de Martin Lutero,
con su Reforma, pues invita a cada uno a interpretar la Biblia por si mismo,
sin las mediaciones interpretativas de los sacerdotes.

En su actividad religiosa y politica Lutero promovié vincular la catequesis
con las escuelas alemanas, ademas, pidi6 que la concurrencia a esas
instituciones fuera obligatoria. El mismo escribié para los nifios “El pequefio
catecismo”.

Los paises de lengua francéfona, tuvieron a Juan Calvino un promotor
celoso de la religion tomando como libro basico en la educacion a la Biblia y
el catecismo. Se organiza asi por un periodo de 400 anos la escuela
primaria en el mundo protestante.

Esa escuela protestante mantiene al pastor como inspector y el maestro es
el sacristdn que oficia como tal. En las zonas rurales la escuela estaba
montada en la capilla.

Una fuerte reaccién produjo la Reforma en el catolicismo en los aspectos
doctrinarios y politicos, pero en el &mbito educativo promovi6 iniciativas de
fundacién de 6rdenes y establecimientos educativos, por ejemplo se funda a
instancia de Angela de Médici, en Brescia, la cofradia de la Doctrina
Cristiana, institucion que luego sera conocida como las Ursulinas.

A su vez, las cofradias se transforman en escuela de catequesis, que
reunen en si tanto la ensefianza gratuita de la lectura y la escritura como la
catequesis y el examen de conciencia. Un momento liminar en los paises
catolicos respecto de la educacion fue cuando el Concilio de Trento dispuso
en 1563 que la ensenanza estuviera controlada por el obispo de la zona y
que la misma fuera obligatoria. Cuatro afos después, el cardenal Carlos
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Borromeo obispo de Milan, promueve que las cofradias tomen a su cargo el
monopolio de la ensefianza.

De este modo las cofradias adquieren un poder muy importante, pues
poco después (afio 1607), el Papa Paulo V designa la cofradia de Roma en
archicofradia. Asi la escuela elemental catélica estaba estrechamente ligada
a la pastoral diocesana, que unia a su vez todas las cofradias.

Una importante reforma se produce con el lll Concilio de Milan, que avala
la quita de importancia a la lectura y escritura en las escuelas de catequesis;
dice al respecto P. Zind: “Se instald, pues, la escuela elemental en un local
proximo a la iglesia y se tomé la costumbre de tener en él clase los dias
ordinarios de la semana™®°.

Al mimo tiempo surgen los congregados, que consistia en un
agrupamiento (en un local especial) con forma de comunidad de viudos,
solteros, quienes hacian votos privados. Las ya mencionadas Ursulinas se
transforman en Congregadas de Paris y hacen votos solemnes de clausura 'y
ofrecen pensionados a jovenes mujeres. En Roma (1596), por una escision
de la Doctrina Cristiana, surge la Cofradia de la Doctrina Cristiana, como
agrupamiento de sacerdotes, laicos solteros y casados reunidos en cofradia,
aunque cada uno vivia con su familia. Se lo conocera después como
Compafiia de Padres de la Doctrina Cristiana que fundaron colegios
secundarios.

Esto se multiplica y en Francia nace en Aviinén (1602) la Doctrina de
Francia. Sin embargo, en el siglo XVI la ensenanza universitaria pierde
terreno y surge con eficacia la Compania de Jesus (fundada por Ignacio de
Loyola 1491-1556). Esta orden comienza como predicadores y con la
ensefanza de catequesis, pero hacia 1539 se agrupan en internados de
candidatos a jesuitas dirigidos por el padre Lainez.

En 1608 los colegios jesuitas se abren para albergar externos y al mismo
tiempo surge un nuevo tipo de instruccién, pues adviene en pedagogia
algunos rasgos de modernidad y se instala un sistema educativo con dos
pilares, legado por el cristianismo, esos dos pilares eran “mas alla del

%9 jdem. p. 17.
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Catecismo, las pequefias escuelas, y mas alla de la Biblia y de la Antigiiedad

recobradas, los colegios secundarios y superiores”.>®

La ensefanza en el Antiguo Régimen

Creemos necesario conocer, ademas, sobre los dispositivos de
ritualizacion, sociabilidad y ensefanza en el devenir de la historia de la
escolaridad, lo que puede ser analizado -a partir de la Baja Edad Media-, a
través del intento de indagar toda una serie de rituales y ceremonias que
debian sortear los nifios y adolescentes de la naciente burguesia en el siglo
Xll'y Xlll. Pues conocer esos rituales y ceremonias nos instalan frente al
objeto de nuestra investigacién, en tanto se relacionan con el orden y la
autoridad ejercida dentro de la institucién (nos guiaremos en ello por las
investigaciones de Ph. Ariés, expuestas en su libro E/ nifio y la vida familiar
en el Antiguo Régimen®").

Asi, en la Universidad de Aix, nos dice este autor, la recepcion del novato
tenia como elemento principal el pago por parte del ingresante de lo que se
daba en llamar el derecho de feliz entrada. Dicho ritual consistia en un
banquete, que se completaba con un bautismo en el que cada invitado tenia
el derecho, y mas aun la obligacion de golpear el trasero del recién incluido.
De esta manera se producia la mutacién de un simple novato en un escolar.
“La recepcion del novato era algo muy importante: en cada nacion se
designaba un promotor anual para organizarla”%.

Ademas, de acuerdo a este autor, -que nos guiara para reconocer los
particularismos de esta historia- este ceremonial duré hasta el ano 1379,
donde se prohibe exigir a los novatos tal ritual de iniciacién “por su violencia
e inmoralidad”. Este hecho se produce en Narbona. Empero, la asociacion
de estudiantes continla con los rituales de iniciacién, contra la franca
oposicion de las autoridades.

Se generalizan las actitudes de indisciplina y de desgano de los
estudiantes. Estos pretenden imponer, contra las costumbres de las

autoridades, que la felicidad es una realidad que se logra con el disfrute

%0 jdem. p. 18.
%1 Ph. Ariés; op. Cit. 1987.
%2 jdem. p. 320.
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corporal. Este es un momento de inflexion en la historia de la construccion
de las instituciones de ensefianza, junto a la constitucion de la significacion

social de lo que se considerara "el estudiante", y su relacién con la
institucion escolar. La negativa de éstos a rezar por los difuntos, genera una
situacion de conflicto irreconciliable, y marca junto a la anterior posicion ética
sobre la existencia, (la felicidad pasa por el cuerpo), el momento en que se
decide la autoimposicién de un nuevo estatuto; “los estatutos no se imponen
de forma autoritaria y han sido establecidos libremente™®®. Este, de fuerte
sesgo democratico, perdura hasta el siglo XV. Por ello, la corporacion de
estudiantes crea un tribunal de honor que se encarga de la ritualizacién de
los funerales, y de las ceremonias de iniciacion. La autorregulacion de la
conducta parece ser garantia de paz con las autoridades®**.

Es interesante reconocer que, desde este fondo de la historia, las
determinaciones de cofradia de los estudiantes se oponen de manera mas o
menos violenta, a las reglas que dicta la autoridad tradicional. Abreva esta
conformacion del estudiantado, y sus reglas de funcionamiento, de la
estructura social de la época. Asi, no existe por aquel periodo, una relacion
maestro- alumno tal como lo entendemos a partir del comienzo de la
modernidad. Aquel vinculo no se sostenia por los soportes juridicos, ni
tampoco por la idea de autoridad, que era desconocida, sino que involucraba
relaciones de distinta naturaleza, que se imbricaban mas con la existencia
en la transmision del saber. Pero veamos como se conforma tal relacion, a
partir de las pautas de ingreso que el mismo estudiantado se otorga.

Una vez obtenida la paz, se recrean otras condiciones de ingreso a los
novatos. Se instituye asi la alegre entrada, que el estudiante recién llegado
debe respetar, pagando en efectivo o en especie, si tiene; lo que
reemplazaria el banquete de expiacion de ingresado. Alli se regimenta el
juramento de éste de respetar las reglas, ser humilde, y de observar al pie
de la letra el estatuto.

Se asimila esta modalidad institucional a las propia relaciones sociales que
imperaba en la época, en que la inclusion de los jovenes al rango de adultos

se producia, con rituales de iniciacion, de la misma manera que ocurria en

%% jdem. p. 321.
%94 Afirma Ariés: “la corporacién debe, simultineamente, mantener la paz entre sus
miembros y vigilar la regularidad de su conducta”. 1987. p. 322.
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antiguas culturas, tales como en la Grecia Antigua y también en las
sociedades negras de Africa.

En este contexto, el iniciado debia someterse a las humillaciones que
pergefiaba el grupo para ser admitido después por él. A la borrachera
obligada le seguia, como corolario, los vejamenes. La oposicion de los
clérigos no se sostenia tanto contra la ceremonia inicitica en si, sino contra
los excesos que inevitablemente se generaban. La copa de la amistad, la
copa de bebida, resultaba de gran importancia en la confraternizacion, a
partir de la cual se gestaba el juramento de la cofradia. En la Edad Media, la
amistad de los cofrades perdura en la asistencia a ceremonias religiosas, a
los funerales, en claro detrimento de la vida familiar, pues la vida colectiva
requiere de aquellos rituales y lazos sociales que se gestan en la temprana
juventud, aunque también en la nifiez avanzada. “ De manera general, para
ingresar a una sociedad era preciso sufrir algo asi como una operacion, de
caracter religioso, a veces magico, ritual siempre, que modificaba el ser
mismo del novicio, le naturalizaba y le ligaba asi a sus hermanos con un
vinculo inseparable™®.

De esta manera podria caracterizarse a la comunidad escolar medieval
como una estructura no autoritaria, sin embargo no puede afirmarse que
fuera democratica. La distincion se establecia en realidad entre los novatos y
los antiguos estudiantes; y el tejido de relaciones se sostenia sobre la base
de la amistad, mas que el de las clases sociales, o los origenes geograficos
de los residentes. Esto, como hemos ya referido, connota a la estructura
social de ese periodo histérico. Pues ello implica que la relacion que se
gestaba entre el maestro y el alumno no estaba cimentada en términos
juridicos ni tampoco sobre el autoritarismo del primero sobre el segundo. Las
relaciones se enhebraban en vinculos que tenian como contenido mas
importante la afectividad entre los pares y entre éstos y sus superiores, “mas
ligados a la existencia, pero también reconocidos por la opinibn comun e

igualmente estrechos™?. Tanto era asi que el regente de la institucién era

%% idem. p. 324.
%% jdem. p. 327.

238



un par con experiencia, no un adulto con responsabilidad asumida respecto
de los superiores®”,

Una modalidad de gran importancia, generadora de vinculos de filiacion
educativa, y también de iniciaciébn generacional, es la asociacion del
estudiante avanzado con el iniciado. Este muchas veces mendiga para
mantener a su cuidador; aunque el encargo de esta responsabilidad del
cuidado la realiza la propia familia del menor, (que no permitia el ejercicio de
la mendicidad para su hijo). Esto no significa que se desligue la familia de la
competencia filial, no obstante deja en manos del veterano la forma en que
el otro se introduzca en la sociedad de los adultos. Esta especie de
delegacion de autoridad factica y moral sobre el pequeno, era tolerada y aun
promovida por la sociedad; pues el riesgo que corrian los novatos al alejarse
de las familias consistia en la introduccién de una nueva vida que los alejara
del fin original, esto es, estudiar. La peligrosa acechanza que se cernia
sobre el menor no era otra que la mendicidad.

La jerarquia escolar, lejos de establecerse, no existia como significacion
imaginaria; esto surge a partir del siglo XV, por especificas razones que ya
abordaremos. Pero lo importante aqui es el hecho de que el estudiante no
estaba sojuzgado a la autoridad ni a la dominacion de un referente escolar,
en tanto “no estaba sometido a una autoridad disciplinaria extracorporativa, a
una jerarquia escolar’*®. Por el momento, se referencia la autoridad en un
veterano o bien en la asociacidn de estudiantes. Las amistades y el grupo de
pertenencia, regian las conductas de los estudiantes mucho mas que la
escuela.

La estructura de cofradia no perdura por mucho tiempo; la anarquizacion
de los grupos produce la descalificacion de las organizaciones estudiantiles,
por lo que, junto al ascenso del absolutismo monarquico, comienza a
instituirse un principio de orden, de jerarquia y autoridad hasta ahora
desconocida por los estudiantes. Pues, al mismo tiempo que las nociones
generales acerca de la infancia cambian, junto al advenimiento de la
monarquia, lo hace paralelamente el imaginario social de la época. Por ello,

si la constelacion de significaciones se transforma, lo hace el sentimiento

%97 «Cada afio se elige un prior y sus consejeros, los cuales constituyen una especie de

tribunal de honor, de arbitrio...” ldem. p. 322.
%98 jdem. p. 333.
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que la sociedad en su conjunto tiene de la infancia. Y podemos decir que
sobre la base de esta afectacion, esto es, un nuevo sentido dado a la
infancia, se produce la mutacion de la institucién escolar. El nuevo
imaginario con sus nociones de orden y disciplina, requiere de instituciones
que sirvan a la modelizacion de la subjetividad, en la perspectiva del
disciplinamiento.

A partir del siglo XV nos dice Ariés, se sitla la institucion sobre los
principios clericales; asi, la preocupacién de los eclesiasticos por el orden y
el acatamiento de las reglas institucionales, se traducen en una proscripcion
de las costumbres y rituales de camaraderia. Ello es acompanado, en el
orden filoséfico, por un nuevo espiritu de respeto al ordenamiento y la
jerarquia, junto con el advenimiento del cartesianismo en el siglo XVII.

El educador, en este significativo cambio de afectaciones, y también de
sentido social, adquiere una nueva representacién, es portador ahora de una
responsabilidad esencial: transmitir virtudes a sus discipulos y alumnos. Lo
que hasta ahora habia permanecido mas o menos velado, esto es, la
preocupacion sobre la moralidad del educador, se revela de manera
manifiesta en este gran cambio de significaciones imaginarias. El rol que el
educador tiene ahora, conlleva una nueva responsabilidad, la de velar por la
salud del alma de los nifios. Esto tiene como directa implicancia, una
mutacion del alma del mismo maestro. Ya no basta entonces con ensenar,
es necesario ahora que junto a las nuevas nociones sobre jerarquia y orden
(recordemos los postulados del Cardenal Estouteville, quien propuso con
éxito, que el nino debia entrar con rapidez en una relacion fuertemente
jerarquica respecto de los mayores y adultos en general), se registren la
propagacioén de nuevas ideas de edificacion moral entrelazado esto con un
fuerte sesgo puritano. Los “principios (de disciplina) se manifiestan en primer
lugar por la reticencia a admitir los usos tradicionales de camaraderia y de
autonomia de los escolares™®°.

Aquello que habia servido de lazo esencial para la constitucion de la
subjetividad del niflo con posibilidades de educacion, la cofradia, el ritual

desjerarquizado y tal vez anéarquico, se transforma sélo en un rasgo del

%9 jdem. p. 334.
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pasado, en una curiosidad que subsiste en algunos rincones de las
instituciones, pero ya sin el valor de marcacién subjetiva que tenia entonces.

El alma misma del educador debe cambiar, por lo tanto la responsabilidad
asumida sélo se referencia ante Dios, y por supuesto, ante los
representantes de éste en la tierra. Asistimos entonces a una esencial
mutacion de las afectividades y de las costumbres respecto de la nifiez.
Pues una trascendente significacion imaginaria comienza a extenderse en el
imaginario de la época, la nocidén de flaqueza enfermiza de la infancia. Ello
es concurrente a la idea, ya expuesta, de responsabilidad virtuosa del
educador.

El regente de la institucion deja de ser un par, es ahora un representante
de los estamentos superiores de la jerarquia institucional. Lo que en el siglo
XIll, estaba a cargo del veterano de la cofradia, a partir del siglo XV es
competencia del educador. Es decir que la edificacion moral, la rectitud en el
comportamiento, la observacion de las reglas institucionales y sociales, esto
es, todo lo extraacadémico, queda a cargo del maestro. Era por lo tanto su
obligacion interesarse por todo lo que significara la formacion virtuosa del
alumno. Es por ello que el colegio se convierte en la puerta de entrada del
nuevo disciplinamiento; tanto del cuerpo, como de la afectividad, y con ello
queremos implicar a la subjetividad misma.

La rigurosidad de las reglas monasticas que comienzan a regir a la
educacion, es concomitante a la rigida aplicacion de las mismas. Por
ejemplo, los estatutos de la escuela de Navarra imposibilitaban a los nifios
de diez anos a salir solos, deben hacerlo con maestros o con adultos
debidamente registrados. La estructura se transforma plenamente sobre la
base de la vigilancia constante; ello generaliza la delacién que se erige como
un esencial principio de gobierno, lo que es concurrente al tercer sostén del
sistema, si asi podemos denominarlo, y éste es la aplicacion metddica de
castigos corporales. La primera infancia, es decir las nociones imaginarias
que de ella se tienen, cambian de manera radical.

Tanto implica esta radicalidad, que a partir de esta época se instituye la
vigilancia como principio de la educacidon escolar. “Los jesuitas insistian

mucho, principalmente en los reglamentos de sus internados, acerca del
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deber de vigilancia de los prefectos encargados de respetarla™®. Esto se
afianza con el decurso del tiempo, principalmente a partir del siglo XVI,
instalandose plenamente en el siglo XVIl. Para que esta generalizacion
pudiera ocurrir, primero debié conformarse en el imaginario social una nueva
representacion de la infancia. Por ello, al sefalar las mutaciones del sistema
escolar, necesariamente deben considerarse de manera privilegiada los
cambios representacionales e imaginario que se tienen de la nifiez*".

La institucion de la cofradia, por lo tanto, estalla definitivamente. Los
nuevos principios que rigen el sistema escolar no dejan lugar a la solidaridad
entre pares. Estos principios perdurardan en la escuela, como un eco
apagado de lo que consistid para el alumno el derecho de delacién. Esto
postula un control permanente de las actitudes del nifio, como también de
sus deseos, por parte del maestro. Al derecho de delacién, que en el siglo
XVI era asumido por algunos alumnos, se correspondia por parte del adulto
el derecho de correccidn. La escala jerarquica que se establece, posibilita
que aquel que observa tanto al niio como al adulto, el inspector, es a su vez
controlado por dos personas que él mismo no conoce, denominados
observadores publicos.

A los principios mencionados de vigilancia y delacién le corresponden,
como se adelantd, el castigo corporal; que abreva en la prolija codificacion
penal de la época. Asi, el latigo, el calabozo y el azote se erigen en una
habitualidad institucional.

Se muta entonces, en el siglo XVI, la multa en castigo corporal, la
solidaridad entre camaradas en derecho de delacion, el acompanamiento del
veterano en autoridad institucional permanente. Para continuar por lo tanto
con las transformaciones nocionales acerca de la infancia, debemos decir
que el azote se transforma en un accién envilecedora para el nifo; pues ese
era el sentido que se le daba al castigo. Pues bien, antes del siglo XVI si
llegaba a existir castigo (lo que ademas era extrano), no se connotaba con

este sentido humillante.

0 idem. p. 337.

" Dice Ariés: "A partir del siglo XV, los hombres encargados del orden, los organizadores
ilustrados, al mismo tiempo que luchan contra las costumbres escolares de solidaridad
corporativa, tratan de difundir una nueva idea de la infancia y de su educacién” (op. cit.
1987. p. 335).
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Posteriormente al siglo XV, el castigo ademas de extenderse, comienza a
especificarse en el latigo y en el azote. Mientras en las escuelas pobres,
donde los nifios no pueden pagar multas, el latigo es de utilizacion comun,
en las escuelas donde la poblacion escolar se compone de alumnos de clase
social acomodada, el castigo se transmuta en multas a pagar en dinero. Es
dable aclarar que la generalizacién del latigo, segun Ariés (1987), trasciende
el medio escolar, pues los mismos clérigos lo utilizaban para castigar a los
laicos servidores, por ciertos incumplimientos religiosos. Llega incluso a
incorporarse el azote como castigo por el cédigo penal; esta habilitacion
social promueve a los moralistas del siglo XVII a la utilizacion frecuente de
todas las edades y todos los delitos. Puede pensarse en una expansion del
uso del instrumento, pues a principios del siglo XVI s6lo se atenia su
utilizacién a ser una pena escolastica.

Afirma Ariés que, hacia la misma época, surge la figura del corrector, esto
es, un alumno avanzado que era el encargado de aplicar a sus compareros
la punicion debida. Podemos considerar entonces que la instancia represiva
corporal se instituye a instancias de una distinta valoracion de la libertad, y
de la apreciacion del cuerpo; pues también es licito pensar que aquello que
discurre en el ambito del Estado, de las relaciones entre éste y la sociedad
civil, por ejemplo, el ascenso de los reyes al trono, (cuyo origen esta
divinizado); es decir, el surgimiento del absolutismo monarquico, extiende en
la sociedad una manera particular de considerar, de puntuar y de tasar las
afectaciones del cuerpo y de los deseos.

Si no preguntamos entonces por la escolarizacién, registramos que por la
acumulacion de responsabilidades, moral, correctiva, piadosa, la escuela se
transforma gradualmente en la institucién de socializacion mas importante
para los varones de la burguesia. Y su estructuraciéon vertical, con una
importante estratificacion jerarquica, forma parte de las instituciones mas
influyentes de la época, entre ellas, y quizds la mas importante, la
subordinacién al Rey, primer representante de Dios en la tierra.

Ademas, no es ocioso reconocer que aquello que se extiende como una
nueva significacién social, se particulariza de manera puntual en el sistema
escolar. Si en el siglo XVII, la Ratio impedia a los padres castigar

corporalmente a sus hijos, los jesuitas asumian ese lugar de ejecutores de la
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punicién. Es por ello que también puede considerarse que la vigilancia
constante, la delacion como principio de gobierno, y la generalizaciéon de los
castigos corporales, forman parte de un nuevo contenido de lo dimos en
llamar sistema de ensefianza, moldeadora de deseos y subjetividades, de
pasiones y acciones. Ya estaba instalado el castigo como instituciéon, a los
adultos y a los nifios; los Unicos que estaban exceptuados de ser victimas de
esta practica infamante eran los nobles.

No es de menor importancia, tampoco, que para el imaginario de la época,
nos referimos al siglo XVI, el trato a los nifos se asemejaba al de los
villanos; siendo necesario para tal categorizacién, que la etapa de la
adolescencia (aun no significada como tal), retrocediera a la de la infancia,
pues se instituyd que los castigos corporales ya no correspondian ser
ejecutados so6lo sobre los parvulos, sino que se extiende a los jovenes de
hasta veinte anos. Esta asimilacion del castigo del adulto hacia los que
debian ser flagelados y humillados, es decir los nifios y los delincuentes,
abre un sesgo dentro del imaginario que permitira luego, con el devenir de
los siglos, la institucionalizacion de los modos de valorar las conductas de
los desadaptados escolares. “El interés de humillar a la infancia, para
distinguirla y ayudarla, se atenuara a lo largo del siglo XVIII, y la historia de
la disciplina escolar permite seguir la modificacion de la conciencia colectiva
a este respecto”®? (idem:346).

Una nueva mixtura de significaciones se erige como imaginario social;
pues lo que habia sido la asociacion gremial del estudiante, con las
prerrogativas propias de la proteccién de esa institucién, se transmuta en
vigilancia continua que esta garantizada por la delacion mutua. La practica
delatoria confluye en el mismo maestro, que es quien la promueve, por lo
demas.

La aparicién de Juan Bautista De La Salle*®

, quien en su predica, hacia
1769, establece la nocion de que el castigo corporal envilece mas de lo que

corrige, marca una inflexion. El siglo XVIII es el escenario de una nueva

92 fdem. p. 346.

%% Decia Juan B. De La Salle en su Reglamento de Escuelas Cristianas: “Sélo se emplean
los golpes por el mal humor o por incapacidad. Pues los golpes son castigos serviles, que

envilecen el alma, aun cuando corrijan, si es que corrigen, ya que su efecto ordinario es el
de empedernir”. Ediciones Paulinas. Bs. As. 1957.

244



transformacion, la condena y supresion por parte de Clemente XIV en 1773
de los Jesuitas, revierte gradualmente la situacion del escolar. Confluye esta
remocidén de la institucién eclesiastica, con la reorganizacién del sistema
escolar en su conjunto.

Ello implicd, especialmente en Francia, dejar de aplicar los castigos
corporales, y también no permitir las practicas delatorias. Conlleva esto a
que desaparezca la institucion de los observadores (con su funcién de
instructores) dejen de ser tales; al igual que el abandono del derecho de
correccién del maestro. Se “sustituyé a los alumnos instructores por
maestros subalternos. Este es el origen del vigilante del liceo” (idem:349).
Aunque un pais renuente a tales cambios, principalmente en lo referido a lo
corporal, fue Inglaterra; que mantuvo la punicién corporal hasta avanzado el
siglo XX. A principio de milenio, se debate aun en ese pais, por la aplicacion
0 no de dichos métodos en la escuela.

Una nueva concepcion de la infancia se extiende en la sociedad junto a la
reforma del sistema disciplinario, aunque seria excesivo afirmar que la
misma se produce por el avance del liberalismo. Pues si bien el latigo
desaparece relativamente de los colegios*™, se traslada a la tropas de
ejército “donde los castigos corporales, imitados del ejército de Federico Il de
Prusia (...) se vuelven sistematicos” (idem:349).

Se instala una nueva orientacion sobre la infancia en tanto ya no se la
asocia con la imperfecciéon ni tampoco es necesario ya su humillacion. Se
concibe asi, estimular en el nifio la responsabilidad del adulto. Y se lo debe
preparar gradualmente para la vida adulta. Avanza esta orientaciéon con mas
fuerza a medida que avanzan la implementacién de figuras en la escuela
que gradualmente defienden a los alumnos en las reuniones de maestros,
nos referimos al tribuno.

Por otro lado, como adelantamos, un seguimiento del derrotero del latigo se
puede realizar a través de la salida de éste del ambito de la escuela, para
instalarse en el lugar mismo de la tropa, y algunas décadas después, en los

talleres de manufacturas. Las concepciones disciplinarias, entonces, remiten

%4 Decimos relativamente pues segtin Ariés y G. Duby “En los medios burgueses, mas aun
que en los aristocraticos, apenas si se castiga ya a los nifios dentro de la casa. Subsisten
(...) algunos azotes y disciplinas. Donde persisten es en algunos colegios y en algunos
liceos que pretenden imponer una disciplina militar” En: Ariés y Duby; op. cit. 1991. p. 164.
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a las instituciones que estructuran la subjetividad, la escuela, el taller y el
cuartel, tal como lo explicita abundantemente M. Foucault*®.

La mencionada transformacion de las significaciones sobre la infancia,
termina de instalarse en el siglo XVIII, con toda la potencia que otorga la
consideracion de que el nifio debe atravesar el periodo de la infancia con
ciertos cuidados y en varias etapas. Se sienta asi las bases de la educacion
que se impondra en el siglo XIX. Recordemos, por lo demas, que este
cambio de significacion refiere también a la inclusion de los infantes a las
actividades productivas, en plena expansién de la Revolucién Industrial.
Pero ello determina que se configure una nueva concepcién de educacion, al
menos para los hijos de la burguesia, pues puede pensarse que la extension
del liberalismo en el ambito escolar fue completa. No fue asi, “la disciplina
escolar abandoné su tradicion liberal de finales del Antiguo Régimen e
incluso del periodo revolucionario para adoptar los métodos castrenses, un
estilo cuartelero que duraria mucho tiempo, casi hasta finales del siglo
XIX"408,

El orden cerrado

Por la influencia del emperador Napoleodn |, se propaga el disciplinamiento
militar en la escuela. Los regimenes disciplinarios castrenses se extendieron
durante casi todo el siglo XIX. Como vimos, las practicas liberales de fines
del Antiguo Régimen, dejan de estar en boga, para dar paso a un nuevo
modo de entender la estadia del nifio en la escuela. Asi, todos los rituales
que se veran en el ordenamiento escolar, provienen en su mayoria de las
practicas de orden cerrado del cuartel, sobre la base de los principios de
exactitud y subordinacion. Por ello, la formacién del alumnado en fila, la
utilizacién del timbre o campana, que viene a complementar al silbato,
remiten directamente al dispositivo panoptico de vigilancia y control (M.

Foucault*®).

% E| texto en el que profundamente analiza M. Foucault las instituciones de encierro y la
disciplina es Vigilar y Castigar. (op. cit.).

*% Arigs, Ph.; 1987. p. 351.

07 Recordemos definicion de pandptico dada por Foucault, basandose en J. Bentham: “es
aquel lugar desde el cual se puede ver el panorama sin ser visto”.
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El desarrollo de las ideas liberales acerca de la educacion, se interrumpe
por el ascendiente que el orden militar adquiere para toda la sociedad
europea. La fundaciéon de las escuelas militares, viene a sintetizar la
concurrencia del orden militar con el escolar; convirtiéndose esta institucion
en paradigma. “El liberalismo del siglo XVIII fue, pues, interceptado por una
influencia opuesta, que triunfé en parte y que impuso a la juventud escolar
una condicién de militarizacion*%.

Es interesante conocer como el uso del silbato, en la sociedad donde se
impone un orden disciplinar, indicaba por un lado la salida del orden cerrado
de la tropa, y por otro, la disposicion subjetiva del nifno y también del adulto a
la alarma sonora que determina un cambio de posicién corporal, y subjetiva.
Después de la expulsién de los jesuitas, una parte importante de la
instruccién se orient6 para la preparacion de escuelas militares “y toda la
ensefanza adoptd algo de esa conducta militar”.

Otro elemento de significacion central en el entrecruzamiento entre cuartel
y escuela, es el uniforme de los alumnos, que como referencia mas
inmediata, se toma del modelo militar. Se reemplazan incluso en los
internados privados la tunica clerical por una imitacion de los uniformes de
los oficiales. La ascendencia social que el ejército tenia sobre el resto de la
sociedad, incidia fuertemente para que se convirtiera en un verdadero
modelo, del cual tomar los rasgos mas sobresalientes. Asi, la utilizacién de
los uniformes posibilitaba a la gente del pueblo, la cercania ilusoria a la
nobleza, por aportar ésta la casi totalidad de los cuadros para la oficialidad
del ejército, y también por el mimetismo evanescente que implicaba el uso
del uniforme por parte de los reyes. Pero esa militarizacién no se detuvo en
el orden y en el vestuario, sino que también comenzé a ensefarse
disciplinas “modernas”, tales como historia, geografia, matematicas, y no
tanto latin.

Precisamente por esta conjuncion institucional entre escuela y cuartel
surge la categoria etaria de la adolescencia, pues el interés puesto ahora
sobre el oficial*®® y el soldado promueve “una identificacién confusa, pero

8 Arigs. 1987. p. 352.
99 Recordemos que los instructores escolares comienzan a llamarse con nuevos nombres,
entre ellos: capitan, caporal, etc.
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real, entre la primera adolescencia y el tipo de soldado (sobre) el modelo del
buen mozo”.

La adolescencia, era descripta como un periodo posterior a la infancia sin
gue se alcance todavia la plena etapa de la juventud. Una nueva sensibilidad
se estatuye, es asi que las imagenes de los nifnos con uniforme crean la
figuracion de que el nifio deja de serlo. El montaje semioldgico que sostiene
a esta nueva significacién esta dado por la atribucién del valor moral que se
desprenderia del uniforme y de la disciplina militar.

Por otro lado, es interesante conocer el modo en que se desarrolla durante
el siglo XIX en Europa el trapecio como elemento pasa a tener objetivos
educativos e higiénicos, dejando atrds su historia ligada al espectaculo
circense*'’. De acuerdo a Brozas Polo, este aparato tiene su antecedente en
el triangulo movil, y fue tomado (apropiado seria el mejor término) por Clias
(1782-1854), de los artistas ndmades italianos. Clias, lo adapta al orden
gimnastico. Pero es el general espanol Francisco Amords quien en 1806, en
un encuentro con un viajero prusiano descubre el triangulo mévil y lo
introduce en el ambito educativo y militar. Y es quien transforma el triangulo
en trapecio y lo adapta a fines gimnasticos. Esa transformacion se realiza
sobre las criticas al triangulo y “como una forma de distincién que parece
buscar el distanciamiento respecto de la practica funambulesca™!'. La
gimnasia amorosiana goza de prestigio en Espafa y Francia durante las
décadas centrales del siglo XIX, hasta su decadencia por considerarse
antihigiénica, pues fue criticada desde el punto de vista pedagdgico; sin
embargo muchas de sus prescripciones perduran hoy en la ensefianza
gimnastica escolar. Pero lo importante para consignar en nuestra
investigacion es que “en este marco histérico las practicas gimnasticas se
configuran (...) nutriéndose de la transicion entre el poder militar y el poder
medico (sobre los ejercicios fisicos). Por un lado, los nacientes deportes
gimnasticos (...), por otro la educacion fisica escolar y, por ultimo la gimnasia
higiénica — recreativa, en este momento fronteriza con el ambito

terapéutico”'?.

*1° Brozas Polo, Maria; “El trapecio en los tratados gimnasticos espafioles de la segunda
mitad del siglo XIX”. En Revista Kinesis. N® 36. Armenia. Colombia. 2001. pp. 72-78.
411 1
Idem. p. 73.
2 [dem. P. 78.
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Se evidencia entonces el modo en que esta conjuncion entre lo militar y lo
educativo resignifica elementos y practicas que no tienen origen en esos
ambitos sino que su génesis es diversa y multiple; sin embargo, a pesar de
ese origen disimil, el introito de lo militar en lo educativo da nuevo usos y
sentidos a aparatos y practicas pues se transforma esa conjuncién en un
campo de fuerte prestigio y valoracion.

Por otro lado no dejan de tener consecuencias estas consideraciones en la
transformacion de la escolaridad, y en el advenimiento de la escuela
moderna, tanto en su faz institucional administrativa como también
pedagdgica, como lo veremos al abordar el sistema escolar argentino, donde
se conjugan la transmisién de los emblemas de la nacion, las practicas
militaristas, con la necesidad de un sujeto infantil fuertemente identificado a
los ideales de la patria. Y veremos mas adelante de que manera se expande
en este pais sudamericano este eco disciplinar que consolida, creemos, un
sujeto politico, el nifo, en el marco de una heteronomia social rigida y
creciente.

Es por ello que en la escuela moderna convergen tanto el nino como el
adolescente. Recordemos de paso que fue el mismo Napoledn el que creo6 la
prolongacion de la estadia del nifio en la institucién escolar, hasta que el
egreso devolvia a la sociedad un joven disciplinado.

Si repasamos la transformaciéon de las significaciones del nifno como
internado a hijo de la unién conyugal, reconoceremos vastas mutaciones en
el orden del imaginario social en Europa.

Durante el siglo XVIII, podria decirse que se establece una clara divisoria
de aguas respecto de los modos y categorias que conformaba el sistema
escolar. Por un lado tenemos que muchos nifos alcanzaban su educacién a
través del preceptorado; esto sélo podia ser costeado por las clases
acomodadas, por ello, cuantitativamente esta categoria es minoritaria. La
proteccion del preceptor, que bien podia ser un companero de mas edad
muchas veces terminaba gestando el aislamiento social del nifio.

Respecto de la division establecida entre el internado y el externado,
debemos remitirnos nuevamente a los jesuitas. Los términos que esta orden
religiosa utilizaba para denominar tanto a un grupo como a otro eran los

siguientes: convictores (internos) y externi o galocho a los otros.
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El internado del siglo XIX vino a reemplazar casi completamente la
modalidad institucional de la orden religiosa. Es asi entonces que aquellos
que vivian dentro del colegio, en el inicio de la modernidad, lo hacian por la
distancia que la escuela tenia de su hogar, llamandose becarios. Esta
minoria era denominada asi porque las becas que otorgaban los colegios
eran vendidas a los ricos. En el transcurso de la vida cotidiana dentro de la
institucién, internos y externos se mezclaban, diferencidndose solo por la
vestimenta.

Los pensionistas, que dependian del director, estaban sujetos a una
permanente disciplina; y aquellos que debian vivir fuera del colegio, pero no
lo hacian en sus casas, debian alquilar habitaciones en las ciudades.
Preforma ya esta modalidad a la que adquirir el internado moderno.

Se instituye con la modalidad del internado (siglo XVII), la autoridad casi
ilimitada de los maestros, como también la libertad casi sin limites que
desplegaban los externados fuera de la institucion. Asi, el término pedagogia
refiere a los lugares donde vivian los escolares, por lo general en pensiones
privadas que los regentes inspeccionaban con frecuencia. EI maestro
también ejercia el control de los alumnos fuera del establecimiento, y los
sacerdotes que cumplian esa funcién tomaron el 1atigo para impartir orden.

Puede establecerse que antes del siglo XVIII, existian dos clases de
internados. Uno de ellos receptaban a los niflos y los mandaban al colegio,
es decir que estaban alli s6lo en calidad de pensionistas. Mientras que una
segunda modalidad hace referencia a aquellos permisionarios que imparten
una ensefanza directa a los nifos, hasta llegar al cuarto curso. Llegado ese
limite eran enviados luego los pequenos a un colegio donde podian
continuar sus estudios. A partir de 1773, con la expulsion de los jesuitas, las
pensiones privadas proliferan, y contiene gran cantidad de colegiales.

No tardo en llegar la unificacién de las dos modalidades; en siglo XVIII las
dos formas de internados se juntan. Se instala entonces, a través de la
generalizacion del internado, la idea de que la reclusion es garantia de la
mejor educacion. Reconociéndose el valor moral del encierro, como también
los buenos resultados pedagdgicos que permite alcanzar. “El escolar ha
dejado de ser el vencejo o el galocho de los siglos XV y XVI... Se convierte
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en el pensionista (...) de una pedagogia que garantiza disciplina y
repeticion™ 12,

El externado, por resultar inmanejable, se suprime. Pero se generaliza
ademas la sospecha de todo aquello que no se oriente directamente a la
educacion escolar; es asi que las mismas vacaciones resultan sospechosas
para las autoridades.

La modalidad del internado se extiende; cerca de 1870 los alumnos
internados componian el 80 % del alumnado general, tanto en Alemania,
Francia e Inglaterra. Pero un acelerado despoblamiento de los internados se
produce, tanto que en 1903 solo el 30% de los alumnos estaba internado.
Una razén suficiente para explicar dicho fenémeno lo constituye el hecho de
que la familia prefiere a sus hijos en el hogar ya que lo constituye, antes que
fuera de él, aunque sea al cuidado de la mas dura y mejor disciplina.

El internado naci6 para pocos nifos al principio; la educacion escolar
luego fue preparando a los nifos para la vida adulta. Si retornamos al siglo
XVI 'y XVII, recordamos que el alumno no tenia un tipo social ideal, pues la
escuela no se lo establecia. Asimismo tampoco es producto de la escuela,
para el imaginario de la época, el hombre honrado. Pero es en el siglo XVIII
donde el internado adquiere su maxima extensién y su mayor poder de
formacién, pues comienza a diferenciarse la infancia de otros periodos
etarios. Durante ese segmento histérico la burguesia necesité a la escuela
para internar a sus hijos; pues ahora la escuela si asumia y transmitia un
tipo social ideal. “A principios del siglo XIX, la reclusion del nifio y del
muchacho lejos del mundo y de su propia familia era considerada como una
de las formas ideales de la educacién, junto con el preceptorado individual
(...) Ambos responden a la misma conviccién de la necesidad moral de
gobernar a la infancia de forma mas precisa™.

Las divisiones entre familia y escuela, comienzan a renovarse en favor del
poder que adquiere la primera en detrimento de la segunda a finales del
siglo XIX. Pues si durante el auge del internado, la escuela, donde las
edades se mezclan, reemplaza a la sociedad, ahora la familia se posiciona

como transmisora moral de valores y también como sostén de un tipo

“13 Arigs, Ph.; 1987. p. 368.
% jdem. p. 371.
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humano ideal. En el imaginario social el hijo fue el que vertebr6 la familia
conyugal. Ello como una consecuencia directa de la expansion y arraigo del

malthussianismo demogréfico.

Nuevos sentimientos sobre la infancia

Es de importancia capital el reconocimiento de las valoraciones sociales
sobre la infancia, pues de ello depende la exacta dimension de los lugares
que el nino ocupaba en la sociedad. Y con ello se devela también el lugar de
enclave, y la potencia del mismo, que la escuela podia adquirir. Este analisis
podria permitir la pregunta acerca de sentimientos que los adultos tenian
acerca de los niflos y si éstos podian ser concebidos como sujetos con
capacidad de deliberacion, de reflexion y por lo tanto de autonomia.

Uno de aquellos sentimientos, surgidos en la Baja Edad Media, fue el
mimoseo, que parte de una consideracion de la infancia considerada como
un periodo corto. Asi, el nifio a los siete afos se mezclaba con los adultos.
Mientras que el otro sentimiento que puede considerarse de importancia
relevante, y que empapd de sentido un largo periodo histérico, es la
declaraciéon de inocencia y fragilidad de la infancia. Los moralistas tomaban
estos enunciados como el sostén mas importante de su ideologia. Lo que
producia entonces una causa concurrente con la consolidacién de la
institucion educativa, y los modos disciplinarios que en ella se ejercia, que
por cierto eran metédicos y rigurosos.

Asi, los sentimientos de la infancia se estructuran en torno a la escuela, es
decir, a la institucionalizaciéon de la modalidad de encuentro entre maestro y
alumno; a las condiciones que las visibilidades edilicias promueven; a las
determinaciones que el tiempo escolar permite con sus ritmos y sus
escansiones; y también las condiciones etarias de los nifios se conforman a
partir de la institucién escolar.

Recordemos que la escuela medieval no tenia como objetivo la educacion
de los nifos que le eran confiados; sino que la principal tarea de la misma
consistia en la preparacion primaria, técnica, en cuanto a cierta instruccion,
con el propésito de que los hijos de la naciente burguesia y la nobleza
accedieran luego a la vida religiosa. Por ello, no tenia como objeto la

252



formacién moral ni social de esos alumnos. Ademas, una clara distincion de
lo que después ser la escuela moderna, es la indiferenciacion de edades
entre los concurrentes.

A la escuela del Antiguo Régimen se asistia irregularmente; tanto adultos,
como nifos y ancianos adecuaban su asistencia a otras circunstancias. La
llegada de nuevas concepciones acerca de la educacién, con Gerson en el
siglo XV, y mas tarde con los jesuitas en el siglo XVII, comienza un periodo
de singularizacién de la infancia; esto es, una nueva manera de significar
ese periodo de la vida, particularizarlo, encontrandole condiciones
diferenciales a las etapas etarias posteriores.

Ya instalado el siglo XVIII, la separacién y distincion de los nifios respecto
de los adultos en la escuela, se produce casi definitivamente. También
termina por imponerse la obligatoriedad, por lo menos de una manera tacita;
es, por lo tanto, dejada atras la concepcion que reduce la asistencia a la
escuela solo cuando se puede. De esta manera, la institucion encuadra poco
a poco lo que damos en llamar el sentimiento de la infancia; en cuanto a la
manera que tiene el todo social de dar sentido a ese periodo de la vida, a
considerarlo primeramente una etapa distinta por su conformacién de
intereses, de consideraciones, de establecerse diferencialmente de los
posteriores periodos de la existencia. Y con ello, se instituye en el imaginario
social, significaciones que comienzan a determinar por su potencia
imaginaria, verdaderos modos de sentir la infancia, de valorarla, de
dignificarla; pero contrariamente a las consideraciones hechas sobre la
consolidacién de esa etapa, también se recrean condiciones que no dejaron
de conformar dispositivos de franca explotacién de los nifios. Asi, durante el
periodo de la Revolucion Industrial, el trabajo de los infantes fue
rapidamente requerido por la naciente gran industria de los paises
capitalistas mas desarrollados. Asi “el salario paterno proporciona los
recursos esenciales, completados, desde el momento en que es posible, por
las aportaciones de los hijos, lo que constituye la clave de una natalidad
obrera que se mantuvo durante largo tiempo vigorosa™'°.

Esta son las huellas primigenias, incompletas por ahora, en esta

investigacion, (pero que pueden ahondarse con mas rigor en la produccion

15 Arigs, Ph. y Duby, G.; op. Cit. 1991. p.116.
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de Ph. Ariés, 1987), que posibilita orientarnos en la constitucion de un
imaginario social, con sus determinadas y determinantes significaciones
sobre la nifiez, la pedagogia, la disciplina, la violencia, el deseo, el cuerpo,
el vinculo pedagogico, etc., que terminaran por edificar la escuela moderna
en nuestro pais hacia fines del siglo XIX. A cuyos modos y contenidos
institucionales, nos atenemos aun hoy al pensar la educacion, la escolaridad
y la institucion escolar. En consecuencia, parte de la conformacion
institucional tiene ese sesgo particular, por lo menos en Europa, lo que
implica tener en consideracién que muchos de los pensadores liberales del
siglo XIX en hispanoamérica abrevaron incesantemente de la concepcion
liberal de la educacién que termin6é por imponerse en la vieja Europa,
introduciendo coordenadas semioticas e imaginarias que dieron un perfil
particular a la subjetividad occidental en esta region del mundo. Y sobre ese
modelamiento subjetivo queremos indagar dentro del marco del orden
escolar y sus rituales, respecto de la autonomia, la autoridad, la obediencia,
la reflexion, etc.

Se agrega ademas, a esta forma institucional particular, la composicién de
vectores que determinaron valoraciones sociales de importantes
consecuencias en lo que respecta a la sexualidad, la corporalidad y el poder,
como asi también en cuanto a los contenidos de clase que implicaba la
trasmision de conocimientos. Con lo que se ira edificando gradualmente un
verdadero sistema de ensefanza, que en su funcionamiento despliega todas
las formas necesarias de sentido binario; veremos las clasificaciones
taxativas, entre otras, las de género, de clase social, de culturas, que se
ahondaron hacia aquel periodo; pues bien, la escuela como maquinaria
institucional no se sustrajo a las mismas, sino que, por el contrario,
contribuye como los mejores dispositivos a recrear los tipos binarios propios

de la modernidad.

Laclasey el género en la escuela

Una importante divisién se estatuye en los paises europeos en los albores
de la modernidad; esta es, el grupo de concurrentes a la escuela, eran los
hijos varones de la burguesia, de la aristocracia, de la nobleza, como
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también nifos de origen campesino, (los hijos de los labradores pequenos
arrendatarios), y por otro lado se encontraban los nifios que no se incluian
en la institucion escolar. Esta diferenciaciéon implicaba una consideracion
respecto de la infancia tal como lo hemos sefalado, es decir, aquella que la
consideraba como la etapa fragil donde la conservacion de la inocencia es
un capital de la misma, y aquellas que soportaban ciertas clases sociales,
por lo general sectores atravesados por una profunda pauperizacion,
desheredados, pobres de la ciudad que en sintesis, podrian denominarse tal
como lo hace el escritor Victor Hugo, con el titulo de su novela Los
miserables, en la que la infancia no se registraba como una etapa dentro de
la secuencia y progresion etaria; sino que los nifios de familias pobres
ingresaban directamente a ese mundo adulto de miserias y privaciones. La
escolaridad, en consecuencia, no existia como paso obligado para estos
sectores sociales; excepto en aquellos casos en que los nifos pobres eran
preparados para el ejercicio de un oficio, y para ello se implementaba una
educacion referida a un corto periodo en el paso de estos nifos por la
escuela.

Por lo tanto, la permanencia en el resguardo institucional posibilitaba a las
buenas conciencias burguesas el mantenimiento de gran parte de aquellas
nociones que consideraban la infancia como un segmento de la existencia
de larga duracion, que inundaron con su sentido todo el periodo histérico de
la construccion de la escuela moderna. Mientras que los nifos de sectores
pobres accedian a una escolaridad de ciclo corto, que podriamos asimilar a
la escolaridad primaria, con el objeto de poder insertarse de la mejor manera
en el mundo del trabajo a través del aprendizaje de un oficio.

Encontramos aqui uno de los binarismos mencionados en otra parte de
este trabajo, el que determina una clara division entre los pobres, el
proletariado en general, y las clases dominantes, tanto en lo cultural como
en lo econémico. Este funcionamiento va a recorrer toda la historia de la
educacion, incluso hasta nuestros dias, a pesar de los intentos de
democratizacion de la escuela a partir de leyes pertinentes (en Argentina
recordemos la promulgaciéon de la Ley 1420, en la década de 1880, que
garantizaba el acceso a todos los nifios a la escuela publica, a partir de la
obligatoriedad y la gratuidad de la concurrencia a la misma), pero que no
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determinan de manera taxativa el real acceso de esos sectores a la
educacion, tal como se comprueba en los altos indices de desercidn escolar.

Pero el aspecto clasista no es el unico que funciona generando efectos de
reproduccion y segregacion; también debemos atenernos al nucleo de
funcionamiento de educacion de género que se instala en la escuela
moderna y que llegard, también, avanzado el siglo XX. Asi, “en las escuelas,
los niflos y las nifas eran educados por separado, a menudo en edificios
diferentes y haciendo hincapiés en la consecucion de objetivos distintos™*'®.

Muchas nifias no concurrian a la escuela, no importaba cuél era su clase
social. Hasta bien entrado el siglo XVIII, el acceso de las mujeres a la
escuela se determinaba desde la perspectiva del oficio, es decir, que
algunas nifas eran preparadas para la escritura para trabajar luego como
escribientes de los comerciantes o de la nobleza. Pero no se producia un
ingreso masivo de las ninas en la educacion, excepto en los casos de nifas
burguesas.

Esta educacién de género se denota profusamente en el contenido de lo
que la escuela transmitié a los nifios, tal como lo hemos visto, pues con la
conformacion de la divisidn de sexos de acuerdo a criterios de poder de uno
sobre el otro, se mantiene una impronta subjetiva que dar como resultado el
tratamiento y conceptualizacién de la mujer de acuerdo a coordenadas de
género.

Es necesario hacer notar, a manera de sintesis, que hasta el siglo XVIII,
durante el Antiguo Régimen, persistia aun la escuela Unica; que desplegaba
su ensefanza a sectores que se ampliaban segun sus vocaciones, u oficios
mecanicos. Pero luego, las posteriores ramificaciones se producen segun los
sectores sociales. Con ello, como vimos, surge el sistema de ensefianza
doble; por un lado tenemos institutos y colegios para burgueses, y por otro
una escuela para pobres, donde primaba la oferta educativa del ciclo corto
(primeras letras).

Durante el siglo XVIII, en el periodo de las Luces, algunos pensadores
propusieron la ensefanza universal, donde todos pudieran acceder a la
escolaridad, pero ello no primd, sino que después de la expulsién de los

jesuitas la ensefianza se imparti6 a una clase social, de manera

416 Ariés, Ph. y Duby, G.; op. cit. 1991. p. 76.

256



relativamente completa y de contenido clasico; mientras que las clases
populares accedian sélo a una formacion practica. Los intelectuales de la
época propulsaban un sentimiento de la infancia acorde a la consideracion
moral de proteccion de la ingenuidad de los nifios burgueses; respecto de
los otros nifos recién avanzado el siglo XIX se produce la generalizacion de
este sentimiento a todas las clases sociales, cuando la intimidad respecto a
la vida privada se generaliza e intensifica con el triunfo de la institucion
familiar respecto de lo social. “El nifio se encontré sometido, durante su
escolaridad, a una disciplina cada vez mas rigurosa y real, que distanciaba al
nino sobre quien recaia la libertad del adulto. La infancia fue asi prolongada

a todo el periodo escolar™'’.

Acotando la problematica

Creemos necesario abordar entonces, de manera mas extensa, las
condiciones que permitieron que este nuevo sentimiento sobre la infancia se
desarrollara, con relacion a las concepciones liberales de ciudadania,
representacion y especialmente abordaremos las condiciones historico
sociales y politicas que permitieron en Argentina la educacién hacia fines del
siglo XIX con un fuerte sesgo nacional. Y ello se liga de manera directa a las
formas de autonomia dada al nifio y a la nifia en los origenes de la escuela
publica argentina. Aunque ello implique seguir ahondando la investigaciéon
acerca de algunos procesos de transformacion institucionales producidos en
Europa, pues se producen esos cambios en nuestra region a partir de la
transformacion del imaginario social de los paises centrales.

De acuerdo a lo anterior, opto por investigar las diferentes posiciones y
concepciones que los pensadores e intelectuales tenian acerca del nifio y la
nina respecto a su relacion con la autoridad, el orden y los rituales en la
escuela; y con ello inquirir el modo en que los tedricos de la educacion y los
dirigentes politicos pensaban en ese universo escolar la autonomia del nifo
y la nina en tanto capacidad de deliberacién y de accion reflexiva; o bien,
contrariamente, si establecian fuertes jerarquizaciones dentro de la escuela

pues para un sector de esa dirigencia la sumision del nifio y la nifia podria

7 Ariés, Ph.; op. cit. 1987.p. 440.
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ser entendida dentro de la ecuacion obediencia-normalidad- escolaridad
como saludable. Tomamos aqui en parte la tesis de Adriana Puiggros, quien
afirma que la escolarizacion era entendida en los origenes del sistema
educativo, en funcién de las nociones de normalidad y salud.*'®

Creemos que podemos indagar también, con relacién a lo anterior, como
la escolarizacién podia ser concebida como posible, por lo tanto, a partir del
fuerte ordenamiento jerarquico y estratificacion interna de la escuela (con
sus modelos de autoridad y rituales) y ello tributaria a una conformacion
subjetiva solidaria a la construccién del Estado Nacional, ya que existié una
profunda reformulacién de las instituciones y con ello del imaginario social.
Pues de acuerdo a Oscar Oszlak, “las heterogéneas disposiciones,
costumbres, instituciones y practicas socialmente aceptadas (...) fueron
sustituidos por modernos codigos. Inspirados en la tradicion juridica
europea, pero adecuandose a la idiosincrasia de la sociedad argentina y a
los requerimientos que el nuevo orden imponia...”*"®.

Para este proceso de indagacion tomaremos como fuentes primarias de
investigacion al material aportado por las revistas educativas de la época
(finales del siglo XIX); pues el debate acerca de qué educacién brindar
desde el Estado, qué orden escolar implementar, y cual deberia ser el lugar
del nifio y la nina como alumnos y como futuros ciudadanos, se produce en
estas revistas. Y pretendemos conocer, ademas, la dimensién histérico
social que gesté la institucién escolar en Argentina y con ello los procesos
que moldearon las subjetividades de varias generaciones de argentinos.
Pues ese momento fundacional seguramente delineo un determinado modo
de ejercicio de la obediencia dentro de la escuela, del respeto por el orden,
del acatamiento a la autoridad; y ese conjunto de procesos constitutivos del
posterior ejercicio de la ciudadania que genera la escuela, se relaciona
indudablemente con la posicion autbnoma o heteronoma que el sujeto
asume respecto de las significaciones mas importantes de su época. Con
ello queremos decir, junto a C. Castoriadis, que las sociedades se
conforman en autbnomas u heterbnomas con relacion a las posibilidades de

reflexion y de accién deliberada que tengan los individuos para dictar ellos

*8 Puiggros Adriana; op. cit. 1990.
% Oszlak, Oscar; La formacion del Estado Argentino. Editorial de Belgrano. Bs. As. 1982. p.
94.
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mismos -colectivamente- sus propias reglas sociales; con las cuales
produciran elementos materiales y simbdlicos, conviviran, e intentaran
reproducir o no las instituciones. Seran heteronomas entonces cuando
aquellos no sean capaces de establecer las leyes y reglas por ellos mismos
y éstas sean dadas por una causa extrasocial (Dios, Patria) que las impone
de una vez y para siempre, haciendo olvidar que fueron productos de una

creacion historico social.
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Capitulo Il: Cultura y significado. Organizacion del sistema educativo

argentino

Notas acerca de los salvajes de Norte América.
Planfleto de Benjamin Franklin, Ca 1784.

Franklin escribio: durante al firma del Tratado de Lancaster, en Pensilvania, el aiio 1744, entre
el Gobierno de Virginia y las Seis Naciones, los comisionados de Virginia hicieron saber a los indios
que existia en Willimsburg un colegio provisto de fondos para al educacion de la juventud india, y
que si los jefes de las Seis Naciones enviaban media docena de sus hijos a ese colegio, el gobierno se
encargaria de que recibieran todo lo necesario y de que fueran instruidos en todo el aprendizaje de la
gente blanca.

El portavoz indigena respondio: sabemos que vosotros estimdis en alto grado el tipo de
aprendizaje que se enseiia en esos colegios, y que el mantenimiento de nuestros jovenes durante el
tiempo que estuvieran entre vosotros os resultaria costosisimo. Nosotros estamos convencidos, por lo
tanto, de que mediante vuestra proposicion desedis hacernos bien y os lo agradecemos de todo
corazon.

Pero vosotros, que sois sabios, debéis saber que naciones diferentes tienen distintos conceptos
de las cosas, y por lo tanto no tomaréis por impropio el que nuestras ideas acerca de ese tipo de
educacion no sean las mismas que las vuestras. Hemos tenido una buena experiencia de ello; varios
de nuestros jovenes se educaron formalmente en los colegios de las provincias norteiias; se les
instruyo en todas vuestra ciencias; pero cuando volvieron a nosotros, eran malos corredores,
ignoraban todos los medios de vivir en los bosques, eran incapaces de soportar ya fuera el frio o el
hambre, desconocian el modo de construir una choza o como atrapar un venado o como matar a un
enemigo,; hablaban nuestra lengua con imperfeccion, y no estaban preparados para ser consejeros ni
cazadores ni guerreros, en definitiva, que no servian absolutamente para nada. Sin embargo, no nos
sentimos menos obligado por vuestro generoso ofrecimiento, aunque declinamos aceptarlo, y para
demostraros nuestra gratitud por el mismo, si los caballeros de Virginia nos envian una docena de
sus hijos, nosotros cuidaremos de su educacion, les instruiremos en todo cuanto sabemos y haremos
de ellos hombres.

Cuando hablamos de cultura es necesario especificar y acotar ese
concepto, pues existe una polisemia interpretativa del mismo. Usualmente se
comprende a la cultura como lo opuesto a nurtura, pero esa oposicion
necesita ser aclarada. Nos dice R. Williams*?° que a partir de los siglos XV y
XVI la migracion del campo a la ciudad en Europa termina por afirmarse.
Aunque este proceso comienza a desarrollarse gradualmente desde el siglo
XIl. Durante ese tiempo, y por supuesto el posterior hasta iniciado el siglo
XX, las poblaciones debieron aprender el trato de los conciudadanos. Entre
los siglos XV y XVI se comienza entonces a utilizar el término cultura para

hacer referencia a procesos humanos y sociales; en el mundo latino, ese

20 williams, Raymond; Marxismo y literatura. Barcelona. Peninsula. 1980.
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concepto era utilizado para referirse a toda accion de cultivo de la
naturaleza.

Podemos incluso citar a Erasmo*', quien hacia 1530 describe una serie
de acciones que muestran la falta de cultura o bien la pertenencia al medio
rural, no citadino, entre ellas "limpiarse el moco con el gorro con la ropa es
pueblerino”. El uso del término cultura con relacion a ese significado se
extendié hasta el mismo siglo XX, en tanto regulacion de las buenas
maneras y modales pues cultura resultaba un término equivalente a civilitas
(Williams*??) como comportamiento civilizado de las clases altas urbanas.

Con el lluminismo, avanzado el siglo XVIII, se entendia por cultura a la
“cultura culta”, es decir, la letrada, en tanto nivel superior de la civilizacion.
Asi, el esquema con que el lluminismo intenta comprender el desarrollo
cultural de los pueblos parte de un nivel inferior, la barbarie y llega a uno
superior, la civilizacion europea que coincidia con la razén. Es decir que para
este movimiento el camino cultural de los pueblos pasaba por un mismo
derrotero y era el mismo para todos. Hoy podemos aclarar que esa vision
europeizante partia, sin dudas, de una concepcién etnocéntrica, pues de
este modo dejaba por fuera a muchas culturas. Sin embargo, esa tradicion le
permite a la Revolucidon Francesa convertir la Nacion en una categoria
politica “El principio de toda soberania reside esencialmente en la nacion”
(Declaracion de 1789, articulo 3).

A la concepcién del lluminismo se opone aquella que inscribié Johann
Gottfried Herder (1744-1803), quien critico la version francesa y postula que
“nada es mas indeterminado que la palabra cultura™?®. Entendiendo el autor
aleman que la cultura puede ser comprendida como una variacion de cada
nacion. Asi, cada una de ellas (las naciones) tienen un modo Unico de ser,
pues en ellas hay un singular ser nacional, particular para cada una. La
nacion es, ante todo, la identidad étnica, una comunién de sangre y cultura.
Ese ser nacional o Volksgeist puede comprenderse como el genio que se

expresa en la tradicion folclérica de cada pueblo. Al creer en una cultura

21 Erasmo. De la urbanidad en las maneras de los nifios. Misterio de Educacién y Ciencia.
Madrid. 1985. p. 23.

*22 williams, R.; op. cit. 1980.

*2 Herder, J. G.; Ideas para una filosofia de la historia de la humanidad. 1784-1791. Citado
por Caruso, M. Y Dussel, I. Op. cit. 1996. p. 17.

261



unitaria Herder postula que el ser nacional, reducido a una sola nacion, sélo
puede expresar a esa nacion ya sea con la tradicién oral y / o popular, pues
en esa expresion encontramos la esencia de ese pueblo en particular.

Herder postula un naturalismo organicista estructurado a partir del Urvolk,
que puede comprenderse como ese parentesco de origen que permite a una
comunidad historica alcanzar su unidad. De esta manera, cada pueblo
(Volk), tiene su caracter especifico a partir de su genio cultural, y sélo la
felicidad podra ser alcanzada para Herder, cuando ese modo de ser pueda
ser desplegado en la préactica. Asi, ninguna cultura puede ser puede ser
considerada como un estadio especifico del proceso histérico de la
humanidad, pues una cultura se identifica esencialmente consigo misma.

Ademas, resulta evidente el origen organicista de esta concepcion del
ordenamiento humano, pues se aproxima a la etimologia***, Asi, nacién:
nasci, natio, nacimiento.Y es el espacio del gens: origen, pueblo, comunidad,
raza, que deviene a su vez del griego genos: nacimiento, linaje, familia,
parentesco.

Es evidente la oposicién planteada con el lluminismo, para el cual sélo
existia una cultura civilizada, la propia; y con ello decia, ademas, que las
otras culturas estaban por ser, en el camino de la civilizacion, no alcanzada
aun.

Los postulados de Herder se instalan principalmente en Alemania e ltalia 'y
es caracteristico de ellos que las tradiciones folcléricas tengan un origen
mitico. Algunos rasgos de esa concepcion se instalan en los momentos
fundacionales de la nacién Argentina.

De acuerdo con Rock?*?®

en nuestro pais se contabilizaba hacia 1914 una
poblacion inmigrante que alcanzaba el 80% y ello generaba una verdadera
ofensiva de la clase dirigente para imponer su hegemonia cultural. Si
recorremos algunos aspectos de esa historia, encontramos el origen de los
vinculos fundantes que se establecieron entre el Estado y la escuela con
relacion a la formacion ciudadana de los nifios hacia fines del Siglo XIX. Esta
matriz deja su marca en tanto la escuela se funda en una serie

significaciones, ordenes y rituales que se sostienen y desarrollan a lo largo

#24 Corominas Joan; op. cit. 1998.

*% Rock, D.; Argentina 1516-1987. Desde la colonizacion espafiola hasta Ratil Alfonsin.
Alianza. Madrid. 1988. p. 52.
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del siglo XX. Recorreremos los momentos fundantes del establecimiento de
esa articulacién -recordando algunas consideraciones sobre la educacion en
los tiempos previos a la fundacion del Virreinato del Rio dela Plata- para
luego dar lugar al analisis de la relacion entre Estado y escuela en un
periodo histoérico social altamente significativo en la historia de nuestro pais,
principalmente cuando se intenta instalar en la cultura del naciente pais
aquello que Herder denominaba el ser nacional como rasgo particular de una
nacion.

Recorreremos entonces esos momentos primigenios para luego dar
lugar al andlisis de los debates establecidos a través de las revistas
pedagdgicas de la época acerca del significativo tema del orden escolar a
implementar, los rituales escolares y cuales eran las concepciones sobre las
posibilidades de autonomia de los nifios y nifias en ese periodo de la historia
de nuestro pais.

Origen de la escuela argentina

Es necesario reconocer que los cimientos de la escuela argentina,
instalada como institucion publica poco después de la consagracién de la
unificacién nacional, y de la conquista del territorio a los indigenas, pero
deben atribuirse sus origenes al momento mismo del desembarco esparol
en tierra americana. Veremos como se produce una interesante ilacion
desde aquellos comienzos hasta avanzado nuestro siglo.

Este recorrido permitira comprender, ademas, las coordenadas de poder
semidtico que comienza a construirse con el desembarco mismo de la
Gramatica, traida por Elio Antonio de Nebrija, aunque ya existian algunos
antecedentes de obras que ampliaban y desarrollaban la gramatica
castellana. Esa misma relacion de poder se detecté en otros momentos,
cuando en un imperativo binario, se resolvié la situacién de desigualdad
linglistica de acuerdo a los modelos dominantes de la historia. Hemos
reconocido que esos sesgos linglisticos estan en la base misma de la
identidad del sujeto. Tanto del aspecto subjetivo y singular, como de la
identidad social que es fundamento de la primera.

Los procesos de socializacion y de alfabetizacion, adquieren, tanto por
contenido como por metodologia de transmision, las caracteristicas de un
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instrumento de represion de las expresiones culturales, sociales e histéricas
del sujeto. Un breve recorrido histérico nos mostrara de forma eficaz, los
modos de subjetivacion que la ensefanza, aparentemente neutra, produce
en la conformacién de la identidad de un pueblo. Ello implica que esa
identidad incluya modos y estilos que los sujetos que componen esa
sociedad utilicen para hacer frente a las distintas vicisitudes que les toca
abordar en suerte. Dice Jorge L. Borges*® que "un idioma es una tradicién,
un modo de sentir la realidad, no un arbitrario repertorio de simbolos".

Veamos entonces el retazo de historia que pues es pertinente para nuestra
investigacion.

El Colegio Superior de Tlatelolco, segun nos informa Maria |. Requejo,
comienza la primera experiencia de alfabetizacién, y también de ensenanza
del latin, con 70 nifos indigenas, en enero de 1536. Su primer rector,
Bernardino de Sahagun, franciscano de piadosa actitud, fue ademas el
primer docente de teologia y gramatica del nuevo Colegio. Sin embargo, su

consigna, por demas de reveladora, es la siguiente " ensefnar el arte de

"427 " Pero también lo hace

pensar y exponer correctamente el pensamiento
Vasco de Quiroga en Michoacan hacia 1545, con el mismo sentido.

La gramatica extendida por esa porcion de territorio de América, tenia
ademas los antecedentes de ser el cuerpo de la gramatica de Elio Antonio
de Nebrija (1444 - 1532), célebre gramatico sevillano, cuya obra de mayor
trascendencia es la "Biblia poliglota", donde estan expuestas los mayores
logros de la gramatica de su época, pero también las mayores rigideces de
la misma. Aunque ademas se basaba la tarea pedagdgica en la obra de
Ambrosio Calepino, (1435 - 1511), religioso italiano autor del "Diccionario
Latino ltaliano" que sirvi6 de fundamento para la ensefnanza del latin.
También ello tiene su antecedente en la edicion del Vocabulario Latino
Castellano, de Alfonso de Palencia, hacia 1450.

De esta manera comienza a gestarse la estructura de sujetamiento del
pensamiento americano, con el modelamiento que la transmisién de la

gramatica produce sobre las subjetividades del hombre y la mujer

*% Borges, J. L.; El oro de los tigres (Prélogo) Obras Completas. T. Il. EMECE. Bs. As.
1984. p. 462.

*2" Requejo, Maria; op. cit. 1992. p. 70.
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americana. Una intensa represion de los idiomas nativos, con la prevalencia
del nahuatl, implicé también la implantacion de un fuerte esquema de
inteleccion de la realidad. Es por ello que tanto la gramatica como los
sistemas ortogréaficos significaron la transmisién de un modo de sentir y
pensar la realidad. Y ello tiene una historia y antecedentes.

Es asi que resulta necesario ubicar la impronta gramatical en una serie de
situaciones sociales que hacen prevalecer al adulto y especialmente al
hombre, respecto de la mujer y los nifos, incluidos en este grupo
subordinado, los seres de caracteristicas culturales diferentes, tales como
los pueblos originarios.

Por ello entre los siglos XlI y XIIl, la superioridad del varén sobre la mujer,
principalmente dentro del matrimonio recibié un fuerte apoyo del renacido
derecho romano, segun nos informa Maria Duran*®. Asi, las Leyes de Toro
de 1505 en Espana, receptan aquel viejo cédigo romano e instituyen de
manera definitiva, hasta la actualidad, la subordinacién de la mujer respecto
del hombre dentro del matrimonio. Aunque esto ya lo hiciera Alfonso X en
sus 7 Partidas (1256-1263), de las que las Leyes de Toro son casi una
réplica.

Este movimiento de cercenamiento de derechos por un lado (respecto de
la mujer) y de ampliacién por el otro, (respecto del varén), no es un sesgo
aislado que se impone de forma casual. Coincide con la unidad politica de
Espana tras la compra del Reino de Granada; con la consolidacion del brazo
secular, representante de la Santa Inquisicion, que termina por imponer la
unidad religiosa expulsando las minorias del reino (judios y musulmanes); y
con el fortalecimiento y extension de la Gramatica de Nebrija, hacia fines del
siglo XVI.

Sobre este ultimo dato es necesario detenerse, ya que resulta que dentro
del contexto de la Conquista del Nuevo Mundo, como de los territorios
ocupados por los infieles, se establece una clara demarcatoria de poder que
tiene como vertientes tanto la unidad politica, como la unidad religiosa, a lo
que se agrega la unidad lingUistica a través de la Gramatica. Esta ultima
resulta ser una formidable pieza del aparato de poder de la Conquista; es

por ello que las instituciones de la lengua adquieren una impronta particular,

*28 Duran, Maria A.; Liberacién y utopia. Akal Editor. Madrid. 1982. p. 144.
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en concordancia a los anteriores actos de confirmacién del poder. Otro
elemento a tener en cuenta, es la relacion que tienen estos imperativos,
conformando un contexto de significacidn con la subordinacion de lo que la
Ley (1505) establece como seres necesarios de tutelar por el varon.

Sobre esa base resulta claro postular que la Gramatica es un fuerte
elemento de disciplinamiento social, es decir, de adecuacién a los modos de
pensar y sentir dominantes. Ello complementa tanto la requerida unidad
politica como la unidad religiosa. Nos dice Tzetan Todorov: "Los aztecas o
los mayas, en quienes sin embargo hemos visto que veneraban el dominio
de lo simbdlico, no parecen haber comprendido la importancia de la lengua
comun, y la diversidad linguistica dificulta la comunicacién con los
extranjeros (....) Asi pues los espanoles son quienes habran de instaurar el
nahuatl como lengua indigena nacional en México antes de llevar a cabo la
hispanizacion...Este comportamiento mismo...ya habia visto la notable
coincidencia de la victoria sobre los arabes, el exilio impuesto a los judios y
el descubrimiento de América, es también el mismo afno en que habra de
publicarse la primera gramética de una lengua europea moderna, la
gramatica espanola de Antonio de Nebrija. El conocimiento de la lengua (...)
es muestra de una actitud nueva (...) y de toma de conciencia de su utilidad
practica, y Nebrija escribi6 en su introduccion estas palabras decisivas:
Siempre la lengua fue comparera del imperio"*?°.

Esta forma de poder que representa la Gramatica, se fue reproduciendo
desde ese periodo hasta la actualidad de manera continua. Pero resulta
necesario preguntarse por las actuales tendencias a la transmisién de ese
orden en la escuela, con los variados modos que adquiere el
disciplinamiento del pensar, del hacer y del sentir, en la escuela de fines del
siglo XIX.

*2 Todorov, Tzetan; La conquista de América. El problema del otro. Siglo XXI. Bs. As. 1991.
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Cronologia y antecedentes de la escuela en Argentina

Una sucinta cronologia nos habilitar4 a conocer el decurso del proceso de
la escuela argentina desde la época del Virreinato del Rio de la Plata, de

430 d431 432

acuerdo a Norma Paviglianiti*”, a Carlos Newlan y Adriana Puiggros™-.
La importancia econdmica y politica que adquiere la regiéon del sur del
continente americano, permite la constitucién de un nuevo Virreinato, cuyo
centro comercial y politico se registra en Buenos Aires. Asi, en 1776, se
produce la fundacion del mismo. Su primer Virrey fue el mexicano Juan J. de
Veértiz, quien realizd reformas economicas, culturales y educativas. En los
primeros afios de su gestién fundd la Universidad al mismo tiempo que el
Real Colegio San Carlos, instituciones creadas para la educacion de la
poblacién rica, mientras que para los pobres El Hospicio de Pobres y
Mendigos, la Casa de Expositos y la Casa Correccional de Mujeres. “Las
luchas entre las viejas ideas y el resplandor de un nuevo mundo conmovia

también a los hombres de la iglesia™*®.

Es por ello que tuvieron gran
influencia en la formacion de los jovenes las Cartas Pastorales del monje
carmelita José Antonio de San Alberto, obispo de Coérdoba y amigo del
Virrey. Este clérigo concebia al pueblo como barbaro y degenerado “victima
ignorante de sus costumbres y tradiciones”, de acuerdo a lo recogido por
Newland; y sus modelos sociales apostaban a la formacién de habiles
artesanos, ingeniosos comerciantes, que “dia y noche se aplicaran al trabajo
de sus campos” (Carta Pastoral, 1783*%). Vemos que hay aqui un ideal de
utilidad.

Sin embargo, este obispo tenia por secretario al canénigo Matias Terrazas,
quien era un gran lector de los filosofos europeos en de las ultimas décadas.
Recogia los libros que San Alberto censuraba y monté una vasta biblioteca

con obras de Montesquie, Locke, Rousseau, D"Alambert, Diderot. Libros que

0 paviglianiti, Norma; Neo- Conservadurismo y educacion. Un debate silenciado en la
Argentina del 90. Libros del Quirquincho. Bs. As. 1991.

*3""Newland, Carlos; Buenos Aires no es Pampa: La educacién elemental porteia. (1820-
1860). Grupo Editor Latinoamericano. Bs. As. 1992.

*2 pyiggrés, A.; op. Cit. 2000.

33 jdem. p. 26.

#3* Citado por C. Newland, op. cit. p. 34.
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ley6 Mariano Moreno cuando residié en su casa, hacia 1800, para estudiar
en Chuquisaca.

En Estados Unidos el espiritu protestante impulsa el desarrollo del
capitalismo, mientras que en América Latina, algunos criollos querian
construir una nueva sociedad. Asi Manuel Belgrano supuso un pais de gente
laboriosa, y por influencia de los fisiécratas ingleses, como secretario del
Consulado de Comercio, en 1793 creo la Escuela de Nautica y Mineria. Y
como Vocal de la Primera Junta, funda la Escuela de Matematica. Ya como
militar, en campafa crea cuatro escuelas y dicta asimismo el Reglamento
para las Escuelas del Norte, en el que se determinaba que las instituciones
debian ser estatales y administrados por los Ayuntamientos. Pero la mayor
significacion la produjo la determinacion “que en su entrada debian fijarse las

armas de la Soberana Asamblea Nacional del afio 1813"43°

, pues distinguia
las escuelas del Estado Argentino de aquellas antiguas escuelas del Rey.
Asi el espiritu nacional intentaba prevalecer. Belgrano creia que la escuela
publica debia acomparnar a un pais independiente. Ubica a la religién
catolica en un rol central, pues habia horarios diarios de misa, pero también
se detallaban horarios y calendarios, al igual que un sistema correctivo de
conductas. En él se determinaba que los nifios entraran con sus maestros a
las escuelas, que sélo escribirian dos planas por dia y que el resto de tiempo
se leeria doctrina cristiana, y se estudiaria aritmética y gramatica. Con
relacién a la disciplina, el Reglamento se diferencia del sistema colonial,
pues reemplaza los valores y rituales de éste con aspectos progresistas, por
ejemplo no exponiendo a la verglienza publica a los nifos castigados
poniéndolos en cuatro pies; sblo se recomendaba la postura de rodillas.

Asimismo esta expresion de una pedagogia liberal, se acompanaba de
otras expresiones como la de Mariano Moreno, quien daba al primer
periddico patrio, La Gazeta, un rol educativo, en tanto consideraba que la
libertad de pensar y escribir por parte del pueblo era indispensable para la
consolidacién de la independencia.

Hacia 1816, el numero de habitantes asciende a la cifra de 45.000, con el
30 % de poblacién de color. Ese ano se declara la independencia respecto
de Espana. Se perfila en las primeras décadas del siglo, la hegemonia de

35 Puiggros, A.; op. cit. 2000. p. 27.
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Buenos Aires, tanto por el lugar estratégico de salida de exportaciones,
como por el poder econdmico y politico que le insufla la clase dominante. En
1821, Bernardino Rivadavia produce una fuerte impronta europeista,
aislando a Buenos Aires del resto de las provincias, e impulsa una
“‘mentalidad moderna, utilitaria, economicista y desinteresada del contexto

social™*®,

Su ministro de Gobierno del Gobernador Martin Rodriguez
impulsé una reforma educativa que incluye como uno de sus principales
objetivos la creacion de la Universidad de Buenos Aires y el Colegio de
Ciencias Morales. Puede concebirse al imaginario pedagégico de Rivadavia
como un conservadurismo modernizante, en tanto el las provincias del Litoral
Artigas intenta difundir la instruccién y E. Lopez concibe la educacién en las
provincias con el objetivo de la integracion social.

La educacion publica estaba subvencionada por el Estado, aunque el 60 %
de los colegios pertenecen al orden privado; al mismo tiempo se instaura la
rama femenina de la educacidén publica. Esta educacién, que se instituye
para las mujeres, necesita de fondos, con lo que se produce la fundacion,
por parte del mismo Rivadavia, de la "Sociedad de Beneficencia". La cifra de
las mujeres alumnas era realmente importante, ya que casi el 45 % de m s
de 2300 alumnos son mujeres. El Estado, ante esta realidad no esta
dispuesto a destinar sino unos pocos fondos, (0,45% del presupuesto total).

Por el lado de los maestros, hacia la década de 1820, el 75% son mujeres.
Por esa época esa profesion estaba altamente considerada. Lo mismo que
pertenecer a la Sociedad de Beneficencia, cuyos miembros, senoras de la
aristocracia y la naciente burguesia portefia, se convertian, por el acto de
pertenecer a la Sociedad, en inspectoras de escuelas.

Los duenos de escuelas privadas, lejos de estar por fuera del control de la
educacion publica, se erigen en personajes con fuerte poder de decision, tal
como el Sr. Pablo Baladia, de origen espafol, y propietario de
establecimientos privados, que se convierte en Director General de
Escuelas. Esto demuestra ademas el poco interés que tiene el Estado en
sostener la escuela publica. Por ello, es hacia esta época que surgen los
primeros actos de resistencias y protestas de los maestros. Ademas de la
demanda de que sea el Estado el que subvencione la escuela, se suman

% jdem. p. 40.
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reivindicaciones tales como la descentralizacion del gobierno de la escuela
publica por fuera de la Universidad.

Nos aclara C. Newland que la ignorancia era considerada un mal a
erradicar; cita asi a la maestra Petrona Rosende de Sierra, que en el
periédico La Aljaba (1830 — 31): “en el ignorante todo es desorden; su andar
es pesado, sus maneras torpes, su vista desconfiada y chocante; sus
palabras mal articuladas; sus pensamientos torcidos...llenos de malicia
ofensiva™®’.

En Europa, hacia principios del siglo XIX, el sistema escolar moderno es
aun incipiente**®, pues los intelectuales crefan que sélo habria avance
economico si era posible cambiar la cultura politica. Por ello, sobre las
nociones de individuo, razén y progreso se levanta el sistema educativo. Se
hace sistematica la educacién masiva junto a la capacitacién para el trabajo
industrial. ElI Estado proporciona asi educaciéon publica sosteniendo
establecimientos educativos laicos. De acuerdo a Puiggrés, eso se discutia
en nuestro pais, y el sistema educativo que se erigia combinaba nuevas
modalidades con vestigios del sistema educativo colonial. Asi, “los rituales,
los métodos y los contenidos de la ensefianza, las normas disciplinarias y las
costumbres escolares fueron cambiando lentamente durante todo el siglo
XIX"%_Un paso importante fue la abolicién de los castigos corporales por la
Asamblea del ano 1813, y durante casi todo el siglo XIX tanto los liberales
como los caudillos de las provincias intentaron crear un sistema escolar
publico. Pero hubo marchas y contramarchas al respecto. Asi, el
tradicionalismo conservador representado por Facundo Quiroga y Juan M.
de Rosas, defendian la vieja cultura y educacién tradicional bajo el lema
“Religion o Muerte”; frente al liberalismo portefio y a los caudillos
provinciales progresistas como Artigas o bien frente a Estanislao Lopez,
pues “lo nacional” se enfrentaria al laicismo liberal, el protestantismo y a los
intereses ingleses, y todos debian ser combatidos.

Las elecciones de 1828, donde triunfa el coronel Manuel Dorrego con el
partido Federal como gobernador de la Provincia de Buenos Aires, no

implican un cambio importante de la situacion. Se sucede el golpe militar del

*7 periodico La Aljaba, 30 de noviembre de 1830. Citado por Carlos Newland, 1992.
38 puiggros, A.; op. Cit. 2000. p. 30.
9 |bidem.
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General Lavalle hacia fines de ese afo, quien no pudiendo sostenerse mas
en el gobierno, cede el poder al hacendado de la provincia de Buenos Aires,
Juan Manuel de Rosas, en 1829. Durante los dos gobiernos de Rosas, se
establecen, segun Newland, las verdaderas bases de la educacion
argentina. El proceso es el siguiente.

Hacia el fin del primer gobierno, (1829- 1832) se producen fuertes
persecuciones en el ambito de la educacion, principalmente a aquellos que
mostraban las tibias resistencias al utilizar el color celeste en sus ropas,
consigna de los unitarios. Se erige entonces con fuerza de ley, la utilizacion
del color rojo punzé en las instituciones escolares. Rosas se desentiende de
la educacién y deja el control de la misma en manos del Inspector General,
padre Saturnino Segurola, se homogeneizan los programas escolares
alrededor del conservadurismo popular y se exige a los docentes firmar una
adhesién al gobierno. Deja Rosas el gobierno en 1832 para comandar una
campana contra los indigenas.

El segundo gobierno, (1835 - 1852), sin control parlamentario -pues en
todos sus gobiernos exigi6 a la Sala de Representantes (congreso
provincial) la suma del poder publico- se produce un creciente proceso de
militarizaciéon de la sociedad, cuando en 1836 el presupuesto militar es de
27%, en el ano 1842 llega al 71%. Es de destacar que en ese periodo se
produce el enfrentamiento de Buenos Aires con Francia, debido a la
obligatoriedad que disponia el gobierno de Rosas a todos los extranjeros de
hacer el servicio militar. Se produce un bloqueo del puerto de Buenos Aires,
con lo que el gobierno debe emitir moneda y elevar el presupuesto para la
defensa. Rosas triplica la emisidbn monetaria.

Ello tiene como consecuencia inmediata para la desfinanciacion de la
escuela publica. Esto es, la directa privatizacion de esta escuela al no tener
apoyo estatal y al estar contra los principios liberales modernos en
educacion, estaba contra la obligatoriedad escolar. Asi, el gobierno de la
Federacion transfiere los establecimientos publicos al sector privado y
establecido que se cobren aranceles, y los nifios que no pudieran pagarlos
eran despedidos; cerré asimismo la Universidad y la Casa de Expdsito**’. Se

*0 jdem. p. 42.
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profundizan las acciones de persecucion, elimindndose el color celeste de
los uniformes de los alumnos.

Los efectos que el rosismo produjo en las escuelas, pude sintetizarse en la
siguiente consigna: patriotismo federal, religion catélica e ilustracion solida.
El Rector del Colegio Republicano Federal, Francisco Mejesté, le dirige una
carta a J. M. de Rosas, donde le dice: “Hemos entendido bien, que los
paternales deseos de V. E. Se dirigen a formar una juventud sumisa a sus
mayores, decidida por la sagrada causa nacional de la Federacion, enemiga
de la impiedad y de sus viles secuaces los salvajes unitarios. Patriotismo
federal, religion catdlica, ilustraciéon sélida, ha sido y seran siempre, la base
de la educacién de este establecimiento educativo argentino” (Buenos Aires,
1845)*1,

Vemos entonces cuales son los pilares que se montan para la edificacién
de la escuela publica argentina, en la primera mitad del siglo XIX.

Se produce, paralelamente, la desaparicion de las escuelas mixtas, al
mismo tiempo que un fuerte avance de la religion catdlica en las escuelas
publicas. Los contenidos escolares se empapaban de americanismos, junto
a los ideales nacionales que se traducian en los contenidos de Geografia e
Historia que reivindicaban los derechos argentinos frente a los intereses
europeizantes que representaban los unitarios; ademas se impone la
obligatoriedad de los nifios de utilizar la vestimenta de los gauchos durante
el periodo de vacaciones.

En la década de 1840 muchos extranjeros habitan Buenos Aires. La
profesion de una importante porcion de éstos era el preceptorado de que
ejercian sobre los hijos de la aristocracia y la burguesia. Asi el gobierno,
teniendo que resignar que los extranjeros hicieran el servicio militar, los
obliga a tomar ciudadania argentina para que puedan ejercer como
ensefiantes y preceptores. Vemos que estas modalidades de ensefianza se
encuentran también en la tierra americana. Pero parecen ya estar asentados
los cimientos sobre los que la escuela se erigira.

La caida de Rosas, (1852), ante las tropas del general Justo J. de Urquiza,
abre un nuevo proceso para la educacion. Comienza por la derogacién de

los aranceles a la escuela publica establecidos en 1838, aunque en realidad

1 Citado por C. Newland, op. cit. p. 64.
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los nifios de clase acomodada, llamémosle asi a los hijos de la aristocracia y
la burguesia, pagaban ese arancel.

La generacion liberal

Los jovenes liberales que se enfrentaban tanto al conservadurismo de
Rosas como a los “frivolos” unitarios, concebian una democracia liberal que
retomara la tradicién democratica que inicié la Revolucion de Mayo, con los
principios de igualdad, libertad y fraternidad. Democracia es sufragio y
representacion; es igualdad social. “Debia pues el pueblo a ilustrarse para
ejercer la ciudadania, para adquirir dignidad y estimulo para el trabajo™*?,
De este modo, la sociedad civil se separa de la religién, y al educar
sistematicamente a las masas, la religion “fecundara su corazén”. Aunque el
pueblo ignorante no gozara del ejercicio de la ciudadania y la libertad.
Esteban Echeverria se ocupara de las ideas fundacionales, Juan B. Alberdi
de las instituciones y la organizacion econémica y Domingo F. Sarmiento se
preocupa por la cultura y la instruccién de la poblacién, dentro del encuadre
de su concepcion liberal.

La escuela, al derogarse el arancelamiento después de la caida de Rosas,
tenia por lo tanto la division siguiente: durante la mafana concurrian los
pobres, que aprendian contenidos elementales y basicos; mientras que por
la tarde, concurrian los nifos adinerados que recibian una educacion
complementada con la contabilidad, la fisica y otras materias.

La poblacién en la década de 1860, aumenta de manera notable, llegando
casi 92.000 habitantes; con un 40 % de extranjeros (italiano, franceses vy
espanoles). Sarmiento inicia hacia esa época una campana en favor de la
educacion comun, en virtud de las ensefianzas obtenidas en EEUU, a través
del educador Horace Mann**,

Este educador reformista norteamericano propuso que al sistema

educativo se le sumaran otras instituciones educativas tales como “las

*42 puiggrés, A.; op. cit. 2000. p. 45.

% Sarmiento (quien estaba exiliado en Chile) conoce en 1847 al educador norteamericano
al ser enviado por el presidente chileno Montt para indagar sobre el sistema educativo del
pais del norte. Horace Mann era secretario del Board Education de Massachussets, y junto
a su esposa introdujo a Sarmiento en la comunidad intelectual de Harvard.
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conferencias publicas y la predicacién laica™*

, con el objetivo de formar
ciudadanos integrales con procesos educativos de largo plazo. Sarmiento
adhirié a esa concepcion, pues creia que la sociedad latinoamericana debia
cambiar profundamente sus costumbres, la cultura y el lenguaje, con el
objetivo de volverse industriosa. Esa secuencia para la transformacion se
oponia a la concepcion de J. B. Alberdi, quien pensaba que la importacion
de capitales y poblacion generarian las condiciones para una educacion
eficaz. El mismo Sarmiento dio importancia a las escuelas de artes y oficios,
y postulé una educacién racional y cientifica, aunque no se lo podria definir
como un utilitarista. Una de sus mayores aspiraciones era reformar el
sistema educativo argentino sobre la base de la educacién popular. Aunque
este propdsito se enfrentaba al diagnéstico que hacia acerca de la poblacion
latinoamericana, a la que consideraba ineducable. Su concepcién acerca de
los gauchos y los indios era taxativa, pues representaban para él,
directamente a la barbarie. “Sarmiento imaginaba un sistema educativo

extenso, que llegara a todos los habitantes “educables”**°

. Si bien no dejé
al pueblo analfabeto fuera de su estrategia politica, lo dividié en educables y
en no educables. De este modo, al mismo tiempo que proponia el sistema
educativo mas democratico de la época, realiza con su clasificacién, la
exclusién de sectores populares. Puede considerarselo el fundador de la
sociologia de la educacién, “siendo anterior al nacimiento formal del
positivismo y el funcionalismo pedagdgico en Francia, la concepcion de
Sarmiento puede considerarsela como antecesora de esas corrientes (...)
Crey6 posible imponer una forma de ser, de sentir y de hablar a quienes
escapaban de la categoria de barbaros**®. En su intento de establecer un
sistema de seleccién de los educables y de establecer regimenes
disciplinarios escolares para el control de los cuerpos, Sarmiento estudia los
disefios de mobiliarios escolares registrados en el Common School Journal
de 1842 y The School Manual of the New York.

4ad Puiggros, A.; op. Cit. 2000. p. 48.

*S Ibidem.

4 Para reconocer este doble movimiento, recordemos que Sarmiento invita a habitar en
Argentina a los nativos de pueblos noreuropeos, al mismo tiempo que apoya las campanas
del desierto que exterminan indigenas. Al respecto ver de José Tamarit Educacion,
conciencia practica y ciudadania. (Mifio y Davila), p. 105.
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Los diferentes sectores en que se dispersaban el sistema educativo
argentino, intentan ser unificados bajo un mismo signo y una coherente
politica por el nuevo jefe de Departamentos de Escuelas, Sarmiento. Pero
esa tarea en realidad, no pudo ser llevada a cabo por él, ya que tanto la
Sociedad de Beneficencia, la Municipalidad, los privados, los rurales, se
resistian a la conformacién de una politica comun, pues los intereses
sectoriales primaban mas que la unificacion por parte del Estado.

La accién de Sarmiento, como Jefe de Departamento de Escuelas, carecio
de fuerza politica para que controlar la Sociedad de Beneficencia, ni
tampoco a la Comision de Educacion del Municipio, y publica en favor de su
politica, los "Anales de la Educacién Comun". Gradualmente fue controlando
la Direcciébn de Escuelas del Municipio, ocupando la jefatura del
Departamento.

Asi, existié un intento fugaz de accion sostenida por los vecinos, se funda
la Escuela Modelo, cuya experiencia decae por falta de apoyo. Con
Sarmiento se instala de forma lenta pero segura, la concepcion liberal que
postulaba civilizar a la poblacién a través de la educacion. Creia que los
modelos participativos en educacion serian los que garantizarian que los
sistemas de ensefianza lleguen a todo el territorio nacional; y si bien el
Estado era el principal sostenedor de la instruccion publica, ésta era una
responsabilidad colectiva. Asi, las asociaciones de padres, las bibliotecas
publicas y asociaciones populares se sumaran al Estado en el apoyo de la
educacion popular. Su ideal de civilizar a la poblacidon mediante la educacion
se articulaba con su concepcién liberal, con la promocién de las escuelas
mixtas, al mismo tiempo que se seguia sosteniendo la escuela privada. Esta
concepcion se traduce en la ampliacion de las materias de estudio, asi se
establece el estudio del dibujo técnico, del latin, del inglés y del francés,
como también la teneduria de libros. La laicicidad de la escuela publica
incluia también el rezo matinal, al inicio de la jornada.

Es interesante reconocer una creciente division interna en todo este
movimiento educativo, en que por un lado se mantenia el rigor disciplinario a
través del uso de palmeta para castigar a los alumnos, ademas de otros
procedimientos, tales como el guante, etc. Ello se fundaba en la delegacién
que realizaba el padre de los nifios en la figura del maestro, transfiriéndole la
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patria potestad; es decir, colocando al docente en el mismo lugar de
autoridad del padre, con sus mismas responsabilidades y también con sus
mismos derechos. Por otro lado existia un grupo de pensadores y
educadores que se oponian a los castigos corporales y demas excesos; este
grupo estaba liderado por Marcos Sastre y por Juana Manso.

Puede decirse que la gran corriente educativa que se funda a partir de
Sarmiento tiene una base lancasteriana**’, con la promocién de premios y
castigos a modo de estimulacién para el estudio. Incluso hoy se asiste a uno
de los elementos méas reconocidos en las ceremonias escolares, que tiene
Su origen en esa época, y ese es el acto de entrega de medallas; donde se
muestra con el mismo la manera de recompensa de metalico, que abreva en
lo que fuertemente impregnaba el imaginario de la época, el comercio y el
utilitarismo.

La confluencia del liberalismo, representado tanto por Sarmiento como por
el general Bartolomé Mitre, con la corriente federal, encabezada por
Dalmacio Vélez Sarfield y por Rufino de Elizalde, produce que ambos grupos
controlen el poder en el area educativa. Hacia 1862, Sarmiento, con el apoyo
de sus aliados promueve la utilizacion obligatoria de la letra inglesa en el
ambito de la burocracia y también en las escuelas, decia al respecto: “Como
en religion no hay otro Dios que Dios, en la escritura no hay otra letra sino la
letra inglesa™*®. Pero el mismo Sarmiento postulara mas tarde que el nifio
debe escribir tal como habla; ello, suponia reduciria, o mejor, evitaria los
problemas de ortografia.

Este politico, en realidad, conformd el destino mismo de la escuela publica
en la Argentina. Las consideraciones acerca de cuestiones particulares
como la ya mencionada cuestion de la ortografia no debe hacernos perder
de vista que fue el verdadero fundador de las principales determinaciones
que rigieron los modelos educativos y disciplinares en cuanto al tiempo y al
espacio escolar. Ello abreva, como concepcion, en el imperativo epistémico

de la época, esto es, el positivismo comtiano y spenceriano. Recordemos

*47 El método de ensefianza de lecto-escritura creado por el maestro cuaquero inglés
Joseph Lancaster, y consolidado por el ministro anglicano Andrew Bell, fue difundido en el
Rio de la Plata por el escocés protestante James Thomson, después de la Revolucion de
Mayo. Este método es también conocido como el de “Monitoreo”.

*® Diario E/ Nacional, Junio de 1856.
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sino lo expresado por este intelectual, reafirmando las condiciones de
progreso necesario alejandose del pueblo ignorante, nativos del propio pais
como inmigrantes de paises donde el progreso aun no se ha instalado: "Por
que nuestro pueblo no es sélo ignorante, sino tan obtuso que parece incapaz
de lo que deseamos hacer de él? (...) Una sola respuesta puede darse a
esto. La falta de ejercicio intelectual y de educacion del cerebro obstruye el
juego de los poderes mentales; es débil, y pronto se fatiga; carece de
actividad espontanea; y de alli es que cuando se le deja de excitar por
atracciones exteriores, cae en la inaccion, y el alma no toma interés por bien
futuro alguno, que haya de ser comprado a costa de un penoso esfuerzo

presente"**°.

Proyecto positivista y normalista

La politica educativa que se despliega en los afos previos a la
federalizacion de la ciudad de Buenos Aires serd la que predomine como
politica en los siguientes afos. Se crea asi, con partidas propias para un
proyecto educativo, el Ministerio de Instruccion Publica, cuyo titular fue
Vicente Fidel Lopez. Ese Ministerio sera reemplazado luego por un
Departamento de Primeras Letras por el Gobernador Valentin Alsina. Pero la
institucion definitiva para dirigir la educacién con autonomia de la
Universidad, fue el Departamento de Escuelas con la jefatura de Sarmiento
en 1856. Desde alli Sarmiento proponia dar prioridad a la educacion basica,
mientras que Mitre, presidente entre 1862-1868, pretendia la formacion de
los hijos de las familias patricias con el objetivo de formar dirigentes.

Es interesante reconocer cémo B. Mitre como historiador, sin tradicion
familiar como su contemporaneo, el historiador Vicente Fidel Lépez,
“pretendia escribir la historia del Estado, y ella sélo podia ser elaborada con
documentos publicos. Archivos publicos de uso privado (...) el reservorio de
la nacién y la memoria de la administracion se hallaba en manos de

particulares (...) La posesion de esos archivos era una manifestacion de

*49 Domingo F. Sarmiento; "Educacién popular" En Obras Completas, tomo XI, Bs As.;
Libreria La Facultad, Juan Roldan. 1914. p. 97.
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poder de sus herederos (incluso) respecto de la propia elite™°. Ese poder
de los documentos, que el mismo Mitre termina poseyendo junto a los
elementos mas emblematicos de la historia reciente, (la espada de Rondeau
legada por éste a Mitre, lo mismo hizo Las Heras con su baston de mando),
hicieron de este historiador y politico alguien que construyé “la memoria del
poder y manifestacion de ese poder delegado a quien basaba su autoridad

en el uso de esos documentos™'

. Creemos que podemos entender que
junto a la creacion de una memoria del poder, se generen al mismo tiempo
las condiciones para la mejor educacién de la clase dirigente que sera la
propagadora de esa memoria.

Sin embargo las posiciones encontradas de Sarmiento y Mitre, no se
negaban totalmente, pues “ni Mitre negaba la necesidad de desarrollar la
educacion basica ni Sarmiento despreciaba la educacidn media y
universitaria dirigida a las élites™°2.

Asimismo, para llevar adelante su estrategia en educacion, Sarmiento
ocupa el cargo de Concejal de la ciudad de Buenos Aires, de senador de la
Legislatura Provincial entre 1857 y 1860, y jefe del Departamento de
Escuelas. Desde alli doté a las escuelas de rentas propias destinadas a su
funcionamiento. Fund6 escuelas en ciudades y medios rurales. Asimismo
public6 muchos textos escolares y fundd la primera revista de educacién
(Anales de la Educacién Comun), que dirigié desde 1856 a 1862. Desde alli,
y con la colaboracién de Juana Manso, difundié las teorias pedagégicas mas
avanzadas, tales como las de Giovanni Pestalozzi y Froebel, y pugnd por
una escuela democratica y moderna. Cuando Manso quedé a cargo de la
revista, impulsé aun mas la democratizacién del vinculo pedagdgico y de la
disciplina escolar.

En el ejercicio de distintos cargos politicos (Ministro de Gobierno del
presidente Mitre; Gobernador Militar de San Juan; Presidente de la
Republica entre 1868-1874), afianz6é el cumplimiento de la obligatoriedad
escolar y extendié la red de escuelas y de ensefianza media fundando el
Colegio Preparatorio que sera luego el Colegio Nacional.

*0 Cattaruzza, A., Eujanian, A.; Politicas de la historia. Alianza Editorial. Bs. As. 2003. p. 38.
451 1

l[dem. p. 37.
452 Puiggroés, A.; op. Cit. 2000. p. 54.
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En 1869 se realiza el censo nacional y se revela que sobre una poblacion
total de 1.737.076 habitantes, mas de un millon de personas eran
analfabetas*®. Asimismo la poblacién infantil de la Provincia de Buenos
Aires era de 24.000 nifos. Funcionaban 89 escuelas y era escolarizados
algo mas de 7.000 nifos y ninas.

Durante su presidencia, Sarmiento funda en Parana en primera Escuela
Normal, en base a lo que fuera el Colegio de Parana; su funcionamiento esté
promovido por la Asociacion Protectora de la Ensefanza, y es dirigida por el
rector George Stearns que era un seguidor de la politica educativa de
Sarmiento. Desde 1870 hasta el ano 1896 se fundan en Argentina 38
escuelas normales sobre el modelo de la primera. Recordemos que “el
normalismo puede caracterizarse como un discurso pedagégico cuyas
condiciones de produccion se vincularon con el proyecto de construccion de
la Argentina moderna en las Ultimas décadas del siglo XIX. Fue a partir de él
que surgié una cultura pedagogica que impregné y ordend la cotidianeidad
de las instituciones educativas y se difundi6 fuera del ambito escolar hasta el
punto de modelar el espacio publico y privado, de interpelar e instituir
identidades culturales, transformar las reglas y normas de la sociabilidad, y
los rasgos distintivos de la cultura politica local”***.

Ese discurso pedagdgico se extiende, y queda establecido claramente el
proyecto normalizador de la accion sarmientina; ademas, con ese proyecto
se despliegan una serie de estrategias propias de la escolaridad, como son
los rituales de disciplinamiento, y por lo tanto de normalizacion, que tienden
a reemplazar en el menor tiempo posible a la ritualistica eclesiastica, segun
nos informa Adriana Puiggrés*>°.

Este montaje disciplinario recompone entonces una serie de técnicas que
en su conjunto conforman una estrategia, cuyo objetivo inmediato fue la
clasificacion de la poblacion nativa e inmigrante para lograr un perfil
poblacional, étnico y cultural de acuerdo a las consideraciones que el
positivismo establecia en ese periodo historico; un claro ejemplo de ello lo
tenemos en las declaraciones del mismo idedlogo de la constitucionalidad

%3 Datos obtenidos en A. Puiggrds, op. cit. 2000. p. 56.

** De Miguel, A.; Nuevas configuraciones del campo profesional. Universidad Nacional de
entre Rios. Mimeo. 1994.

%5 Adriana Puiggrés; op. cit. 1990.
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argentina, Juan B. Alberdi, quien frente a la inmigracion de gentes
indeseadas venida de Europa dice*®: “Poblar asi, lejos de ser gobernar es
corromper, embrutecer, empobrecer, despoblar, en fin, el pais. En este caso,
al contrario, gobernar seria mas bien despoblar, limpiar la tierra de
apestados, barrer la basura de la inmigracion inmunda”.

Claro estd que esta cruzada civilizadora requiere de la construccién de
nitidas separaciones entre los aptos y los inaptos, y esa clasificacion se
establece privilegiadamente a través del tamiz que representa la escuela. Se
edifican asi so6lidos muros que separan y aislan a los signados con la marca
de la barbarie, tanto del interior como del exterior del pais. El ingreso
restricto al sistema escolar, entonces, vedd la posibilidad de escolarizacién a
los considerados ineducables, esto es, los nifios "idiotas", o bien insumisos.
Pero esto no es una simple separacion taxondémica, sino que represento un
despliegue amplio de estrategias de orden esencialmente politica y cultural,
que tiene su origen en la necesidad de la clase dominante de la época de
consolidar el estado nacional con criterios etnocentristas. Ello requeria del
establecimiento de una variada significacion alrededor de categorias tales
como " el inmigrante". Veamos cuales eran los discursos de la época acerca
de esta figura del inmigrante.

Esta figura represento, tal como lo explicita la cita de Alberdi, el elemento
sobre el cual se establecieron los juicios mas discriminatorios, junto a la
poblacién nativa. Es decir que fue puesta en duda su capacidad de
aprender, su bondad, y quedaba signado con meridiana claridad que ese
indeseable sector de la poblacion inmigrante (pues en realidad la oligarquia
y sus ideblogos esperaban sujetos que se convirtieran en verdaderos
"farmers”, es decir en miembros de la burguesia agraria, para dinamizar el
desarrollo del pais, pero en cambio se asentaron hacia la época,
mayoritariamente, personas desclasadas en sus paises de origen), se
perfilaba en constituir una serie con otros sujetos excluidos, estos son las
mujeres y los adultos analfabetos.

En 1880 se produce la federalizacion de la ciudad de Buenos Aires, y
con ello un proceso de organizacion nacional que se desarrolla en el tiempo

y se sostiene en actos tales como la promulgacion de Ley 1.420, que

¢ Alberdi, J. B.; op. cit. p. 102.
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garantiza la educacion obligatoria, publica y gratuita. El Consejo Nacional de
Educacion, creado durante el primer gobierno de Julio A. Roca, supervisa la
financiacion de construccion de escuela en todo el territorio nacional.
Recordemos que a partir de 1880 la politica nacional fue hegemonizada por
diferentes fracciones de la oligarquia. Ese ano asume Julio A. Roca como
presidente de la nacion. Y la clase dominante que antes habia llamado a los
migrantes europeos para poblar el suelo argentino se niega ahora a distribuir
las tierras usurpadas a los indios. Por un lado se imponia un modelo
agroexportador y por otro se pretendia un pais con progreso. Esta es una
fractura que atraviesa a toda la dirigencia argentina, pues es realidad
Argentina no ocupa sino el lugar que la division internacional del trabajo
adjudica a los paises exportadores de materia prima e importadores de
manufactura. Ello implicaba asimismo que las muchas estancias, los
ferrocarriles y las minas fueran propiedad de los ingleses.

Se consideraba que el Estado necesitaba ser reformado, y al mismo
tiempo que se establece el matrimonio civil se separa la Iglesia del Estado,
se establece la educacion laica en las escuelas nacionales. Fue una década
de progreso dentro de un proyecto de pais oligarquico y dependiente. Un
grupo de positivistas crea la Universidad de La Plata, se prolonga el
ferrocarril, se establecen los primeros frigorificos argentinos, aumenta la
exportacion de granos y de ganado, crecen los gastos publicos y aumenta la
deuda externa®’.

Al mismo tiempo se difunden las ideas positivistas con la fundacién del
Club del Progreso, donde las concepciones de Spencer y Darwin implican
una modernizacion cientifica, pues con ello se funda la Sociedad Cientifica
Argentina y el Circulo Médico darwiniano. La nocién de progreso es discutida
por los intelectuales de la época, entre ellos Paul Groussac, Miguel Cané,
Julian Martel, Eduardo Wilde. Florentino Ameghino publica Los origenes del
hombre en el Plata manifestando que el hombre surgié en esta regién del
Plata.

Segun Oscar Teran*®, el positivismo se convierte en una ideologia que en

América Latina acompana la edificacion de los Estados Nacionales; en

*57 Puiggros, A.; op. cit. 2000. p. 59.
*8 Teran, Oscar; op. cit. 19862
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Argentina permite la ereccion de una Republica Conservadora participando
en la conformacién de su cultura, su ciencia y su politica. En la bandera de
Brasil se lee el lema positivista por excelencia “orden y progreso”; es decir, si
al progreso, pero dentro del orden.

Asimismo, el sistema educativo en Argentina, se cimienta sobre un
pensamiento liberal y  requiere del positivismo como corriente de
pensamiento para inquirir sobre la pedagogia, la didactica, pero
especialmente conocer y conceptuar al nifio pues sera un objeto de
observacion y de multiples intervenciones. Esto se corresponde con una
concepcion de la escuela como laboratorio donde aquella observacion pueda
ser posible.

Las prescripciones de este movimiento intelectual de fundamento

biologicista**®

pretende homogeneizar la infancia desde ese nuevo
dispositivo social, la escuela; ello se logra a través de diferentes tecnologias
que se despliegan en los procesos de ensenanza.

La diversidad de costumbres, de culturas, de ideologias, es una
preocupacion para la época, y como teoria de una nueva sociedad generé
dispositivos legitimados por la ciencia, con efectos prescriptivos (entre ellos
la escuela y el higienismo), y con ello, reforzando el orden homogéneo y la
autoridad del maestro.

Junto a la idea de progreso se adjunta la de orden, en tanto el lema del
gobierno de J. A. Roca era Paz y Administracion, revelando que el orden era
el sustento del progreso.

El mismo Roca crea por intermedio de un decreto firmado junto a su
ministro de Instruccién Publica Manuel D. Pizarro, el Consejo Nacional de
Educacion, con Sarmiento como presidente y como vocales Miguel Navarro
Viola, José A. Wilde; Alfredo Larroque y Alfredo Van Gelderen. Por la
presion de los vocales catdlicos Sarmiento renuncia y ello adelanta el
enfrentamiento que se produciria entre la jerarquia de la Iglesia Catodlica y
los intelectuales que propugnan una educacion laica, gratuita y obligatoria en
el Primer Congreso Pedagdgico Sudamericano organizado en 1882. Al
respecto dice Héctor Recalde que “un rasgo distintivo de esa etapa es la

*%9 Soler, R.; op. cit. 1968.
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formulacién de un proyecto de educacion popular de amplia inspiracion
democréatica™®

Para la Iglesia el normalismo laicista representaba un mal a desterrar,
junto al ateismo, protestantismo, judaismo, liberalismo, positivismo*®'.

La garantia de obligatoriedad dada por la Ley 1420, se cimentaba en un
derecho juridico de igualdad, pero ello formaba parte ademas de una
estrategia de normalizacion donde la medicina pasdé a ocupar el lugar
central. Este lugar, regulado por el modelo médico, se instalé, como hemos
adelantado, como una instancia de poder, que ejercié su influencia tanto en
las diagramaciones propias del espacio y tiempos escolares como también
sobre el cuerpo del escolar y también del maestro.

El prestigio de los médicos, hacia ese periodo, se basaba en el éxito
logrado por la medicina contra las epidemias que se extendieron a fines del
siglo pasado en el territorio de la nacién. Seguiremos aqui a A. Puiggrés*®? y

a H. Vezzetti*®®

en la descripciéon de este dispositivo médico como también
en las consecuencias politicas que su despliegue implicoé en la conformacion
de la subjetividad social, tanto acerca de la determinacion de lo normal y su
contrario, lo anormal, como asi también de la significacién que adquiere el
"otro". Podriamos afirmar que ese dispositivo médico, se convirti6 en un
verdadero aparato ideoldgico de estado, segun la conceptualizacién dada
por L. Althusser*®*.

La ciencia médica, positivista, se encaramé como una instancia regidora
del sistema educativo, junto al marcado militarismo, como hemos visto ya,
con sus ritos, y orden cerrado. El mismo lenguaje técnico médico comenzé a
ganar espacio en el discurso escolar, como asi también el maestro se
convertia, paralelamente, en el operador de la ritualistica requerida por este
dispositivo disciplinar. La razén central que justificaba esta imbricacién de la
medicina, sistema escolar y militarismo se basaba en que la masa escolar
podia ser susceptible de contraer enfermedades. El positivismo que daba a

esta ciencia su perfil epistémico, permitia teorizar a los investigadores que

*%0 Recalde, Héctor; El Primer Congreso Pedagdgico. CE AL. Bs. As. 1987. p. 29.
*T Puiggros A.; op. cit. 2000. p. 60.

*2 Ibidem.

463 Vezzetti, H.; op. cit. 1985.

64 Althusser, L.; Aparatos ideoldgicos de Estado. Nueva Vision. Bs. As. 1984.

283



las enfermedades tenian un origen y etiologia en la raza, como asi también
en el orden cultural de la poblacion. Una alta expresién de ello lo supone la
consideracion de que los contestatarios sociales, rebeldes al orden
imperante, padecian de enfermedad de origen mental.

Por otro lado, se impone una légica en la conformacién de la medicina

publica y que implica un proyecto de reforma del sujeto social*®

, que se
orienta a permitir el surgimiento de una poblacién con fuerte condiciones de
salubridad, y ello se convertiria en la antesala del ingreso a una nueva etapa
histérica. Al mismo tiempo, ello requeria de la exclusién de la desviacion.
Ese control de la diferencia se liga a la exaltaciéon de la funcion médica. En
tanto esa corporacion cubre el ideal de ser un “factor esencial de la
civilizacion y el progreso y por ese sesgo propugnan un sobreinvestimento
politico de su papel técnico™®®. Asi ese movimiento técnico politico, que se
ocupa de la salud de las grandes poblaciones, el higienismo, impera desde
ciertas tecnologias de control al mismo tiempo que son los médicos los que
ocupan funciones de gobierno altamente jerarquizadas, pues se corresponde
a su prestigio y a su funcién sociohigiénica. Y ello resuena como lo hemos
visto mas arriba, (Introduccién) acerca del biopoder y sus estrategias de
conjuntos colectivos.

Por ello, en el debate pedagdgico, se suma el higienismo con sus
prescripciones normalidad, educabilidad y salud. Y esto se incluye dentro del
discurso con sus enunciados que administran las relaciones entre la vida, la
muerte, la sexualidad, la reproduccion. En el régimen biopolitico la vida se
transforma en objeto de estadistica, de cuantificacién y planificacion.

El biopoder se concentra en las grandes masas, y teme cualquier
imprevisto y lo evita de este modo se restringe aquello que pueda alterar la
vida de la poblacion. Hemos visto, en parte, como se extiende esta corriente
de pensamiento en la intelectualidad argentina.

Ademas, como se ha aclarado en la introduccién de esta investigacion, las
fuentes primarias que se abordan son la revistas educativas del periodo
donde se cimienta el sistema educativo y alli encontramos las prescripciones

fuertes tanto militaristas como normalistas, que encastran con una requerida

*% Vezzetti, H.; op. Cit. 1985. p. 28.
%8 jdem. p. 29.
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formacion moral y cuidado biopolitico del cuerpo. Estas revistas reflejan una
serie de consideraciones que sospechamos fundaron toda una serie de
practicas dentro de la escuela, en tanto prescriben, delimitan y acotan no
solo los rituales de ensefianza, el mantenimiento de la disciplina y el orden
escolar, sino también sefalan y disponen una serie de consideraciones
acerca de la psicologia del nifio y la nifia, sobre la educacion fisica y la raza
entre otras multiples determinaciones, al mismo tiempo que relaciona el
caracter que se deberia formar en éstos con relacion a un modo de ser
ciudadanos.

Recordemos algunos aspectos historico sociales. Hacia las ultimas
décadas del siglo XIX, llegan al pais 3 millones de inmigrantes (la mayoria
catélicos y analfabetos), lo que descalabra el intento de alfabetizar a toda la
poblacién de acuerdo a la Ley 1420. El analfabetismo era la problematica de
la época, e intelectuales socialistas como Juan B. Justo (La educacion
publica) y Augusto Bunge (Argentina, un pais sin analfabetos) escribieron
obras al respecto.

Los inmigrantes recién llegados no eran los noreuropeos esperados, sino
que conformaban una diversidad de situaciones, desde refugiados politicos,
anarquistas y socialistas, protestantes y judios.

Los intelectuales argentinos proclives al naturalismo, fundaron una serie de
enunciados alrededor de la inutilidad de los extranjeros recién llegados para
aceptar el orden del pais, y se asemejaban en ello a los criollos y los
gauchos.

Se crea de este modo un discurso donde la probleméatica sobre la raza, a
partir del biologicismo, justifica el sometimiento de indigenas, negros y
mestizos, al igual que extranjeros pobres. Ramos Mejia aclaraba que se
necesitaban por lo menos dos generaciones de mestizaje para que la raza,
influenciada malamente por la inmigracion, se regenerara.

El intelectual de mayor prestigio y de prolifica obra que condujo esta
articulacion entre medicina y escuela fue el ya mencionado José Maria
Ramos Mejia, quien desde el Cuerpo Médico Escolar (que presidié desde
1908 hasta 1913), desplegaba las estrategias de la micropolitica educativa,
preocupado por los habitos higiénicos, las costumbres alimentarias, las
culturas divergentes y las condiciones de vida. Este intelectual fue autor de
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un informe (La educacion comun en la Republica Argentina) donde plantea
desde una posicién nacionalista oligarquica, un acendrado normalismo que
se relacionaba con el positivismo imperante en la ciencia y en la cultura de la
época.

Al mismo tiempo, comienza un periodo en el que se subsidia la educacion
primaria. La Ley Lainez (1905) habilitard posteriormente al Gobierno Federal
a crear escuelas en territorios provinciales, es decir en lugares donde sean
solicitadas.

Ese periodo es intenso en lo que hace a la llegada de inmigrantes,
especialmente de Europa, con lo que se hacia necesario un sistema
educativo que impartiera una educacién comun, basica, obligatoria y
gratuita. De este modo se sigue el mismo proceso ya visto en Europa donde
después de la fundacion de los estados nacionales, se erigen sistemas
educativos que habilitan a la homogeneizacién de la poblacion nivelando, a
través de los més variados procedimientos tales como la negaciéon y la
represion, su diversidad cultural.

Se establecen asi los cimientos que hacen a la escuela publica el operador
semiébtico por excelencia, ya que ocupa un lugar estratégico en lo que es la
modelacién de la subjetividad del nifo, en la transmisién de sentimientos, de
afectaciones y formas instituidas de pensar y esperar, con los
atravesamientos sexistas, clasistas que tiene la sociedad en cuestion.
Veremos cémo se producen las declaraciones y afirmaciones en las revistas

educativas de la época.
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Capitulo Ill: Creacion de subjetividad y ciudadania. Su expresion en
algunas revistas educativas de la época.

Nuevo Imaginario Social. Patria y heteronomia

Avanzada la década de 1880, la sociedad se transforma aceleradamente;
D. F. Sarmiento en 1887 expresa su preocupaciéon al respecto: “cuando se
ven llegar millares de hombres al dia todos sienten (...) como una amenaza
de sofocacion, como si hubiera de faltar el aire y el espacio para tanta
muchedumbre™®”. En verdad, por la politica de pasajes subsidiados, la
inmigracion, a partir de la década de 1880 aumenta considerablemente. Si
en la década anterior los ingresos anuales no superaban los 50 mil, hacia el
afio 1889 se contabilizan 289.014 ingresos de extranjeros*®.

Los paises y regiones de origen de los inmigrantes son considerados por
los pobladores nativos como lugares extrafios (Rusia, Turquia), lo que
ademas abona y favorece la critica acerca de la calidad de la poblacion
extranjera que se dispone a asentarse en estas tierras.

La sociedad tradicional, patricia, se encuentra perturbada por esta
masividad extranjera; sin embargo, muchos de éstos logran posiciones
sociales y comerciales importantes a poco tiempo de instalarse y trabajar
(entre ellos los gallegos, los catalanes y algunos italianos).

Por otro lado, junto a ese ascenso hay otro, el de la élite roquista que
cubre los puestos claves del sistema politico, de acuerdo a J. L. Romero*®.
Durante esa década existe una tension permanente en tanto “/a presion de
las élites extranjeras parecio cuestionar la hegemonia de la local también en
lo politico...Se agravaron cuando la propuesta de nacionalizacion de los
extranjeros fue transformada por éstos en un reclamo de simple

otorgamiento de los derechos politicos -manteniendo exclusivamente su

*7 Bertoni, Lilia; op. cit. 1992. p. 87.
*%8 |bidem.

*%9 Romero, J. L.; Latinoamérica: las ciudades y las ideas. México, Siglo XX| Editores, 1976.
Citado Por A. Bertoni, op. cit. p. 79.
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nacionalidad de origen- que, al coincidir con osados proyectos
expansionistas italianos, hizo prever grandes consecuencias para la nacion’.

Recordemos que la politica de expansion de la Gran ltalia pretendia
proclamar sus derechos sobre tierras ubicadas mas alld de sus fronteras,
con el argumento de que la existencia de grupos en esas tierras, que por su
origen cultural y linguistico asumian la nacionalidad italiana, bastaba para la
proclamacion de tales derechos. Esto se vivia en la naciente republica como
una situacién peligrosa para su integridad como nacion.

Se necesitaba entonces un fuerte pilar sobre el que construir un freno a
esa situacion externa amenazante, y por otro lado también para unificar la
dispersion politica interna. Ese pilar, como respuesta, fue la construccion de
la nacionalidad. De ese modo la élite dirigente intentaba afirmar la soberania
frente a una situacion de amenaza. Hacia la segunda mitad de la década del
ochenta se comienza a producir la encarnacién de “la nacionalidad,
respaldada en la tradicion patria, que tuvo en la escuela y en la celebracion
de las fiestas patrias sus instrumentos decisivos™”.

Ello podemos enmarcarlo en lo que postulamos como creacion historico
social, en tanto las instituciones que se fundan en ese periodo preformaron
las significaciones imaginarias sociales que marcaron y dieron sentido a la
sociedad de la época. Es necesario entonces inventar una tradicion, y al
decir de E. Hobsbawn*”', “se asume que inventar tradiciones es
esencialmente un proceso de formalizacion y de ritualizaciébn que se
caracteriza por su referencia al pasado aunque so6lo sea por una repeticion
impuesta”. Al mismo tiempo, esa ritualizacion se cumple y uno cumple su
pertenencia a un orden, o se transgrede y uno queda excluido, fuera de la
comunidad y la comunién™’2.

Recordemos ahora un episodio que puede parecer anecdodtico, pero es
mucho mas que eso, pues encierra como acto un sentido fuerte de
construccion de ciudadania bajo el modelo de la nacionalidad y los
emblemas patrios en la escuela. El 24 de mayo de 1887, de acuerdo al diario
La Prensa, el director de la escuela del primer distrito, Pablo Pizzurno,

7% jdem. pp. 79-80.

*' Hobsbawn, Eric; “Inventando tradiciones”; Revista Historias N2 19, IINAM, México,
octubre-marzo, 1988.

*2 Garcia Canclini, N.; op. cit. 1996. p. 327.
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“reunio a los nifios de la escuela y les explico el acontecimiento glorioso que
la patria celebra (...) (En) seguida los condujo al patio, en donde habia
enarbolado una bandera nacional ante la cual los nifios declamaron versos
patrioticos. (Luego) todos cantaron el himno nacional. La fiesta fue
hermosa’.

La actitud del director Pablo Pizzurno, acorde a los momentos sociales y
politicos que se vivian en la época, se revela como un acto de inspiracion en
tanto instituye la practica celebratoria de la tradicion patria y por lo tanto de
la construccién de la nacionalidad en la escuela. Hasta ese momento no
existia un protocolo de celebraciones regulares en el ambito de las
instituciones escolares, tampoco se izaba la bandera diariamente.
Podriamos decir que no existia una relacion de imbricacion entre fiestas
patrias y la escuela como escenario de conmemoracién. En ese momento,
de acuerdo a nuestro marco conceptual, la sociedad puede verse a si misma
como una instancia de creacidén histérico social, en tanto un magma de
significaciones recubre de sentido lo que se presenta como caos. Podemos
pensar junto a Cornelius Castoriadis que “el objetivo de la pedagogia, desde
un punto de vista normativo, es el de ayudar al recien nacido a devenir
humano. El fin de la paideia es ayudar a ese atado de pulsiones y de
imaginacion a devenir un anthropos, en el sentido de un ser autonomo.. Para
el psicoanalisis, un ser humano adulto ha interiorizado un inmenso numero
de coacciones externas que forman en adelante parte de su psiquis...Desde
el punto de vista sociohistdrico ha interiorizado la totalidad de las
instituciones de la sociedad y las significaciones imaginarias que la
organizan™".

De este modo se construye un espiritu colectivo que afirma que, desde la
revista E/ Monitor: “...en la Republica no hay dos opiniones diferentes sobre
la necesidad de intensificar, si no de formar ahora, el espiritu de colectividad
(...) las autoridades escolares han sabido encontrarlo en la escuela™.

Pablo Pizzurno, en su carta de renuncia -4 de junio de 1890- a su cargo al
puesto de secretario subinspector del 1¢ distrito escolar, publicada en E/
Monitor y dirigida al Presidente del Consejo Nacional de Educacién, Dr.

*78 Gastoriadis, C.; op. cit. 19922,
7 EI Monitor. 1891. N2 191. p. 62.
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Benjamin Zorrilla, advierte que deja ese puesto para crear una institucion
particular de ensefianza, pues los institutos similares estan en manos de
extranjeros. En la misma advierte que “en la generalidad de ellos (los
extranjeros) se da una instruccion tedrica superficial, por medios mecanicos,
rutinarios, absurdos; la ensefianza de la memoria estd alli en todo su
apogeo; el culto arménico de todas las facultades no existe, no se piensa en
formar el caracter del hombre (...) no se forma al ciudadano (...) y el
desarrollo fisico no es menos descuidado™”>.

Vemos que se abren aqui una serie de significaciones que es necesario
tener en consideracion, pues no soélo se critica al extranjero por la carencia
de solvencia tedrica sino que también esta en juego en esta disputa la
formaciéon de los futuros ciudadanos, incluyendo en esa nocion a los
aspectos psicolégicos y fisicos. Volveremos mas adelante sobre ello pues
forman una serie que permite pensar como se legitima un ordenamiento
determinado del espacio escolar. Ademas, permiten pensar en el modo en
que se fue conformando un habitus escolar, de acuerdo al concepto de R.
Cervini y E. Tenti*’®. También nos ayuda el analisis que Bourdieu*”’
establece a partir de las diferencias sociales y de inteligencia que de ningun
modo son naturales sino que forman parte del origen socio cultural de las
familias y del modo en que se posicionan para producir y transmitir cultura;
pues en las declaraciones de Pizzurno la creacion del caracter no hace
referencia a la transmisién de hébitos y cultura que las familias realizan con
sus hijos. De algun modo se entroniza a la escuela como Unico espacio de
socializacién moral y fisicamente apto.

Ademas, se produce un contexto de regularizacion y de seguimiento
acerca de las condiciones de ensefanza. En la Revista de Educacion y
Cultura de la Provincia de Buenos Aires, pueden leerse las actas de los
inspectores, los informes de los subinspectores, los criterios de la
distribucién de cargos docentes*’®, pero especialmente, se encuentran

prescripciones acerca de la profesionalizacion de la ensefanza. Asi el 21 de

7> El Monitor; 1890. N2 182, p. 150.

*7® Gervini R. y Tenti, E.; op. cit. 1986.

*'7 Bourdieu, P.; op. Cit. 1988.

"8 Revista de Educacién y Cultura de la Provincia de Buenos Aires. Afos: 1887, 1893. N2
77-138-144.
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marzo de 1893 el subinspector Félix M. Calvo, dice en su informe al entrar
en una escuela de la zona de Chacabuco: "Cuando entré, el preceptor
atendia a la recitacion de Historia Argentina, en el 3° grado; mientras que
una hija del preceptor hacia leer individualmente & los alumnos del primero.
Esta nina no forma parte del personal docente. Esta escuela carece de
horario. Indiqué al preceptor la necesidad de que cumpliese con ese
requisito. En toda la semana anterior no habia pasado lista...”*"*.

Por otro lado, es claro el rol que las revistas educativas vienen a cumplir
en ese periodo. Tomemos por ejemplo a E/ Normalista, que como érgano de
la Sociedad “Unién Normalista” de la ciudad de Mercedes, en la provincia de
Buenos Aires, tiene por objetivo “alentar, con fuerzas humildes, la ilustracion
y el progreso profesional de los miembros de la asociacién que
representan”®®. En ese primer nimero insta desde sus paginas a seguir el
ejemplo de Sarmiento, muerto hacia pocos dias, en tanto “en él esta

"481 Y en la cruzada

encarnada la aspiracion nacional: el progreso constante
patridtica que se establece se reclama a los nifios desde un articulo en la
misma revista, que imiten a los que cantan el himno nacional, (ello se
reglamenta como ritual obligatorio en el afio 1900, con un Digesto*® del
Consejo Nacional de Educacién), y con ello “jurad morir por vuestra patria,
antes de verla humillada™®.

Notamos entonces que se construye un imaginario social que intenta crear
instituciones y con ellas producir, de acuerdo a los que hemos
conceptualizado con C. Castoriadis, la fabricacién de un individuo social.
Individuo que es él mismo fabricado por las instituciones de su sociedad.
Esa urdimbre de significaciones que se tejen alrededor de la nocién de
Patria socializa de manera sostenida pero también homogeneizante, desde
las escuelas, a los miembros de las futuras generaciones. Recordemos que
el individuo asi socializado es un fragmento ambulante de la institucién de su

sociedad, y no so6lo no puede ignorar las significaciones centrales de la

79 [dem. N2 144. p. 598.

*0 E| Normalista; 1888. N2 1. p. 3

1 Ibidem.

82 “Art. 21.Sera obligatoria la ensefianza de los alumnos de 3° a 6° grados, ademas del
Himno Nacional de los siguientes cantos: La Bandera, Mi Bandera, San Lorenzo, Tuyuti...”
Digesto. Suplementos 1,2y 3, 1942, p.351.

83 Normalista; N° 1; op. cit. p.13. “Nifios patriotas” de Justa Uncal.
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misma, sino que incluso esta obligado a reproducirlas. La Patria se instituye
en este periodo histérico social como una verdadera Causa heterbnoma, en
tanto es ubicada en el imaginario social por fuera de las posibilidades de
transformacion de los sujetos. El diputado Estanislao Zeballos advierte en
1887, en el Congreso de la Nacién (21 de octubre): “Ha llegado el momento
de que el Congreso se ocupe, con cualquier pretexto y en cualquier
circunstancia de que el extranjero (...) sea afecto a la nacionalidad argentina
(...) puesto que los extranjeros no tienen una patria aqui, se consagran al
culto de la patria ausente”.

Esa Causa, con todos los cubrimientos de sentido que soporta, se instala
como un elemento que garantiza el encubrimiento del caos que toda
sociedad tiene en si misma. Intenta instalarse como fundamento en tanto el
trabajo de dar sentido de las significaciones imaginarias es un trabajo
amenazado. Esa amenaza la representa como hemos visto, el extranjero, la
cultura diversa del inmigrante, pero también la del habitante del resto del
pais. Asi, D. Sarmiento aclaraba: “;Somos extranjeros? Tantas caras
cobrizas nos desmienten...;Somos mixtos? Nadie quiere serlo, y hay
millares que ni argentinos ni americanos quieren ser llamados™*®*.

Incluso, por esos afnos las celebraciones que recordaban a la Patria eran
reclamadas. La Prensa (25 de mayo de 1887) advertia: “Hace falta la
restauracion de las fiestas de otros tiempos en que los millares de nifios de
las escuelas saludaban la salida del Sol de Mayo desde las plazas publicas
entonando la cancién patria...Estas ceremonias ensefiaban a los argentinos
desde la primera edad a sentir los estremecimientos del fervoroso amor a la
patria...”

Es decir que como practica, la celebracion de las fiestas patrias estaba
instituida en el espacio social, pero fue abandonada o bien el ritual se fue
relajando con el tiempo. La intuicion de Pizzurno fue trasladar el acto al
interior de la escuela introduciendo alli los simbolos a homenajear. Podemos
considerar, de acuerdo a nuestro marco teérico, que al reducirse hacia ese
periodo todo a las mismas significaciones, el origen de la nacion se identifica

con el ser mismo de lo nacional. Asi, ser y significacion organizan tanto lo

8¢ Sarmiento, D. F.; citado por D. Quattrocci-Woisson. Los males de la memoria. Emecé.
Bs. As.1995. pp.38-39.

292



emblematico de la Patria como la sociedad misma. Y creemos que se
heteronomiza la sociedad, pues la autoinstitucién, que es obra de los
hombres y mujeres de la época, se invisibiliza y la autocreacion de la
sociedad es ocultada, esto es, autoocultada, para dar lugar a la Causa
extrasocial como origen de la sociedad. Asi la Patria se transforma en
principio de existencia efectiva; todo los demas es a partir de ella.

Después de 1887 se produce una especie de revitalizacién de las fiestas,
pues se construyen, al mismo tiempo, monumentos conmemorativos (E.

Santaella*®);

asi, se manda restaurar con un decreto del 20 de junio de ese
ano la Casa de Tucuman, y se erige un monumento en la nueva Plaza de
Mayo en conmemoracion a la Revolucion de Mayo. Con esto se intentaba
atraer y aglutinar una poblacion altamente heterogénea.

Sin embargo, la escuela comienza a ser un ambito especifico de
celebracion ademas de la ensefianza de la historia oficializada. Nos dice
Luis A. Romero respecto de la ensefianza de la historia: “es posible destacar
un principio: la disciplina y el relato de la historia debian tener como objetivo
la formacion de la nacionalidad y la difusion de un conjunto de valores
asociados con ella. La nacion era el principio organizativo y estructurador de
todo relato o explicacién del pasado™®.

Por ello, esta institucion se convierte en un espacio de conservaciéon y
transmision de la tradicion patria. Y ello era un pedido explicito desde las
revistas educativas a los padres; en un articulo de E/ Normalista, se pide que
“el padre de familia debe hablar & sus hijos en sus mas intimas
conversaciones, del pais que los alimenta y los tiene & su abrigo™®’

El pasado patrio legitimaba la identidad nacional, por ello resultan
importantes los contenidos y formas que tuvieron las fiestas conmemorativas
antes de aquella revitalizacion en la década de 1880. De acuerdo a los
articulos periodisticos de La Prensa en el afo 1887, las fiestas en la década
de 1870 convocaban el entusiasmo popular. Asi dice un cronista: “Llego por

fin el 25 de mayo con gran contentamiento de los pirotécnicos y los

*% Santaella, E.; op. cit. 1972.

*% Romero, Luis A. y otros; op. cit. 2004. p.41.
87 El Normalista, N° 5, 15 de agosto de 1889. p. 7.
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muchachos (...) a medida que se van acercando los dias de Mayo veiase
dibujado en todos los rostros la alegria”

Se preparan entretenimientos y los organizadores con creatividad
combinan los simbolos patrios con decorados y escenarios en la misma
Plaza de Mayo. Por otro lado, el Te Deum como instancia oficial contrasta
con la libertad de la fiesta que tiene un fuerte contenido doméstico, lo que
acrecienta la comodidad y alegria de los participantes. De acuerdo a los
cronistas, esa caracteristica se prolonga durante toda la década.

Aun en 1889, en la revista E/ Normalista aparece un articulo en el que el
autor se lamenta de que los actos patriéticos no sean un ritual instituido
“Lastima que esto no se haga en todas las escuelas, por escasos que sean
los medios que se cuenten para ello: un poco de patriotismo y buena
voluntad pueden superar los mayores obstaculos™®.

Se produce hacia 1881, un gradual aumento de la presencia del Estado en
las celebraciones patrias; recordemos que en ese afo la ciudad de Buenos
Aires se convierte en la nueva capital federal. Esa presencia estatal aporta
mayor solemnidad, asi en 1881 se realiza el primer gran acto presidido por el
gobierno nacional, que ha triunfado sobre las fuerzas separatistas.
Comienzan a intervenir en la celebracion los personajes ilustres y el
despliegue de tropas militares muestra el poder del naciente Estado
Nacional. Dice Bertoni*®®; “el gran acontecimiento lo constituyé el desfile
militar luego de la tradicional revista de tropas después del tradicional Te
Deum”.

Si bien la presencia militar fue una constante en las celebraciones patrias,
a partir de esa fecha se hace mas solemne y el ejército nacional muestra su
poderio al mismo tiempo que desaparece el clima popular y alegremente
festivo de la década anterior. Por lo tanto las celebraciones se llenan de
rituales militares y se militariza el patriotismo.

Recordemos que esta transformacion de la fiesta patria se produce como
una estrategia de la clase dirigente para convocar a la poblacién a la
unificacion de la identidad nacional. Sobre la misma década las

colectividades extranjeras también ejercian su poder de convocatoria; de ser

88 E| Normalista, N° 1. p.11.
*%9 Bertoni, A.; op. cit. 1992. p. 81.
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modestas reuniones en la década anterior, se transforman en importantes
fiestas que conmemoran y celebran las fechas patrias de sus paises de

origen.

Militarismo y orden escolar

Estos festejos irritaban grandemente a Sarmiento, pues llegaban a durar
tres dias (afio 1887) y los residentes italianos embanderaban los frentes de
sus casas, ademas de marchar en columnas civicas a saludar al ministro
italiano cantando el himno. Los periddicos italianos, por su lado, sefialaban a
los miembros de la colectividad “lejanos de la Patria debéis conservar
incorrupta la fiesta, celebrar la gloria y cultivar el afecto para merecer el
nombre de hijos. Por tanto estad prontos a responder a estos sacros
deberes, festejando el 20 de septiembre™.

Esta grandilocuencia festiva amenaza con desdibujar las fiestas nacionales
propias; los dirigentes de la época percibian una amenaza de disgregacion y
consecuentemente, el peligro de desaparicion de “lo nacional”, esto era lo
temido, a modo de caos que amenaza los sentidos establecidos. Si bien esta
preocupacion no se extendia al gran publico, si estaba presente por ejemplo
en las discusiones acerca de las escuelas italianas. El mismo Sarmiento en
articulos aparecidos en el diario E/ Nacional, advertia de la expansion
colonial italiana y con ello la importancia que estaban adquiriendo las
escuelas italianas en el mantenimiento de la cultura, la lengua y el afecto
hacia la madre patria.

Para el 9 de julio de 1887, se incorpora la novedad del acto introducido por
P. Pizzurno, se intenta asi una convocatoria exitosa, que si bien se logra, no
tuvo el brillo esperado. Dice La Prensa el 10 de julio de 1887: “Una
animacion desacostumbrada se ha notado este afio en las fiestas patrias
(...) El pueblo (...) atraido, ademas, por la novedad del himno patrio que iba
a ser entonado en la plaza por mas de trescientos nifios a la terminacion del
Te Deum (...) El aspecto de la colosal agrupacion...era de un efecto

imponentemente hermoso”.

*0 |bidem. p. 85.
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En los festejos de mayo del afio proximo, se anuncia que cerca de 1000
ninos cantarian el himno nacional. La publicacion oficial del Consejo

Nacional de Educacion, El Monitor*’

, sefiala que los escolares organizados
por los directores de las escuelas en batallones infantiles, aparecieron
uniformados y armados como soldados.

Esta formacion militar de los niflos adquiere para el momento histérico una
relevancia especial, por un lado son presentados como los futuros
defensores de la nacionalidad, pero por otro, ese futuro se eslabona con el
pasado heroico donde la independencia y la defensa de los intereses
nacionales son revividos ante la posibilidad de disgregacion nacional, en
tanto lo abismal, lo que no puede ser recubierto enteramente de sentido por
las significaciones, se halla en ciernes en esos momentos historicos.

De esta manera los nifios asumen los deberes civicos y militares a partir
de la iniciativa del propio C. N. E.; y ello significo que el Consejo costeara los
uniformes y el armamento para los nifios. Dice El Monitor respecto a los
ninos, que fueron disciplinados “por algunos oficiales del ejército
argentino™%.

En verdad estos batallones escolares no significaban sino una educacion
moral en el marco de una identificacion emblematica con lo “nacional”. Se
fortifica y recrea un sentimiento donde la presencia estatal impele al deber
patriético. Surgen incluso por esa época relatos de héroes que actuaron en
las luchas emancipatorias, para terminar de recrear un imaginario que
alimenta el patriotismo. Se gesta asi un orden escolar basado en la
organizacién militar y en la subordinacion disciplinar. Citaremos largamente
a Juan Maria de Vedia, quien como secretario de El Monitor hacia el ano
1891, dice en sus paginas: "De los batallones que se han formado aqui con
los nifos de los establecimientos de ensefianza publica, puede hacerse la
misma divisién que se hace de las fuerzas militares de la nacion...Componen
el ejército de linea los alumnos del asilo de huérfanos que desde hace 6 o 7

anos estan organizados militarmente (...) ostentan en los dias de parada las

*9' I Monitor. 1887. N2 156. p. 721.
2 E| Monitor. 1888. N 162. p. 213.
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medallas que sin duda han ganado en los torneos de inteligencia, en la
subordinacién y la disciplina™®®.

Estos rituales contienen un Iéxico que, al modo de un conjunto de signos,
se traducen en gestos y posiciones corporales fuertemente codificadas. El
ritual se caracteriza por ser una practica colectiva en cuya realizacion se

hace explicita una significacion®®.

De este modo, se prescribe en los
programas de las escuelas publicas los siguientes ejercicios: “Cuarto grado:
ejercicios militares; alineacion; formacién; marchas. Quinto grado: ejercicios
militares; alineacién; formacién; marchas; conversiones y manejo del fusil

escolar™®,

Podemos suponer entonces que se gesta un determinado
habitus de cada sujeto en la escuela con la extension y legitimacion de estos
rituales escolares que se ordenan sobre dos ejes, por un lado sobre las
celebraciones patrias y por otro sobre la practica militar del orden cerrado.
La reflexion sobre el habitus de cada sujeto, sobre la cultura escolar, sobre
el vinculo pedagdgico y las exigencias de renuncias que él implica, sobre la
significacion imaginaria alumno y sus efectos en la préactica escolar y
pedagdgica es una tarea que se nos plantea en este momento de la
investigacion.

Recordando el concepto de capital cultural de P. Bourdieu, notamos que
este autor observa y consigna la violencia simbdlica que ejerce la escuela
sobre los alumnos, a través de la transmisién de los contenidos de una clase
que se presenta como hegemonica tanto en lo econémico como en lo
cultural. En el diagrama social que se establece se reconocen los
enfrentamientos de clase que no dejan de producirse en el mismo imaginario
escolar.

Las significaciones imaginarias que constituyen el imaginario social,
recordémoslo, son significaciones construidas por el conjunto social. Ello
establece, en si mismo, que las coberturas de sentido que se producen por
parte de las significaciones imaginarias, sean registradas de diferente
manera por los sujetos. El mismo P. Bourdieu nos dice que la existencia de
una cultura que se considera legitima implica por si misma una que no lo es.

La cercania a dicho conjunto de significados legitimados gesta la posibilidad

9% E| Monitor. 1891. N© 200. p. 1214.
9 Amuchastegui, M.; op. cit. 2003. p. 17.
95 EJ Monitor. N® 200. op. Cit. p. 1214.
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de recrear ese mismo conjunto que llamaremos cultura. Aquello que se le
retira y aleja tiene, proporcionalmente a la distancia que adopta, una pérdida
de legitimacion ante la sociedad en su conjunto.

El orden que legitima las préacticas y rituales militares tiene un fuerte
antecedente en la educacion. Recordemos lo que dijimos en otro lugar
acerca de que este cambio de significacion, en Europa en el siglo XVIII,
refiere también a la inclusién de los infantes a las actividades productivas, en
plena expansion de la Revolucién Industrial. Pero ello determina que se
configure una nueva concepcion de educacién, especialmente para los hijos
de la burguesia, ya que la extensién del liberalismo en el ambito escolar no
fue completa. “La disciplina escolar abandon6 su tradicion liberal de finales
del Antiguo Régimen e incluso del periodo revolucionario para adoptar los
meétodos castrenses, un estilo cuartelero que duraria mucho tiempo, casi

hasta finales del siglo XIX"*%.

El orden en la escuela

El emperador Napoledn |, propaga la disciplina militar en la escuela. Las
disciplinas castrenses se extendieron durante casi todo el siglo XIX. Las
practicas educativas de fines del Antiguo Régimen, dejan de estar en boga,
para dar paso a un nuevo modo de entender la estadia del nifio en la
escuela. Los rituales que se veran en el ordenamiento escolar, provienen en
su mayoria de las practicas de orden cerrado.

Recordemos que el desarrollo de las ideas liberales acerca de la
educacion, se interrumpe y asciende en Europa el orden militar.

Una parte importante de la instruccion, después de la expulsion de los
jesuitas, se orientd para la preparacién de escuelas militares “y toda la
ensefianza adoptd algo de esa conducta militar”.

Pueden reconocerse en las revistas educativas de la época los efectos
buscados con la introduccion del orden militar en las aulas. Asi, en El
Monitor*®” leemos lo escrito por su Director, Juan M. de Vedia: “Los nifios

obedecen las ordenes como movidos por un resorte, comprendiendo el

* Ariés, Ph. Op. Cit. 1987. p. 351.
*7 I Monitor. N® 200. op. cit. p. 1214.
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interés é importancia que tiene la uniformidad”. Asimismo ello no deja de
generar conflictos, pues "hay muchos nifilos que quieren ser oficiales (...) que
algunos se tornan voluntariosos y desobedientes & las ordenes de los
maestros; que los que tienen voz de mando se aficionan de tal modo a ello
que quieren ser obedecidos por sus condiscipulos en todos los actos de la
vida"*%®,

Ademas de conformar este modo de vinculacion entre pares, altamente
jerarquizado y con niveles de autoridad creciente, el orden militar intenta
generar también, de acuerdo al mismo autor de las notas anteriores, lo que
hoy llamariamos un posicionamiento de género determinado, con habitus
propio de una actitud beligerante ante la vida. “Esos ejercicios contribuyen
eficazmente & la disciplina y el orden, dan gracia y agilidad a los
movimientos, formaran en los nifios habitos viriles; les familiariza con el
papel que han de desempefar mas tarde en la lucha por la vida qué, como
ha dicho un escritor, es milicia™*®°.

De esta manera se intenta configurar, creemos, una subjetividad que se
identifica fuertemente a un ordenamiento jerarquico, y al mismo tiempo ese
ordenamiento desdibuja al niflo que encarna ese lugar de pequeno patriota
disciplinado que se llama alumno.

Hay tensidn, entonces, entre lo que el nifo es y el lugar que ocupa como
alumno en esa naciente institucion, la escuela publica. La estructura del
propio sistema evidencia que los niflos habitaron la escuela ocupando el
lugar de alumnos, esto es, el lugar que el imaginario social de la época
significaba como alumno. Asi, parece que este posicionamiento privilegia el
lugar que el nifo ocupa antes que lo que su condicion de sujeto, su cultura
de origen, su filiacién, su capital cultural, le posibilita ser.

La estructuracion de la oferta educativa en aquel periodo no permite otra
eleccion para el nifo que ésta. Pues es un orden homogeneizante y no hay
posibilidad, o bien hay pocas, de que encierren instancias de
transformaciones culturales, ni nuevos posicionamientos subjetivos que
escapen a los determinantes del binarismo sexista, etario. Los polos
valorados son la formacion moral, la disciplina corporal, la obediencia, la

8 jdem. p. 1215.
9 Ibidem.
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defensa nacional, y se agregan la higiene del cuerpo y la disciplina del
espiritu. Sobre ello volveremos, pero queremos agregar un comentario que
asiste nuestro argumento, “En la escuela que dirige el Sr. Mauricio Pena (...)
uno de los ejercicios mas interesantes que ejercitan los alumnos (...) es
aquel en virtud del cual los ninos han de conservar la vista en la direccion
determinada por las voces de mando™®. Y ello se cimienta en lo propuesto
por el Gral. B. Mitre quien manifestaba que “los ejercicios militares forman en
adelante parte del plan educativo propuesto como aprendizaje del ciudadano
para la defensa nacional, como higiene del cuerpo y disciplina para el
espiritu y complemento necesario de las nociones del hombre en la vida

practica™”’

. La mayor organizacién del sistema educativo publico argentino
se impregno de preocupacion por la nifiez como objeto de intervencion para
lograr la identidad nacional. Se revela asi un cruce de consideraciones
politicas, historicas, psicologicas y sociales, ademas de biolégicas, que se
orientaban a la construccion de la sociedad buscada.

La escuela publica se convierte en el instrumento organizador de lo que
postulan esos discursos, que proponen por un lado el desarrollo de la cultura
“civilizada” y la adquisicion de conocimientos, y por otro “la concepcién y
utilizacién de la educacion publica como medio para proponer los valores
propios de la nacionalidad, comprometida asi en la construccion de un sujeto
social y moral: el nifio argentino™.

Ese nifio era el ideal a alcanzar partiendo de la concepcidén de la época
acerca de la naturaleza salvaje de la infancia. Recordemos que Mercante,
fundado en el positivismo, postulaba que el nifio es un ser egoista por
excelencia y por lo demas peligroso; podemos imaginarnos cémo el contexto
sociohistérico configuraba la tarea de transformacion radical de esos nifios y
de la sociedad toda.

Asi, encontramos en numerosos articulos de las revistas mencionadas
que hay una directa implicacion entre la conformacién de los rituales
militaristas con un habitus que se corresponde a una determinada cultura
escolar, fundada en un particular vinculo pedagdgico, que termina por

consolidar ese sujeto social, el nifio argentino. Veamos estas

%% jdem. p. 1165
7 Ibidem.
%92 Devoto, F; Madero, M.; op. cit. 1999. p.144.
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correspondencias con el vinculo pedagdgico, pues ese vinculo, si
recordamos nuestro marco tedrico, implica renuncia, de acuerdo a F.
Nietzsche.

Por ello, la educabilidad sélo es posible porque el vinculo pedagdgico
surge alli donde se gesta la renuncia; esto es, en el mismo lugar de la
renuncia a aprender por cuenta propia, por ejemplo, a producir otros rituales
para acceder al conocimiento, o bien, se renuncia a la autonomia para
ligarse de manera heterénoma a las significaciones centrales del imaginario
y de esa manera mantener el vinculo pedagdgico.

Se reduce de esta manera la existencia del sujeto a los referentes
categoriales que necesito la escuela para funcionar, a condicion de que no
se coloque en el centro de la escena al sujeto que ese nino es, pues ese
nino era considerado potencialmente peligroso, mucho mé&s cuando
constituia grupos que amenazaban con convertirse en turbamulta. La nocion
de su egoismo intrinseco aportaba a aumentar la desconfianza sobre él. Por
ello sélo era aceptado como un sujeto social en tanto fuera considerado
alumno, pues la educacién permitiria sacarlo de ese estado de primitivismo
social. La labor educativa ademas promoveria la necesaria vigilancia y la
conduccion del maestro sobre ese ser necesitado de disciplina. Parece que
toda singularidad se pierde, para esta concepcion, en aras de la salud y la
civilizacion.

Ademas aquella reduccion del sujeto a las categorias sociales garantiza
que el mismo es capaz de ejercer las renuncias mencionadas para mantener
el vinculo.

Resulta interesante conocer uno de los determinantes que impulsan a tal
reduccion. En la medida que el lugar que ocupa el sujeto sea mas importante
que el sujeto mismo, las referencias que connotan esas categorias tendran
una determinada eficacia sobre las subjetividades. La denominacion de
alumno no es inocente, por lo que existe como referencia la educacién no
parece habérselas con sujetos, sino con alumnos, aprendientes, que se
encontrarian con maestros, es decir, con ensefiantes, con los que mantienen
un vinculo pedagdgico con las caracteristicas mencionadas, es decir que
exige la renuncia al autogobierno del nifo. Ese autogobierno no podia ser
considerado desde esta concepcidn, pues la infancia estaba signada como
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periodo por la inadaptacion, es asi que la educacion tenia como objetivo
combatir las resistencias a la adaptacion.

Ese alumno que encarna el nifo argentino, es una perspectiva de futuro
antes que nada; un futuro hombre viril, un futuro defensor de la nacionalidad,
un futuro hombre de caracter, en sintesis, un futuro ciudadano, entendiendo
a la ciudadania desde una perspectiva acotada de participacién politica,
COMO veremos.

La posibilidad de pensar que los ninos como alumnos pueden ser sujetos
activos no sélo de sus aprendizajes, sino también de las decisiones que le
conciernen en el ambito escolar, eran consideradas como una perspectiva
posible por algunos pensadores y pedagogos, pero primé la postura que
exigia mas renuncia y mas heteronomia en la escuela en funcion de esa

figura del nifo argentino, segun nuestra interpretacion.
Caracter, raza y salud, legitimados.

La problematica de los objetivos de la educacién ya esta planteada en el
pensamiento de presidentes como el Gral. Mitre, D. Sarmiento, segun hemos
visto, pero resulta interesante indagar en el modo en que aquella
problemética se enlaza ademas con otras significaciones tales como el
caracter, la fortaleza fisica, las emociones, la raza, la salud psiquica y fisica,
la moral y otras mas. Sobre esa malla de sentido se articulan los aspectos
mas sobresalientes que daran contenido al sujeto que se forma en la
escuela como ciudadano.

Veamos cémo se considera entonces el caracter en aquel periodo y desde
esa perspectiva cudl deberia ser el rol de la escuela. Dice el nuevo director

°03 en su articulo “La escuela debe formar hombres”™: “La

de EIl Normalista
escuela mediante su educadora influencia, transforma los padres. Estos, en
nuestro pais, adolecen, por lo comun de un grave defecto: no forman
hombres capaces de gobernarse. Salimos de las aulas sin principios fijos;
frio el corazén, sin fuerza moral alguna; muertos o aplastados los

sentimientos de humanidad y de justicia. ¢Y ello a qué es debido en parte?

%93 £/ Normalista cambia de director en su segundo niimero. Asi, José Bianco es
reemplazado por Pedro Caracoche.
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Observad los horarios. Alli estan la aritmética, geometria, geografia (...)
dificilmente encontréis veinte y cinco minutos semanales para interpretacion
de un capitulo de “El caracter’, “El deber’, “El ahorro’, "La ayuda ™",

Es decir que esta critica a la educacion familiar y también escolar se centra
en lo que podemos interpretar como carencia de educacion moral, y ello
segun el autor no forma sino hombres moralmente débiles. Sigue P.
Caracoche: “Los jovenes escolares no son atraidos por ningun estimulo
fortificador. Cuando un niflo-hombre contempla alegremente un punto tan
elevado que toca las nubes, siente su inteligencia inundada de luz y su alma
de fuego. Ese punto que toca el firmamento es Jesus, Sécrates u Homero. El
nifio se identifica entonces con esos puntos celestes™%.

Es evidente que se requeria para el desarrollo del nifio en hombre de
fuertes modelos identificatorios. Y ello se complementa con la construccion
de un sentimiento nacional, que se referencia en la fuerza moral y con el
caracter para autogobernarse. Reconozcamos que nuevamente aqui
encontramos que el lugar del nino como futuro hombre, que en apariencias
era lo que realmente importaba, era mas importante que el ninio mismo. Ya
lo vimos, y es por ello que se asimila el nifio a la posicion que se ocupa
como alumno, y de ese alumno se espera un sujeto moralmente apto,
identificado a los modelos de los héroes, y a los emblemas de la Patria.

El nifo y la nina son alumnos, pero son valorados no por lo que son, sino
por lo que seran, esto es, un hombre, una mujer (aunque esto ultimo no
consta en los articulos mencionados, pues a ella se le reservan otras
prioridades); el adulto sera maestro; y cada uno ocupara las posiciones que
estan prescriptas desde el férreo binarismo. Esta determinacion que traza
tanto lo que el nino como alumno debe ser y hacer, pensar y desear, y lo que
el adulto como docente debe pensar, actuar y esperar, inhabilitan a
corrimientos de posiciones propias de la creacion histéricosocial. Hay un
mandato en un imaginario social rigidificado, y que convierte a la escuela en
el vehiculo de un orden unico. Se instituye aqui también, privilegiadamente,
a partir de la incomprensién de lo que el nifio es, una negacion de la

diversidad.

%% E| Normalista. 1888. N2 2. p. 2.
%% |bidem.
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Sigamos con P. Caracoche. “Una madre atiende con emperio la educacion
moral, un maestro atiende con solicito empefo la educacion intelectual. Por
un lado se moldea el nino-hombre, por el otro el nifo desnaturalizado. ¢ Para
qué necesita la patria ciudadanos que sean gobernados por un poder
enteramente extrano al propio?...A la patria no pueden servirle ciudadanos
sujetos a variedades; pero si le sirven enalteciéndola, los que acaten la
Leyes™

Es claro que esa generacién formadora de la siguiente tenia el explicito
proyecto politico y social de modelar ciudadanos enteramente respetuosos
del orden social y juridico de la patria, y autogobernarse significa aqui,
creemos, adecuarse a las Leyes imperantes del naciente pais. Y para ello
debe negar, como hemos ya sefalado, cualquier alternativa que conlleve un
pensamiento y un sentimiento diverso respecto de las significaciones
sociales centrales de la sociedad que se esta construyendo.

En la construccibn de esa fortaleza intervienen aspectos que
complementan las caracteristicas de ese futuro ciudadano. Asi, Pablo
Pizzurno, en la mencionada carta de renuncia a su cargo de secretario
subinspector, aclara que el objetivo del educador es: "formar una inteligencia
ilustrada y despierta, un corazdn puro, un cuerpo sano y vigoroso capaz de
cumplir las érdenes de una voluntad, iluminada por la razén e impulsada por
el sentido del deber, hé ahi la obra del educador”. Esa inteligencia ilustrada
requiere entonces de un cuerpo vigoroso, pues los debates se plantean
también en el orden de la educacién fisica que esta contemplada desde una
perspectiva politica.

Y ello indisolublemente se liga a una formacion moral apta. Salud fisica y
moral se conectan de tal modo que forma parte de la politica educativa

misma. Desde la redaccion de El Monitor®®’

se observa la importancia del
enlace entre el cuidado del cuerpo y la politica; asi, en el articulo “Los
recreos de los nifios” se dice: “La educacion fisica y la educacién politica y
moral envuelven dos problemas serios, a que no se ha dado hasta ahora
solucion”. Pero a este enlace de significaciones se agrega la moral, que

como hemos visto, forma parte consustancial de la salud corporal. Esta

%% jdem. p.4.
%7 El Monitor. 1890. N2 184. p. 242.
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politica tiene como proyecto el habito moral y el vigor fisico, pero el mismo
no termina de concretarse para algunos observadores, pues la escuela se
encuentra limitada para alcanzar tales logros. “La escuela es generalmente
impotente para formar entes robustos y fuertes, como para crear habitos
morales™. En el mismo articulo se profundiza el argumento acerca de que
la educacion fisica no es sino un tema politico y ello se liga, para el autor,
con el modo en que el maestro debe enseiar a jugar a los nifos. De esta
manera presenta una lista de juegos para ambos sexos. Encontramos alli las
rondas, el juego de las esquinas, las escondidas, la gallina ciega, el Sr. y la
Sra. del castillo. De los juegos prescriptos para varones, se destacan los de
destreza fisica y vigor corporal, (“vigilante y ladrones, el pafuelo, los 0sos, el
salto carnero”). Y los juegos con juguetes para varones: "los trapos, pelota,
la bandera”. Y para la nifia se aconseja el salto con soga.

El recreo se presenta como una instancia ineludible en la formacién de los
ninos y se aconseja que no dure menos de 15 minutos cada uno. El mismo
autor presenta planos de plazas de recreos instaladas fuera de las escuelas,
con un cerco perimetral que resguardaria al alumno. Interpretamos que hay
una marcada preocupacion por lo que la escuela no termina de hacer en la
educacion, pues esta “dejando en el mas completo abandono la fuerza
muscular, que es la que forma las generaciones enérgicas y vigorosas”. Otro
articulo de la misma revista, confirma esa advertencia, “Se acusa & nuestras
escuelas no proveer al desenvolvimiento de nuestras fuerzas fisicas en la
medida necesaria”.

El juego puede ser visto aqui no tanto desde el aspecto Iudico y sus
beneficios en el crecimiento de los nifos, sino en su faz estrictamente
corporal en tanto estimula el crecimiento muscular, y ello es diferente a lo

*10) "donde el

postulado en otro lugar (aunque en la misma revista EI Monitor
juego se revela como una actividad importante para el disfrute del nifo.
Afirmando alli el Prof. Normal Sr. Héctor Zembra que “es el anillo de union
entre el educando y el educador”. Sin embargo, en el mismo ndmero un
articulo advierte el riesgo de que los nifios se diviertan en vacaciones

escolares. Después de reflexionar sobre ellas, su duracion, y de si el trabajo

%% |bidem.
%99 £/ Monitor. 1891. N° 192. p. 974.
%1% EJ Monitor. 1895. N© 265. p.195.
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de los nifios en ese periodo los sigue formando, aclara “pero si, como
sucede frecuentemente, se le permite hacer su capricho, claro es que no
pensara mas que en divertirse (...) gastando toda la fuerza que le es
necesaria para el estudio. El estudiante estara cansado, con pereza vy
pensara en jugar’.

Dos posiciones encontradas respecto del juego y del goce del juego en la
infancia. Y una de estas posiciones, la que determina que el juego deberia
tener sélo un caracter instrumental para el crecimiento del nifio, es la que
impera, y sigue valorando el lugar de alumno en detrimento del nifo que es
ese alumno, pues el juego debe servir al fin especifico del desarrollo del
hombre que en latencia encierra el nifio. Ese lugar resulta mas importante
que el ser que es el nifno. Ese futuro hombre necesita de fortaleza fisica
como capital de ciudadania. El juego permite acrecentar ese capital en tanto
la defensa de la patria se relaciona con asentar cimientos de una raza fuerte
en lo fisico y lo moral.

Ahora bien, esta inquietud parece orientarse a la constitucion de ese
sujeto, y en verdad a este modelo donde la preocupacién por la fortaleza
fisica y moral se toma de la educacion inglesa. Pero, creemos importante ver
la conexién ya citada entre cuerpo, moral, caracter, al que se agrega ahora
la herencia psicoldgica.

El profesor Aniceto Sela, catedratico de Derecho en la Universidad de
Valencia, en una conferencia transcripta, explicita la transmision
generacional de dicha herencia, asi advierte que: “Es forzoso contar, ante
todo, con la herencia psicolégica (...) multitud de hechos muestran una gran
parte de este caracter son (...) mas antiguos que nosotros, existian antes de
nuestro nacimiento, en nuestros padres que nos lo han transmitido, después
de recibirlo de sus descendientes™"".

Sabemos que hacia ese periodo la inmigracién trastoca las relaciones
familiares establecidas en el Rio de la Plata, y con ello también los
parametros afectivos que rigen dichas relaciones. Se conforman para fines
del siglo XIX nuevas familias basadas en la poblacién inmigrante, y esa
familia popular inmigrante se encuadra dentro de la problematica propia de
la ciudad, con relacion a la vivienda, la salud publica, etc. El advenimiento de

" El Monitor. 1890. N° 186. p. 433.
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esta poblacién, como dijimos, conmueve a la familia tradicional argentina,
que sin embargo no se consolida en los modelos familiares tradicionales,
aunque conserva en su funcionamiento los roles paterno y materno.

En Argentina, ya lograda la organizacion institucional del Estado, el
objetivo es “el logro de la integracion social en un contexto de crisis politica —
Revolucion del 90- del modelo de “Paz y Administracion” del primer gobierno
de Roca (1880-1886)"'2.

Si nos adentramos en los aspectos cotidianos de lo social, vemos que las

habitaciones reducidas del conventillo®'®

, Y Su consecuente hacinamiento
promovia que el nifo eligiera el espacio vital de la calle, donde los juegos y
la comunicacién se realizaban de manera espontanea. Los padres y madres
se dedicaban mayormente al trabajo, y a consecuencia de su ausencia hay
consecuencias, nifos solos, con alta mortalidad infantil que se intenta
compensar con un alto indice de nacimientos.

El higienismo, como “corriente médica y socioldégica que tuvo mucho auge
en la Argentina como consecuencias de las epidemias de célera y fiebre
amarilla a fines del siglo XIX™", se liga, hacia esa época, a la concepcion
normalizadora en educacién (que como vimos consideraba que educar al
ciudadano no era otra cosa que una mision), y al mismo tiempo se entronca
con el positivismo pedagogico (cuyos objetivos eran ordenar, incluir y
promover o bien excluir y expulsar en la escuela a partir de la
sistematizacion del sistema escolar, segun hemos ya consignado). Estas
tres nociones conforman un conjunto de conceptos que permitiran a los
intelectuales de la época reconocer que los obstaculos de la modernizacion
pueden ser interpretados como expresion de patologias individuales vy
sociales. Y ello se conjuga con la concepcion del nino que se construye y
que hemos vislumbrado cuando examinamos algunos enunciados de Victor
Mercante y Rodolfo Senet.

De esta manera, el niflo no es ya una figura inocente, casi angelical, sino

que tiene, en esa época sobre si la concepcion de la ley de Haeckel, que

*2 Devoto, F; Madero M; Op. cit. 1999. p. 140.

*13 |_a familia promedio tenia cinco miembros que habitaban un espacio de 3,6 por 3,6
metros. C. Solberg. Inmigration and Nationalism in Argentina and Chile: 1890-1914. Austin.
University of Texas Press, 1970. Citado por Devoto y Madero. Op. cit. p.140.

** Puiggrés; Adriana; op. cit.. 2000.
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como ley biogenética postula que el desarrollo del individuo recapitula el
desarrollo de la especie a la que pertenece. Por ello un nifio presentara, para
esta concepcion, la violencia propia del hombre primitivo. La infancia
representa entonces la etapa primigenia de la humanidad y por lo tanto, un
nifo era considerado un hombre no desarrollado o bien poco desarrollado.
Victor Mercante, el importante pedagogo normalista, afirmaba:
"Filogenéticamente consideradas las tendencias criminosas le son naturales
como eran naturales en el hombre primitivo (...) El nifio no nace un dechado
de bondades, por el contrario, la germinacién delictuosa es mucho mas
activa y variada que en el adulto™'.

Esta concepcion permite dar un valor preeminente a la psicologia naciente
hacia aquel periodo, y como vimos, fuertemente influenciada por una clara
teoria evolucionista. En una de las revistas analizadas, encontramos esta
declaracién que no ahorra comentarios: “A no dudarlo, el desconocimiento
de la psicologia por los educadores nos induce a cometer atrocidades con
los incautos nifios™'®.

De esta manera, el conocimiento de ciertas concepciones parece ser
valorados; y con ello un nuevo modo de comprender al nifio y a su
psiquismo.

Ese intento de comprension se funde con los postulados de un darwinismo
social, cuyo caracter evolucionista implica, casi de manera inmediata, la
adaptacién a la norma legal y moral como un ideal de salud psiquica.

Y la ciudadania que se construye desde esta forma requiere de la norma
como elemento sustancial. De acuerdo a G. Canguilhem, lo normal se
adecua a la norma de desempefo esperable segun la etapa evolutiva. Asi:
“la normalizacién de los medios técnicos de la educacion, de la salud, (...) es
la expresion de exigencias colectivas cuyo conjunto (...) define en una
sociedad historica dada su manera de referir su estructura, o quizas sus

estructuras, a lo que considera que es su bien propio™'’.

*15 Mercante; V.; “Notas sobre criminologia infantil”, en Archivos de psiquiatria, criminologia
Y, 6ciencias afines. T.l. 1902. p.34.

El Normalista; 1890. N° 3. p.2.
*7 Canguilhen; G.; Lo normal y lo patoldgico. Siglo XXI. Bs. As. 1974. p. 186.
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Esa norma se apoya en lo natural de la evolucion. Ello justifica las
carencias de los nifios y se apoya en su justificacion en, por ejemplo, la
gramatica. Encontramos que no sélo la norma disciplinaria basada en el
militarismo en el orden escolar se halla entronizada, sino también que “la
regla es para el estudiante un algo superior, un algo inflexible e
inquebrantable, que no admite discusién y que jamas puede violar sus pasos
por ignorancia consumada”®'®.

Por otro lado, se hallan declaraciones donde esas reglas se ligan al modo
de rituales, pues como verdaderas palabras legitimadas, esas reglas hacen
que la gramatica “(que) se ha formado después de la lengua, (...) debe
ensefiarse después de ella”'®. Sin embargo, existen criticas de ciudadanos
que cuestionan el uso de la gramatica por parte de los alumnos y detectan
como particular causa a los textos escolares. Asi, el Sr. M. B. Martinez, en

carta a La Prensa, publicada también en EI Monitor>®

, aclara que “el mal
esta en los libros de textos que se ponen en manos de los alumnos,
suprimiéndoles toda libertad para formular con originalidad la expresion de
su pensamiento y poder hacerlo en lenguaje propio”.

Esta observacion no carece de importancia, pues no sabemos que
pertenencia social y politica tenia el Sr. Martinez, para dejar en claro que el
respeto irrestricto por la regla gramatical tenia sus oponentes (creemos que
sectores minoritarios), que abonaban las condiciones para un pensamiento
reflexivo de los nifos. Asi también ocurre con el examen, desde donde se
postula cierto rasgo de autonomia al proponer que sean los nifios quienes
expresen con su propio lenguaje el tema a desarrollar. Veamos mas
profundamente esa argumentacion. “Las pruebas por las que pasan en estos
dias los nifos de las escuelas de Buenos Aires revelan sin dudas un
progreso en los métodos de ensefanza (...) pero dejan a la vez vislumbrar
con mas claridad las deficiencias (...) La prueba escrita para los alumnos de
las escuelas elementales y superiores, dice el reglamento de examenes,
consistira en el desarrollo de un tema elegido por la mesa y comprendido en
los programas. Esa prescripcion reglamentaria tiene por objeto impedir que

'8 E| Monitor. 1890. N2 182. p.147.

*19 £ Monitor. 1895. N° 267. p.295. Autor: Alejo de Nevares (Vocal del Consejo Nacional de
Educacion).

%20 E| Monitor. 1890. N° 182. p.147.
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los nifos presenten trabajos estudiados de memoria (...) Se quiere que las
composiciones desde los primeros hasta los ultimos grados del programa
sean el resultado del alumno; que en ellas exprese sus ideas y no las
agenas; que las expongan en su propio lenguaje de modo que se aprecien
con exactitud los resultados de la ensefianza™?'.

Esta busqueda de autonomia en los nifios, creemos, muestra una posicion
sin dudas minoritaria, pero que sin embargo revela que la busqueda de
homogeneizacion encontraba voces disonantes que al mismo tiempo que
pretendian un nifio de conductas ritualizadas también proponian que pueda
el mismo pensar reflexivamente, y expresar con su propio lenguaje ese
pensamiento, que sin dudas nosotros asimilaremos a un proceso reflexivo,
que se opone a un método memoristico mecanicista.

Empero, los rituales escolares exceden la busqueda de la nacionalidad
para extenderse a otro tipo de reglas. El dictado muestra un esquema
preciso para tener en consideracion. Se propone desde las paginas de El
Monitor que se siga la costumbre francesa acerca de que los propios
alumnos se corrijan mutuamente, pero también hay claras prescripciones a
los maestros sobre el modo de corregir el dictado. Se sugiere entonces que
“...las faltas sélo se subrayaran al lapiz y se anotaran en el margen; cada
alumno debera corregir personalmente las faltas que hubiere cometido, y
ademas (...) copiara todas las palabras nuevas sefaladas por el maestro 6
las faltas de ortografia com(n que hubiese cometido™?.

Sospechamos que estos preceptos indican reglas precisas sobre el modo
lancasteriano donde el monitoreo es el eje del proceso de ensefianza, pero
por otro se revela una instancia de autonomia en los nifos y nifias que
deben corregir su propio escrito. Puede parecer un detalle de escasa
importancia, pero los rituales de ensefianza si bien fijan modos que terminan
heteronomizados, pues no hay ya posibilidades de cambiarlos por otros de
mayor utilidad y conveniencia, en su momento pueden gestar visos de
autonomia en los sujetos que aprenden. En este caso la marca del lapiz es

ya un indicador de lo provisorio del error; por otro lado, la autocorreccion

%21 £ Monitor. 1889. N° 169. pp.551-553.
%2 E| Monitor. 1893. N° 269. p.389.
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puede significar desde ya un proceso que busca la reflexién en el nifio y la
nina.

Las expectativas del educador Carlos Vergara acerca de su pretension
sobre la autoeducacion de los nifios, en tanto éstos pueden ejercer a partir
de la espontaneidad una buena conduccion de si mismos, pueden estar de
alguna manera presentes en las practicas de autocorreccidén. Sin embargo
no parecié ser un ejercicio hegemonico en las practicas educativas.

Ademas debemos aclarar que por lo visto, en general, en el orden escolar,
de las reglas gramaticales, como en los rituales patridticos, hay una
naturalizacién de medios y fines que hacen de la pedagogia y la didactica
campos cientificos, objetivos y neutros que se basan a su vez en el
conocimiento psicolégico y la filosofia positiva, que domina el panorama
cientifico e ideoldégico desde 1880 hasta 1920 aproximadamente. Ya hemos
visto cdmo en nuestro pais el positivismo se presenta a partir del
cientificismo, el naturalismo, el liberalismo y el evolucionismo. Asi confluye
una psicologia experimental que busca primariamente una didactica
cientifica.

En el periodo en cuestién, siguiendo a Adriana Puiggrés®®, recordamos
que el positivismo se asocia a un normalismo desde aproximadamente 1870
y el acento esta puesto en las reglas y el maestro, valorando los aspectos
técnicos; se une asi el racionalismo y el empirismo, en funcion de psicologia
asociacionista.

Psicélogos como R. Senet, no dudan en afirmar, basandose en la
concepcion anterior, que “La eficacia de la educacion como medio de desviar
y aun neutralizar taras patolégicas, cargadas, asi como para contrarrestar
una adaptacién social perniciosa (...) esta perfectamente comprobada (...)
Los estudios sobre la educacion de los sentimientos del nifio, mientras no se
funden en el conocimiento de la psicologia normal y patoldgica, adoleceran
siempre de los inconvenientes y errores inherentes a las teorizaciones o
especulaciones puras. No se podra corregir un nifio racionalmente (...) hasta

que no se conozca la etiologia de su conducta "%,

523 Puiggros; A.; 2000. p. 70.
%24 Senet; R;. op. cit. 1911. reproducido por Vezzetti. Op. cit. 1988. p.124.
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Asi, toda intervencién es educativa (nos referimos a aquellas no
organicas), y es ademds psicologica; pues actla sobre procesos de
conocimientos, desarrollos de aptitudes y conductas. La escuela encarna
ideales de racionalidad de la cultura occidental y la norma se instituye sobre
un ideal que se conforma en el hombre blanco, ciudadano, adulto, que
pertenece a esa cultura occidental valorada. Y ello tributa a una idea de
pedagogia nacional argentina, con la consolidacion de una determinada
cultura escolar, con un nuevo capital cultural para los nifos y nifas. Sobre
esas nuevas significaciones, y para reconocer los andamiajes imaginarios y
simbolicos en que se funda la aparicién de la formacién de una nueva
ciudadania, es que la “educacion completa del nifio —alumno se concibe
como una educacién fisica, intelectual y de los sentimientos. Esta ultima,
identificada con la educacién moral y estética, se convierte en el marco
dentro del cual se plantea el problema de la indisciplina escolar™®. Y en
esta concepcion la indisciplina se asimila al desvio, a la evoluciéon anormal
que se aparta de lo normativo, acercandose asi a un estado patoldgico. Se
relacionan asi discursos que remiten desde lo académico a la prevencion de
conductas desviadas y, por otro, que la indisciplina, si no es corregida
termina en degeneracion. El ya citado R. Senet dice: "Los examenes
practicados (...) constatan que el 50% de los nifios indisciplinados, viciosos o
delincuentes, son degenerados mas o menos tipicos (y) no pueden quedar

librados a los medios educativos empleados con los normales™?°.

Moral y nueva ciudadania

Sobre esa concepcién de normalidad se andamian los rituales escolares
que garantizan las condiciones del compromiso patriético junto a otras
condiciones que permiten que la vida del nifio sea objeto publico, de tal
modo se postula qué tipo de subjetividad (por lo visto, con fuerte formacion
moral) se debe desarrollar para que forme parte del espacio publico. En el 1°
Congreso Internacional de la Ensefanza realizado en Paris en 1900, se

concluye claramente que: “ La educaciéon moral tiene por objeto preparar en

%% Devoto; F; y Madero; M; op. cit. pp.145, 146.
%% Senet; R;. Op. cit. 1911. Reproducido por Vezzetti. Op. cit. 1988. p.124.
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el nifio el hombre honrado y al buen ciudadano”. El Sr. José M. De Vedia®*’,
incluye estas conclusiones, ya comenzado el nuevo siglo en El Monitor,
organo que dirige. Ademas encontramos elementos que hacen a la
autonomia en dicha educacion moral y suponemos que ello se transfiere de
algun modo al ejercicio de la reflexién y la libertad en tanto creacion de
sentido. Las mencionadas conclusiones siguen asi: “La ensefianza de la
moral ocupa en la escuela el primer puesto (...) debemos educar al nifio de
manera que sea mas tarde su propio legislador, considerando que el nifio no
puede mejorar si no es colaborador voluntario de su educacién”?®. También
ello se afirma con el parrafo siguiente donde se pide que “en los casos en
que los maestros no pueden justificar a los ojos del nifio la orden dada, emite
el parecer que la disciplina liberal no es exclusivamente el principio de
obediencia, sino que la autoridad del maestro debe irse borrando
gradualmente a medida que la conciencia del nifio se forma (...) a condicion
de llevar al nifo a vivir un dia bajo la sola autoridad de su propia
conciencia™?. Se revela aqui un claro enunciado espiritualista, que como
requerimiento minoritario de autonomia de la infancia, hace decir a C.
Vergara que “Esos futuros ciudadanos educados en la libertad haran
imposible todo despotismo, y cada individuo sera un agente muy superior de
poder y de progreso social y nacional™?.

Nos encontramos también, a escala internacional, con un reclamo de
mayor respeto por la dignidad del nifio y por su libertad y autonomia. Y ello
es aceptado y reproducido en el érgano oficial del C.N.E.

En la necesidad de una generacién fortalecida, existen también en esas
revistas articulos que remiten a que los nifos puedan aceptar criticas de sus
pares en la escuela, referidas a su produccién escolar. Por ello se propone
que el nino describa, por ejemplo, una flor y sus comparneros hacen
observaciones sobre esa descripcion. El criticado “puede rebatir libremente
las opiniones contrarias o rectificar en todos deseos de descubrir la

»531

verdad™”'. Sospechamos que estas practicas de critica mutua intentan

%27 E| Monitor. 1900. N° 335. p. 857.

%8 |bidem.

3 |bidem.

%% vergara, C.; op. cit. 19112, p. 684.

%31 El Normalista. 1888. N° 2. p.8. Autora: Justa Uncal.
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aportar a ese espiritu fortalecido del futuro ciudadano, ademas de permitir
ampliar las bases descriptivas y argumentales del alumno, junto a una mayor
agudeza de observacion. La misma autora sugiere a los maestros
reemplazar el grito, pues con una voz “que es suave y sonora, los nifios a un
mismo tiempo, ejecutando un mismo movimiento, ocupan sus puestos, sin
interrumpir el silencio que reina en la sala™%.

Creemos encontrar aqui esa combinacion que propone por un lado
adecuar al nino al orden establecido con la mayor sutileza del adulto. Pero
existen proposiciones que denotan claramente el reconocimiento del
autoritarismo por parte del adulto ensenante en la escuela, generando ello
criticas y una promocion de una disciplina distinta, con atisbos de mayor
autonomia y respeto hacia el nifo. El director de EI Normalista, el
mencionado Pedro Caracoche, hace esta descripcion y su correspondiente
propuesta: “Desde que empezé a funcionar nuestra escuela la disciplina (...)
estuvo eficazmente sostenida. Las penitencias y castigos han sido poco
usados, aunque la autoridad del maestro, ha revelado no pocas veces, un
poder autdcrata (...) No es suficiente que la subordinacion a las 6rdenes sea
conseguida sin emplear medios ruidosos 6 denigrantes para el alumno, para
decidir por el sistema disciplinario, hay medios taxitos ...que violentan las
tendencias ingénitas, y que antes de hacer vislumbrar el cumplimiento del
deber se les hace tercos 4 la par que débiles de caracter2.

Esta declaracién presenta una postura singular para la época, en tanto
remite su analisis a los comportamientos autocraticos del maestro,
estableciendo un juicio critico a los mismos y desnaturalizando, por lo tanto,
el orden escolar propuesto por ese poder del adulto. Ademas, resulta
evidente que no basta para el autor desterrar las conductas explicitas y
manifestaciones de poder que someten al alumno, sino que existen formas
sutiles de dominacion que, en lugar de favorecer el desarrollo subjetivo de
los nifos, los hace dependientes y, entendemos nosotros quiere decir el
autor, con conductas regresivas al hacer referencia a la terquedad.. Esta
interpretacion quiza esté a tono con las incipientes tendencias de la época

% |hidem.
°% El Normalista. 1889. N2 3. p.1.
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que postulaban una mayor autonomia y libertad de los nifios en la escuela,
pues los derechos de los nifos resultan equiparados al de los adultos.

Pero alli no termina el director Caracoche, pues describe las disposiciones
que aseguran las condiciones propuestas. “Se han dictado algunas
disposiciones que ponen a salvo la libertad de los alumnos (...) La disciplina
reinante...muestra claramente la posibilidad de permitir al nino en cada uno

"3 Las

de sus actos, el ejercicio de su actividad conciente y libre
condiciones de libertad y autonomia, con relacion al ejercicio de la reflexion
(que el autor llama actividad conciente), parecen ser altamente valoradas por
el mismo, asimismo contempla un sistema de disciplina. Sigue ahora
profundizando la descripcion de dicho sistema a través de una circular a los
padres, a modo de reglamento:

“12- No se impondra castigo alguno o penitencia.

2°-El medio de corregir a los alumnos sera siempre la conviccion con palabra
amistosa.

3°-El Director o los Profesores reconocen que no tienen derecho de tocar la
dignidad del alumno ni siquiera con su mirada™>°.

Termina la comunicacion con el pedido a los padres de que hagan saber
estas proposiciones a sus hijos y se agrega que ese conocimiento los
dispondra a corresponder.

Es posible notar entonces que ese sesgo democratico, donde la libertad
del alumno es considerada y que al mismo tiempo limita las acciones de
poder del adulto sobre los nifios, si bien no fue una actitud que se
extendiera, tenia presencia en la época. Esa manifestacién de reemplazar el
castigo por la conviccion, la penitencia por la palabra amistosa, valorando
altamente la dignidad del alumno, no corresponde sino a posicién que
propone claramente la autonomia de los nifios en la escuela, aunque ello no
sea dicho de esa forma. Ademas, no se nos escapa que estos redactores
pensaban especialmente en la conciencia critica, y en su futuro ejercicio
ciudadano que adquiririan estos nifios formados de esta manera y en base a
estos parametros en la escuela. Seguramente las préacticas transmitidas por

la direccion de C. Vergara de la Escuela Normal de Mercedes, que esta

534 Ibidem.
535 Ibidem.
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revista educativa expresa desde el interior de la provincia de Buenos Aires,
dejo sus huellas. Ese pensamiento no predominaba en los grandes centros
urbanos, pero la ciudad de Mercedes con su Escuela Normal formaba parte
de esa red estratégica de escuelas normales distribuidas en ciertas regiones
del pais. EI mismo Vergara en uno de sus libros dice: “Cuando el gobierno
propio se empiece a practicar en las escuelas los frutos seran infinitamente
superiores para el Estado”. De esta manera se piensa en un modelo de
ciudadania relacionado a la participacién y a las necesidades de formacion
politica de la infancia.

Como hemos visto, este autor interpreta la naturaleza infantil en funcién de
su concepcién del bien como instancia inherente al desarrollo de los nifios, y
esa cualidad del bien tiene para él un valor divino. En esto se diferencia
claramente de los positivistas que sobreponen la maldad de los nifios a
cualquier caracterizacion, pues su esquema de interpretacion se basa en
una vision criminalistica y ello abreva, como también hemos ya referido, en
el positivismo comtiano.

Para Vergara, la tendencia al bien de la infancia se potencia cuando hay
condiciones del ambiente. Y este concepto, el ambiente, es clave en su
teorizacion, ya que significa el espacio que permitia crear condiciones para
las mejores conductas sociales. Y ese ambiente también promoveria en el
alumno desarrollar la expresion de la espontaneidad. Incluso postulaba que
el fin de la educacién era “formar ambiente” para expresar precisamente esa
espontaneidad.

Ello se contrapone a la asimilacién que hace el positivismo acerca de la
infancia y la sociedad primitiva; asimilacién que Vergara critica. En verdad
este autor tenia una base conceptual heterodoxa, pues incluye en su
pensamiento la voluntad divina que estaria en el alumno. Esa conjuncion de
ciencia y religion se orienta a la busqueda de lo universal en los propios
alumnos, y ello se liga a que de acuerdo a esta concepcién la naturaleza
tiene ya un fundamento cientifico, por lo tanto si en ella se busca el libre
desarrollo de las expresiones que operan por sus propios impulsos, toda
coaccion funciona como una fuerza opresora. Se entroniza asi a la

naturaleza y el respeto al nifio y a sus expresiones. EI mismo Vergara

%% Vergara, C.; op. cit. 19112, p. 684.
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postula que ese respeto se funda en la sabiduria de la naturaleza, instando a
que “sélo sera respetado el que sabe respetar”™’; asi el maestro debe
interpretar lo que diga el alma del alumno. Estas consideraciones hacen
decir a J. C. Tedesco que esta concepcién es un espontaneismo
antiautoritario®®. (Sobre Vergara se producen frecuentes criticas de sus
contemporaneos, y también de algunos historiadores de la educacion y el
positivismo®. Sin embargo, a pesar de los limites del espiritualismo, que
muy bien ha documentado A. Puiggrés®®, acerca de mantener las
estructuras de clases vigentes, o bien por su concepcion religiosa (catdlica),
es dable pensar que aunque esos limites sean ciertos, no en vano el mismo
Vergara era llamado “el loco” por sus afirmaciones y demandas, por ejemplo,
postulaba que era necesario distribuir las tierras improductivas en manos de
los terratenientes, lo que seguramente alarmaba a los dirigentes de la
Republica Conservadora).

Por otro lado, desde el dérgano oficial del C.N.E., no se desconocian
aquellas experiencias de autonomia y orden escolar que posibilitaba la
mayor libertad y respeto a la dignidad de los nifios. Tenemos como ejemplo
de ello la descripcidon que realiza el redactor de El Monitor, Sr. Antonio
Atienza y Medrano en el ano 1890, acerca de la experiencia pedagdégica del
Conde Ledn Tolstoi en Jasnaia-Poliana. Comienza aclarando que Tolstoi
destierra en su institucion la coaccién y que “llega a la conclusién absoluta
de que el criterio de la pedagogia, es la libertad, y el solo método de
instruccion, la experiencia™*'.

Respecto al orden dentro de la escuela, se reconoce otro tipo de

ordenamiento. Asi “...ese desorden interior de la escuela es lo que llama

(Tolstoi) orden libre™*2. Y termina de explicar cual es ese orden: “Los
alumnos se sientan dénde les place; en los bancos; sobre las mesas, en la

ventana, en el suelo, en el sillon.”*,

%7 Vergara, C.; op. cit. 19112, p. 675.

%% Tedesco, J. C.; op. cit. 1986. p. 269.

% Véase Biagini, H.; El movimiento positivista argentino. Universidad de Belgrano. Bs. As.
1985.

%40 puiggros, A.; op. Cit. 1990. Véase el apartado: “Los limites del espiritualismo”.

' EI Monitor. 1890. N° 181. p.3.

2 jdem. p.4.

>3 Ibidem.
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Hasta aqui la descripcion de ese método y orden novedoso, pero el
comentario del redactor es significativo: “No puede negarse que Tolstoi es
algo utopista, pero tampoco es posible desconocer el fondo sano vy
regenerador de sus doctrinas pedagogicas. Su empefo en respetar el libre
desenvolvimiento de las facultades del nifo y en asemejar la escuela a la
vida del hogar (...) son ideas que corren paralelamente con las tendencias
mas racionales de la pedagogia contemporanea (...) Esa experiencia no
puede ser realizada en poco tiempo™**. Es decir que la valoracién del orden
escolar desplegado por Tolstoi estd realizada, y ello incluye la
correspondiente aceptacion de la libertad de accién y pensamiento de los
ninos dentro de ese orden. Incluso puede imaginarse una apuesta en
marcha de la misma, pero con el tiempo correspondiente. Acerca de un juicio
sobre la experiencia, si bien el redactor no es decididamente un tolstoiano, y
mantiene sus reservas, se muestra cauteloso con las criticas hechas a la
misma. Dice que “no puede ser ni condenada 6 absuelta la doctrina por
datos parciales, incompletos y fragmentarios”*°.

El conocimiento que tiene el Sr. Atienza y Medrano nos hace suponer que
se halla al tanto de las experiencias mas novedosas en pedagogia; incluso
reconoce que debe tenerse aun mas informaciéon para establecer un juicio,
sin embargo, le parece meritorio el fondo sano y regenerador de la
experiencia.

Es decir que esas condiciones de formacion y analisis de experiencias, en
verdad postulan, en algunos articulos, la educacion de nifilos con
caracteristicas relativamente autonomas, y que contrasta con el fuerte orden
heteronomo que propone el orden militarizado adaptado por la escuela. Y
ello en un contexto que permitird unos anos después -1897- a V. Mercante
ejercer una fuerte critica a la libertad tolstoiana. Asi, para Mercante ésta era
una escuela anarquizada porque el nifio se hallaba en pleno marco de la
naturaleza, y recordemos que desde su concepcion, sélo la ciencia y la
educacion con un fuerte orden podian hacer del nifio (un pequefo salvaje)

un ser plenamente sociable y adaptable al medio social. Para él la libertad

> jdem. p.5.
% |bidem.
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s6lo podia ser concebida dentro del orden®®. Ello es plenamente coherente
con su posicion filoséfica y cientifica, en tanto los criterios de coaccion y no
libertad de los nifilos se fundan en que éstos presentan una maldad innata, y
sostiene que si se le deja solo “veréis como sus instintos maléficos acrecen y
se vigorizan™*’. Por ello un maestro de “verdad” sélo puede serlo si sostiene
la autoridad frente al nifio y éste se somete a ella. Ademas, para completar
el cuerpo conceptual Mercante postulaba, en lugar de la libertad de los
ninos, la independencia de éstos. Y entendia que esa nocién le permitia
comprender que los nifos debian ser dirigidos por el adulto con un orden
previo. Ademas consideraba que la falta de respeto (salirse del orden
preestablecido) era aceptar la anarquia, por ello el adulto debe intervenir. De
lo contrario ese adulto no seria un verdadero maestro sino un aventurero, y
aqui deja en claro sus criticas a Carlos Vergara, aunque sin nombrarlo.

Cada uno presentaba entonces un modelo especifico de formacion escolar
y de posicion de los nifios frente a la autoridad, el orden y lo instituido. Por
ejemplo en Mercante las preguntas de los nifios podian dar lugar a
confeccionar las lecciones, sin embargo ello no bastaba, pues consideraba
que los nifios pueden conocer aun mas. En cambio, para Vergara las
preguntas conformaban el contenido de la ensefianza®*®.

Asimismo, en el organo oficial del C.N.E. se reconoce la necesidad de
modificar el programa de Instruccién Civica, “con el objeto de presentar con
claridad cuanto pueda interesar al nifio en su edad y poco después de dejar
la escuela, en que queda convertido en un ciudadano™*. Este interés del
autor, acerca de proponer al nifo conceptos relativos a la ciudadania y al
orden civico, demuestra el interés en la formacion especifica de los nifios
acerca de esa tematica. Sin dudas ese orden civico se funda en lo que el
mismo autor dice mas adelante, como continuidad de las practicas que
deben darse dentro de la escuela, al decir, “toda la vida de la escuela

»550

debiera estar fundada sobre la practica de una sana moral™”. Vuelve

entonces la nocion de que la ciudadania se funda en la moral.

%% Mercante, V.; op. cit. 1897. p. 38.
>*7 jdem. p. 177.

> Carli, S;. op. cit. p. 111.

%9 E| Monitor. 1895. N° 267. p. 299.
0 |bidem.
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No carece de significacion la preocupacion, desde las paginas de E/
Normalista, con las influencias de Vergara, por el caracter del maestro, o
mejor por su disposicion al buen trato de los nifios. Y suponemos que ello se
articula al pensamiento que se unifica alrededor de la necesidad de
formacion civica que tendrian los ninos, a los reglamentos no autoritarios y a
la busqueda de mayor capacidad de reflexion de éstos en la escuela. Asi, la
articulista Justa Uncal compara dos actitudes de los maestros, aunque la
escena no esta exenta de rituales disciplinarios: “los alumnos, parados junto
a sus bancas esperan que el maestro dé la sefal para sentarse” Hay bondad
del maestro por un lado, agrega Uncal, y por otro un maestro impaciente y
aspero con quien los nifos temen equivocarse. Y concluye con una
importante consideracién institucional: “Se deduce que la buena o mala
atmdésfera que reine en una escuela depende principalmente del caracter del
maestro”>'.

Podemos decir que existe un interés acerca de que esta autonomia
relativa, junto al buen trato de los alumnos, se propague y consolide en la
formacién de ciudadanos con cierto nivel de pensamiento reflexivo, critico y
por lo tanto autbnomo, tal como se postula desde algunas paginas de las
revistas mencionadas; al mismo tiempo que se propone un estricto orden
sobre la salud, el cuerpo y la higiene que en determinados casos niega
aquella avanzada democratizante. Es notable cémo convive el aspecto
militarista —fuertemente heteronomizado-, y la formacion de ciudadania —con
importantes aspectos de autonomia- en el imaginario social de la época. Nos
falta analizar como el higienismo se complementa con uno de ellos (el
militarismo) contrarrestando al otro. Ello puede explicarse por las fuerzas
politicas que se desplegaban intentando orientar los procesos educativos

hacia fines especificos.
La higiene y la restriccion de la autonomia.

Comenzaremos con una declaracion del Presidente del Consejo Médico
Escolar, obtenida de una conferencia publicada en E/ Monitor®?. Asi

' I Nomalista. 1888. N2 2. p. 8.
%2 E| Monitor. 1893. N2 231. p. 244.
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comienza: “La limpieza individual debe vigilarse con toda escrupulosidad, no
basta que un nifio lleve sus vestidos limpios (...) €s necesario que su cuerpo,
que la piel sea mantenida con todo el aseo requerido para que pueda llenar
las importantes funciones que le estdn encomendadas y por que solo asi
podra estarse libre de esas repugnantes enfermedades cutaneas tan comun
en los nifos desaseados”.

Resulta evidente que la cruzada higienista embate contra los habitos para
el logro de una raza fuerte que se corresponde con una moral también
fortalecida; recordemos sino la percepcién de los limites de la escuela al
respecto en el afno 1890, donde se lee en El Monitor que tanto la educacion
fisica y la educacién moral forman parte de un mismo problema, al mismo
tiempo que la escuela se revela impotente para gestar cuerpos robustos y
fuertes y también en generar habitos morales. En verdad existian criticas
severas hacia el C.N.E. desde el periodismo. Asi intenta ensayar una
defensa Antonio Atienza y Medrano desde E/ Monitor, cuando el diario La
Nacion lanza diatribas sobre el disefio arquitecténico de los edificios
escolares porque las dimensiones del patio son inadecuadas para el
despliegue de ejercicios fisicos. Sin embargo, Atienza y Medrano, como
redactor, responde: “En la construccion de edificios se ha calculado la
cantidad de aire respirable necesario para el niumero de alumnos que ha de
contener cada clase (...) se ha tenido en cuenta la direccion y la intensidad
de la luz (...) Tal vez en algunos de esos edificios podria haber sido mayor la
amplitud de los patios, para el recreo de los nifios, no para los ejercicios
gimnasticos, como lo declara La Nacién™®.

La preocupacion acerca del espacio, la luz y el aire sano en la escuela
atravesaba a los intelectuales de la época. Pero se hace necesario explicitar
las funciones y el andamiaje imaginario que guian la practica de estos
intelectuales. Es por ello que el Cuerpo Médico Escolar (C.M.E.) se
conforma como una organizacion que establecia los criterios que regian los
ingresos de los niflos en la escuela; tenia una clara funcion coactiva en el
establecimiento de la conjugacion permanente entre lo sanitario y lo escolar.
Por ello, tematicas tales como la sexualidad eran moralizadas desde las
nociones de higiene escolar. Se tomaban por ejemplo criterios nosograficos

%53 £/ Monitor. 1889. N° 169. pp. 839-840.
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que establecen la intima relacién entre el alcoholismo y la enfermedad
mental. Ello suponia que aquellos que eran alcohdlicos soélo llegarian, como
instancia maxima en su desarrollo laboral, a ser capataces®™*. Se adosaba
también, como caracteristica de esta conducta, la falta de sentimientos.
Asimismo, una verdadera cruzada contra el tabaco atravesé hacia esa época
el sistema escolar, pero no estaba motivada por cuestiones de higiene, sino
por formar parte de la ritualistica moralizante que la escuela debia
desarrollar.

Respecto de la sexualidad, s6lo se la abordaba desde la descripcién del
aparato reproductor; al mismo tiempo que se evitan, hasta que no se haga
indispensable, el conocimiento de la reproduccién de las especies. Es
revelador como ejemplo, desde esta perspectiva, lo que el C.M.E. propone
en el ano 1906 en un informe fechado el 23 de junio y elevado al Consejo
Nacional de Educacién. Esa comunicacion tiene por propuesta central la
supresion del beso entre el nifio y la maestra en el &mbito escolar. Esto se
justifica, para los cientificos, por la necesaria proteccién del nifio respecto de
los gérmenes que se transmiten por via del beso. Pero tambien, quizas
como un beneficio secundario (0 no tanto), la anulacion del acto de besar
evitaria exponer a la nifa, especialmente, a conductas cercanas al
lesbianismo como asi también a la promiscuidad. De una manera manifiesta
el castigo para los pertinaces besadores se produjo a través de las
enfermedades infectocontagiosas, tales como la tuberculosis, la sifilis, el
sarampion, etc®®. Es aqui donde se revela que la accién moralizadora es tan
importante para este organismo, pues las enfermedades son consideradas
castigos debido a conductas desviadas.

Respecto del metraje del espacio aulico por cada alumno, se consideraba
riesgosamente promiscuo una superficie menor de 1 metro cuadrado por
cada alumno (como estaba dispuesto desde el ano 1876), sin embargo cada
clase no debia tener menos de 15 alumnos®*®.

Debe aclararse que el Consejo Escolar promovié estas prescripciones, y
comenzd a imperar a partir de la subordinacion del maestro al modelo

médico hegemoénico, el axioma que declaraba que la salud esta ante todo.

554 Puiggros; A;. op. cit. 1992.
%% |bidem.
%% El Monitor. 1889. N2 164. p. 151.
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Dice el Director de la Escuela Normal de varones de La Rioja, Martin
Lascano, que “Todas las cuestiones que atafien a la higiene escolar son del
exclusivo resorte del médico adscripto a la escuelas, quien debe, por
consiguiente dedicar una especial atencion a todo cuanto sea relativo a la
salubridad de la escuela, a la disposicion material de los edificios escolares,
a las dimensiones de las clases, de los patios, a la aireacion, el aseo, a la
calefaccién, a la iluminacién, al mobiliario, y finalmente todo lo que pueda
interesar 4 la salud de los nifios™®’. Esta larga cita indica que la extensién de
las practicas médicas en las escuelas no se restringia al ambito de la ciudad
de Buenos Aires y a la provincia de Buenos Aires, sino que se extendian a
las provincias mas alejadas de la capital del pais. Y ello formaba parte de las
estrategias de biopoder desde las que se regulan la salud, la morbilidad, la
muerte, la sexualidad.

Se centra en la masa, no en el cuerpo y se orienta a planificar y evitar
imprevistos que pueda modificar la vida en general. Necesita de burocracias
para administrar la seguridad e higiene social. La crianza de los nifios es
asistida por la medicina, y al mismo tiempo que las viviendas estan
estandarizadas de acuerdo a cddigos de sanidad. Lo que importa aqui es la
mortandad, las estadisticas, los niveles de salubridad y morbilidad, no la
muerte como en el régimen de soberania. La sociedad argentina hacia fines
del siglo XIX puede comprenderse en proceso de transicion entre un tipo de
sociedad y otra, pues existen paralelamente instituciones propias de la
modernidad naciente, como también estrategias para regular la vida, la
sexualidad, que comienzan a implementarse a partir de consideraciones
sobre la salud, la enfermedad, la moral, la ciudadania.

Hemos adelantado que el intelectual que condujo hacia ese periodo la
articulacion entre el dispositivo médico y el escolar, fue José M. Ramos
Mejia. Intelectual que abrevd intensamente en el darwinismo social,
reprodujo, con ricas variaciones, los esquemas organicistas y segregativos

del positivismo spenceriano. Asi, los caudillos del siglo pasado fueron

%57 El Monitor. 1895. N° 268. p. 339.
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clasificados por este autor como personajes pertenecientes a la barbarie, en
sus distintos estadios*®.

A su criterio, las masas rurales no tenia aportes a la cultura que realizar,
sélo incidian por su presencia fisica. Reflexiona Vezzetti: “Del campo se
espera idiotismo, deterioros e insuficiencias, cuadros traumaticos,
demencias alcohdlicas, locuras simples™. Ello inclufa, por lo demas, a los
inmigrantes, quienes eran caracterizados como seres dormidos y lentos, sélo
valorados por su mansedumbre.

Ocupaba un importante lugar en el tramado del imaginario de la época, el
hijo del inmigrante. Hacia él se derivaban las preocupaciones, pues era de
suponer que con una sistematica accién educativa, es decir, con una
pedagogia que viniera a ordenar los habitos y el lenguaje de este vastago de
la inmigracién, era posible imponer un sentimiento nacional, como asi
también, corregir las divergencias que se presentaban a la cultura
dominante. Sobre la descripcion de ese sentimiento nacional y la progresiva
militarizacion de los nifios en la escuela nos extendimos anteriormente.

Veremos cdmo la accion educativa con su orden vy rituales se convierte
entonces en un elemento insustituible para el control del criollo y también del
inmigrante. Este modelo pedagdégico, en su despliegue, inhibié la posibilidad
de que se conforme un dispositivo pedagdgico que permitiera consolidar la
cultura nacional a partir de un crecimiento integral de la misma; es de hacer
notar que dicho crecimiento para ser caracterizado como integral, deberia
haber incluido a la cultura del inmigrante de forma explicita, como asi
también la del criollo. Se instala aqui una serie de nociones legitimantesque
a manera de palabra legitima ordena posturas corporales, habitos culturales,
tomando al alumno como objeto de practicas especificas de ordenamiento
fijadas desde el Estado, al mismo tiempo que barria el capital cultural
originario que portaba ese niflo, como condicion necesaria para el logro de
cierto exclusivismo de un modo de ser alumno. Para ello era indispensable

negar al nifio que encarnaba el alumno, pues ese nifio era considerado un

%% | os libros publicados por Ramos Mejia fueron en los siguientes afios: La neurosis de los
hombres célebres en la historia argentina (1875); La locura en la historia (1895); Las
multitudes argentinas (1899) y Rosas y su tiempo (1907).

%% Vezzetti, H.; op. Cit. 1985. p. 124.
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ser inferiorizado, incompleto, respecto del adulto. Al igual que algunas
costumbres y habitos culturales de la poblacion foranea.

Se generan asi ciertos rituales que se ubican dentro de un orden
fuertemente heteronomizado, pues quita capacidad de reflexion y autonomia
en tanto restringe la creacion de nuevas formas, reglas y expresiones
polivocas de culturas que terminan por ser reprimidas y descalificadas. El
vinculo pedagdgico requiere de mayor renuncia para mantener un habitus
que permita perpetuar las conductas consideradas normales, al mismo
tiempo que garantizar una generacion fuerte y moralmente sana.

Sin embargo, el Dr. Ramos Mejia no seria el Unico que propendiera con
su accién a la construccién de una pedagogia orientada hacia el control
social, pues otro intelectual organico de la oligarquia de la época, como lo
hemos visto, fue Rodolfo Senet. Era un estudioso de la criminalidad, y
orientd su investigacion hacia el conocimiento de los factores individuales
que posibilitan el comportamiento criminal. Con un marco teorico propio de la
psicologia intelectual, quiso realizar prevencion a partir de la pedagogia.
Esta pedagogia debia servir principalmente para aumentar el control de las
conductas sociales, ya que, para Senet, el estado debia vigilar a los
ciudadanos y controlarlos a través de la familia (nos recuerda A. Puiggrés®®
que este intelectual fue el autor de una consigna que después fue apropiada
por el estado terrorista de la dltima dictadura militar: "Los padres deben
saber donde estan sus hijos a cada momento, e ir a la casa de sus amigos").

El mismo R. Senet, quien ocupd el cargo de Director de Instruccion Publica
entre 1915 y 1916, establecié una equivalencia entre la adaptacién al orden
escolar asemejada a la salud, y opuesta a la delincuencia = enfermedad =
indisciplina. El factor hereditario, en su consideracién, fue esencial, pues
determinaba gran parte de las conductas anémalas, y los portadores de esas
condiciones debian ser excluidos del sistema escolar. La tarea de los
maestros debia ser, entre otras, detectar aquellos desvios.

[" 561, el

Asimismo, es dable citar a otro investigador de la infancia "anorma
Dr. Moor; quien se valié de instrumentos teoricos tales como la

antropometria y la cefalometria, para clasificar a los nifios que divergian de

560 Puiggros, A.; op. Cit. 1990. p. ..
%" Seguimos aqui a A. Puiggrés, idem.
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la norma. Caracterizandolos como débiles mentales, incluia tanto a los que
padecian debilidad fisica, cuya responsabilidad en cuanto a su cuidado
correspondia al Estado, como aquellos que eran mentalmente inferiores.
Aqui el Estado debia convertirse en el responsable y por ello debia velar por
la salud mental de la poblacion. Esta caracterizacion se convirtid en una
linea argumental importante para el posterior desarrollo de la escolaridad
especial. Surgié del mismo autor la idea de crear escuelas especiales para
iniciar una accion correctora de la anormalidad (que incluia tanto a los
imbéciles, como a los idiotas y los desequilibrados, segun la nosografia de la
época).

Pero fue a instancia de la Dra. Hermosina de Olivera, quien desde una
perspectiva progresista intenté clasificar a los nifios que divergian de la
homogeneidad escolar. Ese progresismo se opacé a partir de la iniciativa de
extender la disciplinariedad a todos los sectores sociales. Veamos su
clasificaciéon: por un lado entendia a la muchedumbre heterogénea que por
variadas circunstancias no aprovechaba la oferta de la escolaridad; por otro
lado estaban, segun su criterio, los distraidos y atrasados que, no siendo
totalmente anormales, estdn atacados por debilidad mental, son hijos de la
masa obrera, el déficit se debe al funcionamiento languido del cerebro por
mala alimentacién; y por ultimo se encontraban los sordomudos, ciegos y
epilépticos. Respecto de esa clasificacién con su orden particular, nos dice
E. De la Vega: “ Problematicas tan distintas como la locura, el retardo
mental, la delincuencia y la marginalidad fueron unificadas por el discurso
médico — juridico para pasar a ser objeto de ordenamiento y control social,
indispensables en una sociedad convulsionada por el oleaje inmigratorio”®?

Todo lo anterior prepar6 el contexto adecuado para que se propusiera,
desde el C.M.E., en 1904, el proyecto de crear clases especiales para
retrasados mentales. En 1905, se logra la concrecién, después de cierta
insistencia, de clases especiales en locales de la escuela comun. El criterio
de admision estaba a cargo de un médico y de un director de escuela. Se
logra ademas la creacion de una inspeccion para estas clases especiales,
junto a la formacién especial de maestros para esa tarea, que incluia el

estudio de psicologia, fisiologia, etc.

%2 De la Vega, Eduardo. Tesis Doctoral. Op. cit. 2004.
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Sobre ese andamiaje histoéricosocial y politico, la educacion especial en la
Argentina tiene comienzos no muy diferentes a los descriptos en los paises
europeos, con la diferencia del tiempo de su surgimiento, ya que los
"ineducables" en la Argentina, estuvieron por un importante periodo sin la
contencidn institucional necesaria.

Pero un sello indeleble se establece en el decurso de esta historia, y éste
es la impronta clasista y etnocéntrica que da nacimiento a la escolaridad,
tanto comun como especial. Esa impronta se desarrolla y extiende hasta
nuestros dias, alcanzando hacia el nuevo siglo cierta modificaciéon, pero
manteniendo su eficacia. Pues es de hacer notar que las dificultades de
aceptacion de la escolarizacion de los "ineducables" (los nifios de culturas
divergentes respecto de la dominante, los que no soportan en ocasiones los
rigidos encuadres escolares, y también los que por algun motivo presentan
déficit intelectual) se cimienta en un axioma de fuerte e intensa extension
afectiva en el imaginario social, y éste es que la linea que demarca la
educabilidad se traza a partir de lo que separa lo normal de lo anormal®®.
Ello significa que la inclusion a la escuela con sus rituales militaristas
determina la normalidad del sujeto, y paralelamente, la exclusion de la
misma, su anormalidad. Este axioma vertebra el imaginario escolar, y funda
los criterios sobre los cuales se erigen los principios de escolarizaciéon de los
ninos en general. Y quizas una de sus consecuencias mas importantes sea
la de los modos de subjetivacion que produjeron estas coordenadas

respecto de la formacién en el ejercicio de ciudadania.

%3 Hipotesis de A. Puiggrés en Op. Cit. 1990.
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Conclusiones

La creacion de categorias que permitan significar la nifiez, y con ellas,
revisar los distintos sentimientos respecto de la infancia que la sociedad
construye, permite componer los sesgos por los cuales el sistema educativo
se desarrolla, aprehendiendo a la nifez como una etapa a la que se debe
imprimir su marca de subjetivacion, a partir de los modelos de transmision
pedagdgica que se edifican en el decurso de la historia. Esta descripciéon
puede hacerse sélo después de realizadas las distintas caracterizaciones y
circunstancias sociohistéricas que fueron significando a la nifiez, desde el
siglo Xlll hasta bien avanzada la modernidad.

De acuerdo a lo analizado en las expresiones de algunas revistas
educativas de la época, podemos advertir que son tres los ejes sobre los
cuales se genera un modelo de nifilo como futuro ciudadano (el nifio-hombre
del cual hablaba el director de EIl Normalista). Y esta interpretacion, que
desde luego no es la Unica posible de acuerdo al material que analizamos, si
intenta ser una explicitaciéon y busqueda de sentido de los modos en que se
constituy6 la formacién de ciudadania en aquellos momentos primigenios del
sistema escolar argentino.

Uno de esos ejes, lo hemos visto, es el de los rituales que tienen por
objetivo la formacion de un sentimiento de nacionalidad y de profundo amor
a la patria. Este eje se presenta consustanciado, ademas, con practicas
militaristas que hacen de los nifos dentro de la escuela pequeios soldados,
disciplinados en el rigido encuadre cuasi cuartelario.

Un segundo eje lo constituyen las prescripciones que la prestigiosa
corriente higienista establece dentro de la escuela, y con ello, impone un
ordenamiento escolar riguroso sobre el cuerpo, habitos y costumbres de los
alumnos.

Mientras que el ultimo de dichos ejes es el de la conformacion de habitos
ciudadanos, a través de practicas que permitian al nifio y a la nifia dentro de
la escuela experiencias de formacion civica.

Sobre esa distribucién segmentada, que no es sino un modo de organizar

el material para realizar un analisis del mismo, podemos decir que en los dos
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primeros ejes, éstos son: la ensefianza de rituales patriéticos y las practicas
higienistas, han existido consideraciones acerca de los nifios en tanto futuros
ciudadanos, que resignan el lugar del nifo como sujeto singular en ese
momento histérico social. Aqui encontramos que el lugar de alumno, con
todas las connotaciones que ello implicd en aquellos momentos fundantes
en nuestro pais, era considerado una categoria que se revelaba con una
importancia casi trascendente; mientras que el sujeto (considerado poco
menos que inhabil), que esa categoria encarna, se halla opacado en su
presente por el futuro prometido de ciudadania.

Sin embargo, las practicas que se desplegaban en las aulas con relacién a
la formaciéon civica estaban destinadas mayormente a consolidar un
sentimiento patriético, que serviria posteriormente para velar por los valores
mas importantes de la patria. Esa nocion, la patria, se transforma en causa
trascendente, que, como hemos visto, establece desde ese lugar, una fuerte
relacion de heteronomia con los sujetos. El ciudadano, en acto o en potencia
futura se debe a aquella nocion, pues esta en funcion de ella.

La relacién del sujeto con las reglas, por lo visto, es también una relacion
heteronomizada, en tanto han sido impuestas sin posibilidades de reflexién
posterior (mucho menos previa), con la conviccidon de que la educacién
fuertemente moralizadora y el establecimiento de modelos identificatorios
podrian convertir al alumno en un pequeno bastion patridtico. Las quejas que
aparecen en algunos articulos acerca de la carencia de estimulos para
fortalecer la moral, y que terminarian produciendo sujetos con debilidad
moral, refuerzan la heteronomizacién de los nifos respecto de los
emblemas, ya que se destituye toda posibilidad de alternativas, variantes a
lo estipulado y legitimado.

Esa legitimacién requiere asimismo de un vinculo pedagdgico que implica,
en gran medida, renuncia, para sostenerse como tal. Y la renuncia que
advertimos se relaciona a que la categoria alumno so6lo es aceptada y
valorada como tal en tanto los interrogantes que éste se plantea deben estar
en funcién de construir una verdad histérica, por momentos inconclusa, pero
de fuerte valor unificador de los sentimientos patrios.

Las festividades patrias intentaban sumar sentido a aquellos relatos de la

historia mediata e inmediata. Y advertimos cierta renuncia, tal como lo define
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F. Nietzsche, pues hay impedimentos para interrogarse sobre otros
fundamentos de la patria (“no pueden servirles ciudadanos sujetos a
variedades”), o bien por el ejercicio de practicas de participacion y de
creacion de reglas y sentidos dentro de la escuela, -aunque sobre ello si hay
propuestas alternativas, especialmente a través de las experiencias de
Carlos Vergara-.

El vinculo establecido entre el alumno y el maestro implica en si renuncia,
pero lo importante es develar a qué renuncia el alumno para mantener el
vinculo con el adulto. Por otro lado, la formacion del caracter (que podemos
asimilar a la fortaleza subjetiva del nifio y de la nifa), se halla subsumida a
conformar un nuevo capital cultural que implique de manera taxativa la
conjuncion de la fortaleza moral y la fortaleza fisica. Se aunan asi, en el
militarismo introducido en las escuelas, el ideal de formacién moral (que
significa respeto a las leyes y a la autoridad moral del adulto), y el ideal de
la fortaleza fisica, en tanto la preocupacién por la raza y por la disciplina
corporal eran nociones centrales en el imaginario de la época.

Esa unificacion de significaciones se realiza en un imaginario social que
requiere del maestro objetivos claros para educar al ciudadano: disciplinar y
normalizar a los nifios con relaciéon a una Causa heterdbnoma, la patria. Si
nos remitimos a la Memoria del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion
Publica, del afno 1892, veremos cémo el ideal de ciudadania se basa en esa
causa, pues la escuela “debe ser una reunién de futuros ciudadanos, y el
maestro, mirando a sus alumnos a través del patriotismo, que es el mas
poderoso lente inventado por la 6ptica de los sentimientos, debe ver a éstos
preparados por su accion y por su ejemplo...”%*.

Es por ello que los dos ejes mencionados perfilan en el imaginario social
un tipo de ciudadano inmerso en los sentidos legitimados, sin reflexién sobre
causas Ultimas. Alli, el pensar querer otra institucion es imposible de
establecer, pues la autonomia (tal como lo entendemos nosotros, en el
marco de la teoria de C. Castoriadis) no esta considerada en ese imaginario
y en esas practicas educativas -excepto en experiencias que si bien no han

sido marginales han sido descalificadas por el orden legitimado-.

%54 Memoria del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion Publica (Escuelas Normales).
1892. p. 524.
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El precepto, desde un particular republicanismo, parece ser que el
ciudadano no debe ser formado para crear reglas ni para ejercer cierta
autonomia individual y social, sino para amar a la patria, respetar las leyes,
adecuarse y obedecer al orden institucional, cumplir con los rituales
impuestos y transformarse en un ser civilizado de acuerdo a los parametros
de la cultura de la Republica Conservadora. Las reglas del ritual patriético,
del orden militar y de las practicas del cuidado higienista abrevan en aquella
causa, Y la sostienen.

El orden escolar parece componer la mejor situacion para el
disciplinamiento del cuerpo, pero las condiciones de movilidad, de destreza
corporal que el nifio aportaba como caracteristica y como saber aprehendido
en los juegos de la primera infancia, por lo general en barrios populares, no
eran signados como valiosos.

Asi, en una descripcion acerca del juego de los nifos, desde la escuela se
estipula que el espacio es la calle: “Un montdn de piedras, una tabla, una
corriente de agua, un caballo, un arbol a trepar, y una bicicleta son todos
objetos que en el acto reunen a los nifos y les ofrece asunto para su
actividad™®°.

En todo caso se presentaban como elementos disruptivos en el proceso de
ensefianza- aprendizaje, ya que lo corporal y su movimiento interfieren en el
desarrollo de ese proceso, pues se preferia el orden cerrado del
disciplinamiento militar.

Las significaciones encarnadas en el cuerpo del nifio y la nifia desde su
mas arcaico reconocimiento subjetivo no fueron reconocidas por el
imaginario escolar. Gestandose asi una vivencia que lleva al nifio a sentir
que su comportamiento y sus costumbres que no se hallan dentro de lo
esperado, son causa de la exclusion.

Asimismo, es desechado (incluso hasta hoy) por este imaginario, todo
aquello que remita a la sexualidad en la institucion. Ello requiere de una
importante y meridiana descripcion, pues aquello que denotaria una
produccion de subjetividad anclada en la reflexién del nifio y la nifia sobre su
propio cuerpo, sobre su deseo, sobre las transformaciones que le esperan o

%5 E/ Monitor. 1900. N° 334. p. 805. “Los juegos de los nifios y su educaciéon” de José M. De
Vedia.
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que transcurren en su corporeidad, se ve eclipsado por la transmisién des -
afectiva de contenidos curriculares que se restringen a la perspectiva de la
higiene. Ello permite suponer que lo més importante a generar en el nifo,
para la escuela, es una cristalizacién de informacion atenida a la objetividad
del conocimiento transmitido. Pero si bien ello es un requisito esencial, olvida
esta linea de transmision la perspectiva de la ensefianza de una ética
entendida como el cuidado de si, privilegiando la relacion del sujeto consigo
mismo, con los cuidados que ello requiere, con las consideraciones que esto
necesita, es decir, con las formas a transmitir que permitan una
conceptualizacion por parte del sujeto de su propio cuerpo, con los recursos
simbdlicos necesarios para ello, con los elementos de significacion que
requerird para posicionarse como un sujeto que extiende una pelicula de

valor sobre lo que siente como 'su cuerpo'°®.

Estos elementos son los que
sirven para que alguna apropiacion de su corporeidad se produzca a partir
de lo simbdlico. Ello remitiria a una distinta manera de generar acciones con
su cuerpo, esto es, lo llevara a realizar una permanente simbolizacion de lo
qgue en su cuerpo se produce. Sin embargo, parece que el saber a entregar,
con el alumno en ese periodo histérico, no incluyd ni compartié a los modos
de existencia que éste tenia cotidianamente fuera de la institucion.

Cabria preguntarse si estas obliteraciones en el acto educativo no
constituyen variadas formas de violencia que la institucion desplegd en su
devenir, al no incluir las afectaciones que suceden en la misma vida de los
sujetos que tiene que formar, ya sea la de su propia cultura o bien aquellas
que se revelan en su propia constitucion como sujetos.

Sin embargo, es posible que sobre las marcas subjetivas que estas
experiencias escolares decantan se ejerza cierta reflexion critica, para
después entretejerlas con otras hasta construir una distinta relacién del
sujeto con la significacidbn imaginaria, en tanto no es ya una relacion
heteronomizada donde la significacién actia desde afuera del campo de
decision del sujeto, sino que pudieron establecerse ciertas relaciones de
autonomia y de apropiacioén, por parte del mismo, del sentido de las cosas.

%% para ampliar sobre la problematica de la sexualidad en la escuela véase mi libro Los
afectos y la sexualidad en la escuela (hacia una diversidad del sentir). Homo Sapiens,
Rosario. 2002.

332



Y estamos ya dentro del tercer eje, el de la formacion de ciudadania, que

se presenta con rasgos diferenciales respecto de los dos anteriores. Si bien
éstos de por si forman modos de ejercer la futura ciudadania en los nifios, e
integran a este ultimo eje, el de la formacién méas especifica, ésta incluye en
algunos articulos de las revistas mencionadas, consideraciones sobre las
practicas pedagdgicas alternativas, como las del Conde L. Tolstoi, y sus
practicas de libertad dentro de la escuela, poniendo en primer lugar el
aprendizaje realizado a través de la experiencia, y con ello permitiendo el
acto poder en los procesos de aprendizajes de los nifios. Recordemos a
José M. De Vedia : “...debemos educar al nino de manera que sea mas tarde
su propio legislador...”
También son importantes en esta formacién los reglamentos publicados
como conclusiones de Congresos Internacionales, en los que se impide
sancionar a los alumnos con castigos y penitencias, y respetar
esencialmente su dignidad. O bien las consideraciones sobre los “medios
ruidosos y denigrantes” con los que se tratan a los alumnos. Y volvemos
aqui a destacar los avances de las corrientes democratizadoras en
educacion, que pudieron no tener rigurosidad tedrica, tal como lo plantea J.
C. Tedesco®’, pero si establecieron improntas de practicas que tendieron a
generar autonomia en los nifios y nifas en el sistema educativo.

Podemos comprender entonces cémo se intenta crear un vinculo
pedagdgico que exige menos renuncia por parte de los nifios, en tanto las
consideraciones sobre sus subjetividades, el trato digno hacia ellos, e
intentar comprenderlos con medios alternativos a la ciencia de la época,
indican que hay un pensar querer otra institucién por parte de algunos
adultos educadores, dando lugar con ello a la autonomia y al proceso
creador en los nifios; al mismo tiempo que se atisba una concepcion
diferente de igualdad y libertad en la escuela (especialmente cuando se
produce la reflexion y el comentario respetuoso sobre del orden de la
escuela tolstoiana, y también cuando se percibe la opresién del orden
fuertemente normativista de la época, intentando liberar a la infancia

escolarizada de la vigilancia permanente del adulto).

%7 Tedesco, Juan C.; “Directivismo y espontaneismo en los origenes del sistema educativo
argentino”. En Educacién y sociedad en Argentina (1880-1945). Solar. Bs. As. 1986.
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Esas observaciones indican una preocupacion de ciertos pedagogos
acerca de los mejores modos de transmitir practicas de autonomia en los
ninos que concurren a la escuela. Por otro lado la apelacién a la naciente
disciplina psicolégica (si bien, como hemos visto, influenciada por el
positivismo), forma parte, sospechamos, de esta misma preocupacion.
Aunque hemos visto que las nociones dominantes en esa disciplina se
imbrican con el positivismo y su concepcidén evolucionista y biologiscista.
También los comentarios sobre el caracter del maestro pueden agregarse a
las observaciones que reconocen al nifo y su dignidad. Se vislumbra
entonces que lo que considerabamos como relacién heterébnoma de las
anteriores practicas (militarismo, patriotismo e higienismo) respecto de una
Causa trascendente, se produce un vuelco que intenta ordenar al imaginario
escolar sobre las significaciones que dan sentido al nifio como sujeto, como
objeto de cuidado con relacién a lo que es, un nifio 0 nifa, antes que un
futuro ciudadano con una relacién heteronomizada con el imaginario social.
Y también las practicas propuestas de libertad e igualdad hacen a la
construccion de una cultura escolar con habitos de expresiones polivocas,
disonantes respecto de los rituales ordenadores del militarismo y el
patriotismo; si bien no llegan a plantear la creacién de reglas por parte de los
nifnos dentro de la escuela.

Creemos que este tercer eje no tiene la fuerza suficiente para establecerse
en el imaginario escolar y social, y ese atisbo democratizador de las
relaciones entre adulto y niflo en la escuela resulta impotente frente a la
fuerte heteronomizacién social e institucional que se instala en ese periodo
historico social.

Y ello limita la puesta en juego de practicas de autonomia, que como
vimos son escasas, singulares y en ocasiones solo buenas intenciones, pues
terminan por ser subsumidas por un imaginario social que muestra un
proyecto de formacion de ciudadania referenciados en causas heteronomas
antes que en practicas constitutivas de ejercicio democratico, formadoras de
una nocion de ciudadania participativa dentro de la escuela.
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Algunas de las consideraciones realizadas en estas conclusiones se
enmarcan en los debates establecidos entre intelectuales que influian
grandemente en los destinos pedagdgicos del sistema escolar publico en
nuestro pais. Asi, no todos lo docentes adhirieron a la corriente normalista,
entre ellos los inspectores Carlos Vergara, José Zabiaur y Sarfield Escobar.
Desde las paginas de la revista La Educacion, que dirigian, manifestaban
sus criticas a la creciente burocratizaciéon del sistema educativo, ademas de
observar el autoritarismo que se establecia en su seno. Por otro lado,
también criticaban las rutinas institucionalizadas que no permitian mayor
autonomia de los nifos. Asi, el mismo Zabiaur dice en nota a EIl Monitor,
comentando la organizacién del sistema escolar francés desde Paris:
“Después de lo que acabo de manifestar, no sé a qué queda reducido el
unico argumento de peso de los que se empefian alli en sostener el
pernicioso horario continuo; si en Paris (...) no hay peligro de que nifo y nina
crucen cuatro veces las calles ;Qué se teme en Buenos Aires?. jOh rutina,
cuan poderosa eres y cuantos males ocasionas!”.

Podemos incluso agregar mas comentarios y observaciones de este
pedagogo, traductor de Pestalozzi en Argentina, donde pugna por el trabajo
manual y el aprendizaje de oficios en las escuelas, por el cuaderno de
deberes mensuales, que segun él daria mayor libertad a los nifios. Pero lo
cierto es que estas posiciones quedaron en minoria respecto de la corriente
hegeménica, que fue una mixtura entre el normalismo y el positivismo.
Recordemos entonces que el primero, como discurso pedagogico se
relaciona a la construccién de la modernidad en la Argentina hacia fines del
siglo XIX, y que propuso y extendié una cultura pedagdégica que ordend “la
cotidianeidad de las instituciones educativas y se difundié fuera del ambito
escolar hasta el punto de modelar espacio publico y privado, de interpelar e
instituir identidades culturales...”®°. Asimismo el positivismo, en pedagogia,
“elaboré modelos dirigidos a ordenar, reprimir expulsar o promover en la
escuela sistematicamente a la poblacion, alcanzando la mayor correlacion

posible entre raza, sector social y educacion...””°

%8 E| Monitor. 1889. N2 161. p. 19.
%9 De Miguel; A.; op. cit. 1994.
570 Puiggros; A.; 2000. op. cit. p.70.
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Por lo tanto, las posiciones minoritarias respecto de estas corrientes
mayoritarias en educacién, propendian a la practica autogestiva, desde una
ideologia democratica, y una educacién adscripta a un sistema moderno de
educacion y extendida a toda la poblacion.

Y esa perspectiva es la que mejor representa lo que hemos mencionado
como formacion democratica con experiencias de autogobierno, como los
que realizé Carlos Vergara (y que se refleja en su obra Gobierno Propio
Escolar. Reforma Pedagogica). Pero se hace necesario encontrar en este
momento de analisis y conclusion, entre otras diferencias, cudl es el lugar
que tiene destinado el sujeto infantil respecto de la categorizacion como
alumno y futuro ciudadano y el nino que establece con actos creadores
experiencias que lo forman en la practica democrética. Pues, esa corriente
minoritaria postulaba la formacion politica del ciudadano en la misma
escuela, con la creencia que la autodisciplina ordena y contiene los impulsos
infantiles, y ello implicaba libertad para decidir las reglas, el ejercicio de
reflexion, la expresion de singularidades, y orientar el proceso creador hacia
el autogobierno del nifo.

Al mismo tiempo el deseo infantil, para Vergara, se ubica en el centro de la
escena pedagdgica, y ello tiene antecedentes en las descripciones de los
falansterios de Fourier, y en la obra de Jan A. Comenio (Didactica Magna),
quien valoraba el interés de los nifios para aprender; y que decia: “Los
azotes y los golpes no tienen eficacia alguna para despertar en las mentes el
amor a las letras™"".

Ademas, ese deseo servia para satisfacer aspectos y necesidades de la
vida cotidiana, y ello permitia aplicar lo cientifico a los desafios de la
d572;

cotidianeida se puede considerar que esta articulacion “entre deseo o

interés infantil y trabajo tenia una reminiscencia pestalozziana notoria™"®.
La corriente mayoritaria, daba valor a la creacion de una sociedad
fuertemente homogénea, fundada en una tradicion cuya historizacién

acababa de hacerse, y donde la autoridad y las reglas fueran establecidas a

5”1 Comenio, J. A.; op. cit. 1982. p. 156. Debemos reconocer que Comenio fue un hombre
de su tiempo y también valoraba fuertemente la disciplina, pues comienza el capitulo XXVI
de su Did4ctica con un aforismo en boga en ese momento: “escuela sin disciplina es molino
sin agua”.

%72 \ergara, C.; op. cit. 19112, p. 682.

573 Carli, S.; op. cit. p. 133.
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partir de los mandatos de la Causa (La Patria, y el Deber para con ella) que
heteronomizaba todas las relaciones institucionales y sociales. Si
observamos de acuerdo a nuestro marco teérico que la estructura de esa
sociedad mostraba sus fisuras, y recordemos también (con relacion a lo

conceptualizado por Laclau®’)

como las significaciones imaginarias intentan
suturar esas fisuras.

Esa sociedad, en plena constitucion, intenta al mismo tiempo naturalizar
extranjeros, pero ello no termina de concretarse. Se abogaba por la
concrecion de una “verdadera ciudadania” a través de mantener la apertura
al ingreso permanente de inmigrantes, pero al mismo tiempo se querian
acotar los enclaves de nacionalidades extranjeras y también a sus
actividades culturales. Esa era una fisura que debia ser sellada, pues la
estructura social aun no terminaba de integrarse en funcion de las
significaciones centrales del imaginario social. Incluso el gobierno argentino
encargo investigaciones sobre las actividades de las escuelas italianas en el
pais. Diarios como E/ Nacional o La voz de la Iglesia, terminan por exigir un
mayor control del Estado Argentino sobre las escuelas extranjeras.

El diputado Estanislao Zeballos, decia el 21 de octubre de 1887 en la
Camara: “nosotros vamos perdiendo sentimientos de la nacionalidad con la
asimilacion del elemento extranjero (...) nos hallaremos un dia
transformados en una nacion que no tendra ni lengua, ni tradiciones, ni
caracter, ni bandera’.

Este diputado observa que el proceso de construccion de la nacién y la
nacionalidad es un proceso que puede sucumbir por la debilidad con que se
establecen los rasgos identitarios de lo nacional. Entonces, por lo visto, no
solo los diarios reclamaban con cierta firmeza el control sobre las actividades
culturales extranjeras, sino que desde el seno mismo del poder politico se
imponia un criterio defensivo de las instituciones y emblemas nacionales.

Se evidencia por lo tanto una busqueda de espacios de expresién, de
ambitos de manifestacion del espiritu patriético con sus nuevas
significaciones imaginarias, y con ello la vinculacion del pasado glorioso con
el presente que quiere consolidarse sobre la base de una fuerte identidad
nacional. Uno de esos ambitos lo constituye la escuela.

% Laclau, E.; op. cit. 1987.
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Una iniciativa del Consejo Nacional de Educacién sobre las Fiestas Patrias
propone que la ensefianza de la historia como instancia pedagogica sea mas
relevante. Ello se promueve a partir de la adhesion a lo nacional pero
también con un aumento de los establecimientos escolares. La creacion de
ambitos histéricos ayuda a ese propodsito, junto a la manifestacion de
patriotismo, la definicion de simbolos patrios y también con la ereccién de
monumentos. Sobre esto Ultimo cabe decir que no abundaban por aquella
época monumentos de culto a la patria, sélo existia la Plaza de Mayo y su
vieja piramide; una escultura ecuestre de San Martin y otra de Belgrano,
instaladas entre las décadas de 1860 y 1870; y la Catedral, donde desde
1880 residian los restos del Gral. San Martin®"®.

Los simbolos patrios se convirtieron en otra herramienta de la avanzada
patridtica, de tal modo que lo que se presentaba como falla en la estructura
social por la fragilidad identitaria, por el sentimiento de nacionalidad
incipiente, tiene un nuevo sentido a partir de aquellos simbolos. El
presidente Roca reglamentd el uso de la bandera nacional; es por ello que
los simbolos son definidos con precision, con medidas legales para ser
impuestos a la sociedad. El presidente decreta ademas los diferentes usos
oficiales del pabellbn nacional respecto de los usos particulares.
Paralelamente se prohibe enarbolar banderas extranjeras.

Vemos como se suturan esas grietas en la sociedad, sin embargo, no era
esa la Unica manera de creacion de sentido, pues recordemos que ésta se
produce alli dénde las significaciones no logran cubrir con su sentido, esto
es, en las fisuras mismas; y es alli donde el sujeto autbnomo puede
constituirse.

Asimismo, la trama de significacion que se extiende en la estructura se
establece a partir de lo que la memoria de la sociedad retiene como un
pasado que se transmiti6 con sentido propio. La fisura, que bien podria
coincidir con los olvidos y borraduras que esa historia produjo, deja la
posibilidad de recomponer un pasado y desmitificarlo, con la reflexion que
brinda la autonomia. O contrariamente bien puede coincidir con una

mistificacion del pasado, y establecer Causas heterbnomas que vinculen a

%75 Santaella. Op. cit.
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los sujetos con las significaciones centrales de la sociedad de una manera
heterébnoma, sin posibilidades de modificacién posterior.

El sujeto puede reescribir la estructura de manera colectiva y singular y
ello lo implica en su actividad significadora, y ese mismo trabajo crea un
campo de decision; campo que genera las condiciones para la produccion
subjetiva, que no siempre es consciente o racional. Segun la concepcion de
Castoriadis, generalmente la sociedad no puede verse como creacion
propia, pues hay un encubrimiento de su autoinstitucion.

Las posibilidades de constitucion subjetiva autonoma estuvieron dadas,
seguramente, en aquellas experiencias que permitian un pensar querer otra
institucién por parte de los nifios en las escuelas. ;Como se expresa este
pensar querer otra institucion? Suponemos que a partir de practicas donde el
orden y los rituales escolares estuvieran ligados a la creacion de sentidos
por los mismos actores institucionales, tanto nifos como adultos, y ello
implica la posibilidad de que las significaciones que sostengan esos 6rdenes
y rituales puedan ser abordadas por la reflexién en sus causas ultimas. Esa
autonomia de crear sentido y transformarlo colectiva e individualmente es la
que se vislumbra en las primigenias experiencias que hemos descrito.
Recordemos algunas de ellas. Por ejemplo, la observacion mutua entre
alumnos, donde el criticado “puede rebatir libremente las opiniones
contrarias...”.

También cuando se aconseja lo contrario a “que los nifos presenten
trabajos estudiados de memoria (...) Se quiere que las composiciones desde
los primeros hasta los ultimos grados del programa sean el resultado del
alumno; que en ellas exprese sus ideas y no las ajenas; que las expongan
en su propio lenguaje...”

O bien cuando “en los casos en que los maestros no pueden justificar a los
ojos del nifio la orden dada, emite el parecer que la disciplina liberal no es
exclusivamente el principio de obediencia, sino que la autoridad del maestro
debe irse borrando gradualmente a medida que la conciencia del nifio se
forma (...) a condicion de llevar al nifio a vivir un dia bajo la sola autoridad de

Su propia conciencia”.
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Encontramos también en el ambito internacional un requerimiento de
mayor respeto por la libertad del nifio, por su dignidad y autonomia. Y ello es
reproducido y valorado en E/ Monitor, érgano oficial del C. N. E.

Experiencias donde el nifio o la nifa puedan “rectificar en todos deseos de
descubrir la verdad”.

También existen proposiciones que demuestran el reconocimiento del
autoritarismo del maestro, promoviendo un sistema disciplinario diferente,
con mas autonomia del nifo. “Desde que empez6é a funcionar nuestra
escuela la disciplina (...) estuvo eficazmente sostenida. Las penitencias y
castigos han sido poco usados, aunque la autoridad del maestro, ha
revelado no pocas veces, un poder autocrata (...) No es suficiente que la
subordinacién a las érdenes sea conseguida sin emplear medios ruidosos 6
denigrantes para el alumno, para decidir por el sistema disciplinario, hay
medios taxitos ...que violentan las tendencias ingénitas, y que antes de
hacer vislumbrar el cumplimiento del deber se les hace tercos & la par que
débiles de caracter”.

Y también: “Se han dictado algunas disposiciones que ponen a salvo la
libertad de los alumnos (...) La disciplina reinante...muestra claramente la
posibilidad de permitir al nifno en cada uno de sus actos, el ejercicio de su
actividad conciente y libre”.

Las posibilidades de ejercer una mayor libertad y autonomia, con la
correspondiente reflexion, contemplan un sistema de disciplina que se
ordena sobre significaciones diferentes a las establecidas y aceptadas.

Asi “2°-El medio de corregir a los alumnos sera siempre la convicciéon con
palabra amistosa.

3°-El Director o los Profesores reconocen que no tienen derecho de tocar la
dignidad del alumno ni siquiera con su mirada”.

Podemos describir otras practicas (las prescriptas por C. Vergara, o la
tolstoiana, por ejemplo), pero suponemos que son suficientes estas citas
para comprender cOmo en cada experiencia que se cita o se prescribe hay
un pensar querer otra institucién y al mismo tiempo hay una promocién para
que los nifos puedan desear un pensar querer otra escuela, un diferente
orden y también otros rituales, pues se denota que hay creacion de sentido

en cada una de esas experiencias. Sentidos que intentan sellar las fisuras
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(desde una perspectiva autbnoma) de una institucion que termina de
organizarse con el mismo nacimiento institucional del pais.

Un ejemplo reciente de nuestra historia en donde se establece una fuerte
represion a las libertades conquistadas en un pequefo lapso de democracia
(1973-1976) es la persecucion durante la dictadura iniciada en 1976, de todo
atisbo de autonomia, de pensamiento critico, de autoeducacion y de
reflexion sobre la libertad, en la escolarizacién de nifios y nifias. Veamos un
aspecto de esa historia, que tiene aun sus consecuencias politicas, sociales

y subjetivas.

Una Resolucion dictada el 27 de octubre de 1977 por el Ministerio de
Cultura y Educacién®®, daba a conocer en las escuelas del pais una serie de
conceptos generales y descripciones de modos de insercibn en las
instituciones, organizacién y estrategias de captacién de lo que el gobierno
dictatorial llamaba organizaciones subversivas. Creemos que este andlisis
resulta imprescindible en el momento de reflexionar e indagar sobre los
modos de relacion existente entre el Estado y las instituciones educativas en
funcion de la formacion de la nocién de ciudadania. Es importante, pues se
refiere aqui a las formaciones de los docentes y esa es una linea directa que
muestra el modo en que se propaga una ideologia acerca del ser ciudadano
en tanto revalorizacién de lo que el régimen llamaba dignidad del ser
argentino. Y ello tiene rasgos similares con las concepciones concebidas un
siglo atras acerca de la participacion de los nifios, la inconveniencia de su
reflexion y capacidades de autonomia.

En los considerandos de la citada Resolucion se propone como objetivo
erradicar la subversién en todas sus formas a partir de la difusién en las
escuelas de un folleto titulado “Subversion en el ambito educativo”
(Conozcamos a nuestro enemigo), y con ello poner en vigencia los valores
de la tradicion nacional que se conjugan con los valores de la moral
cristiana. Este propdsito necesita de la conformacion de un sistema
educativo “Acorde a las necesidades del pais, que sirva efectivamente a los

576 Resolucion N2 538: “Subversion en el ambito educativo. (Conozcamos a nuestro
enemigo)”. Ministerio de Cultura y Educacién. Bs. As. 27 de octubre de 1977.
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objetivos de la Nacidén y consolide los valores y aspiraciones culturales de
ésta (...) Las autoridades de los respectivos establecimientos seran
responsables de la difusién del contenido del folleto...entre todo el personal
docente y administrativo™”” (
ministro de Cultura y Educacion del dictador Jorge R. Videla, 1976-1981).

En la presentacion aclara que “El llamado de la patria es claro y se debe

Resolucion firmada por el ministro J. J. Catalan,

responder a él; los educadores, mas que cualquier otro sector de la
ciudadania, no pueden desoirlo, antes bien se impone como una mision a
cumplir (...) que los docentes conozcan mejor a los enemigos de la Nacién y
para que las generaciones venideras puedan decir de los educadores de hoy
que cumplieron con su deber”. (Sin dudas estos enunciados hacen recordar
a los proferidos por los representantes de la Republica Conservadora, cien
anos antes).

La secuencia de los subtemas®’® del folleto es la siguiente:

“I- Conceptos generales

[I- Organizaciones subversivas que operan en el &mbito educativo.
[lI- Estrategia particular de la subversion en el ambito educativo.
IV-Construir el futuro.

Anexos.”

Nos abocaremos a la consideracion del primer punto, en tanto alli se
plantea que la subversién toma como terreno fértil los ambitos de la cultura y
de la educacién, pues orientan desde alli a los futuros dirigentes del pais,
desviando al sistema politico de la Nacion hacia el marxismo. Y esa
consideracion nos interesa en funcion de la caracterizacion que hace el
libelo de la incidencia de la accién ideoldgica del maestro marxista sobre “las
mentes de los pequefios alumnos, fomentando conductas rebeldes, aptas
para la accién que se desarrollara en niveles superiores”.

Esta caracterizacion es significativa, pues todo lo que puede gestar un
pensamiento critico y cuestionador acerca de si, de otros y de la realidad

resulta sospechado y juzgado como subversivo. Asimismo, en la

577

. l[dem. p. 3.

idem. p. 7.
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consideracion sobre la literatura infantil, dice: “...se ha advertido en los
ultimos tiempos una notoria ofensiva marxista en el area de la literatura
infantil. En ella se propone emitir un tipo de mensaje que parta al nifno y que
le permita “autoeducarse” sobre la base de la ‘libertad y la alternativa’(...)
las editoriales marxistas pretenden ofrecer: “libros utiles” para su desarrollo,
libros que acomparen al nifio en su lucha por penetrar en el mundo de las
cosas y de los adultos, que los ayuden a no tener miedo a la libertad, que los
ayuden a querer, a pelear, a afirmar su ser. A defender su yo contra el yo
que muchas veces le quieren imponer padres o instituciones, consciente o
inconscientemente...”"°.

Se evidencia entonces, por lo expuesto, que la infancia deseada en tanto
trabajo sistematico de la educacién para la dictadura era conformar en los
ninos una subjetividad monolitica (que no parta al nifo, -creemos que quiere
decir que no los escinda-). Y esa unidad cerrada no es compatible con los
registros del sujeto respecto de la libertad y la alternativa, en tanto sélo hay
un concepto, un ideario y una accién a seguir, la de la autoridad, lo que se
opone claramente a la “autoeducacion”. En verdad sospechamos que lo que
esta en juego aqui, cuestionado por la “subversién”, en tanto nocién y
emblema, es la autoridad del adulto, cimentada en el saber y el poder de su
lugar como institucion de adulto. Pues el acto de autoeducarse permite
suponer que el sujeto (el niflo y la nifa) que aprende, lo hace prescindiendo
de la tutela permanente del que ensefa (adulto), pudiendo ademas “penetrar
en el mundo de las cosas y de los adultos”. Es decir se veda la posibilidad
del conocimiento de los ninos mas alla de lo que permite el adulto, en un
mundo oculto al que no se debe penetrar. Y ello es compatible con el
oscurantismo. Y tiene, de acuerdo a mi interpretacién, algunas lineas que lo
conectan con el imaginario cientifico, pedagégico e ideolégico dominante
hacia fines del siglo XIX acerca del tutelamiento de la infancia, la
preponderancia de la autoridad del adulto, la inconveniencia de la reflexién
critica en los nifos, etc.

El libelo advierte y muestra claramente su inquietud a que se ensefie a “no
tener miedo a la libertad”. Por ende, el temor es la base de su concepcion
ideolégica y metodologica para educar. Temer a la libertad se convierte

*7 [dem. p. 49.
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entonces en un proposito a lograr en este régimen educativo; y se articula
esto con la transmision de la negacién a pelear y desestimar querer afirmar
su ser frente a lo que se percibe como contrario al mismo.

Si abundamos en estas aclaraciones es porque creemos que nitidamente
se revela la articulacién entre politica de Estado y sistema educativo en la
conformacion de un determinado tipo de ciudadano, falto de reflexion critica,
capacidad de deliberacion y accion auténoma, tal como lo intentamos
conocer en esta investigacion en los momentos fundacionales de nuestro
pais. En sintesis, este futuro ciudadano debera presentar un pensamiento
monolitico, que deseche todo tipo de pensamiento diferente y alternativo; no
tendra posibilidad de elegir en funcién de que no hay libertad para ello, y esa
libertad debe ser temida y por lo tanto evitada. Tampoco podra este
ciudadano defender un pensamiento y accion que suponga lo afirma frente a
los otros y especialmente frente a la autoridad, no pudiendo “defender su yo
contra el yo que muchas veces le quieren imponer padres o instituciones”,

Este sblo es un analisis recortado y suscinto de un modo de formar
ciudadanos; y este modo ha dejado consecuencias, seguramente, en la
restringida participacion ciudadana en ciertos periodos de la historia
argentina; especialmente en este ultimo periodo democratico (recluida en el
electoralismo y la pasividad hasta hace poco tiempo, cuando se produce la
reaccion popular de diciembre de 2001), y también se evidencia esa
restriccién en las graves crisis que el sistema politico sumi6 al pais sin la

reaccion sostenida en el tiempo de los afectados inmediatos, los ciudadanos.

Si algo nos ensenia esta historia es que hay momentos liminares donde el
juego de fuerzas sociales y politicas permiten atisbos de un pensamiento
auténomo, reflexivo, con relacién al ejercicio de acciones ciudadanas; y con
ello la conformacion de un modo de sentir y pensar autbnomo respecto de
las reglas instituidas, la autoridad, la obediencia, la propia dignidad, el orden
y sus rituales. Sin embargo, esos momentos, fragiles en el tiempo histérico
social, acotados en el espacio institucional, son ahogados por la fuerza de la

heteronomia, por el impulso de una tradicién que renueva la instauracion de
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una cultura escolar con ritualizaciones que se extienden con sus sentidos en
un orden que propone, antes que la reflexion, el respeto a los simbolos
sacralizados y a un pasado mistificado, y ello se logra con represion. Esa
subjetividad asi escolarizada reconocera alli mismo y también luego, que la
autoridad del representante de la Causa es incuestionable. Asi, ese
representante puede ser un funcionario eclesiastico, un lider politico, un
padre despético, un maestro autoritario. Y ese ciudadano asi esmerilado por
las significaciones heteronomizadas aprendera a someterse, en los
diferentes momentos de la historia, a un padre desp6ético, sin ejercer quizas
ninguna reflexion, sin preguntas. Esa actualidad, sospecho, encierra el tema
de esta investigacion, y para reconocerla, podemos remitirnos a un relato de
la tradicién Judeocristiana.

Si tomamos como referencia a los textos del Antiguo Testamento,
encontramos un episodio donde se conjugan aspectos limites entre el amor,
la vida y la muerte, y el comportamiento de dos hombres respecto del padre.
El de referencia es aquel donde Abraham, por un mandato del mismo Dios,
tiene que dar muerte a su hijo Isaac. En las representaciones pictoricas,
especialmente la de Rembrandt, aparece el hijo yaciente sobre un lecho, que
suponemos de piedra, con el rostro cubierto casi por completo por la mano
izquierda de su padre. Esta mano poderosa no deja que Isaac vea lo que
sucede, tampoco puede hablar por la presion sobre su boca; y dudamos que
pueda respirar sin dificultad.

El brazo derecho del padre se erige blandiendo un hacha, pero sujetado
por el antebrazo por el Arcangel que impide el crimen, mandado por Dios. La
prueba de fidelidad ha sido dada.

En la expresion corporal del hijo adivinamos una sumision completa,
aunque es un adulto que dispone de toda su fuerza para oponerse y salvar
la vida. Entre el padre y el hijo no hay preguntas ni miradas que se
encuentren. Parece no existir el derecho a esas preguntas. El cuerpo del
padre se halla retenido en un gesto que lo orienta hacia arriba y la mirada lo
acompana en la obediencia a Dios. Creemos que con esa mirada pregunta a
su Padre si lo que hace es lo que El espera, si ésta es la prueba que El
pretendia.
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Ahora bien, el relato biblico nos dice textualmente: “Luego extendié su
mano y tomé el cuchillo para inmolar a su hijo. Pero el Angel le dijo: -No
pongas tu mano sobre el muchacho ni le hagas ningun dafo. Ahora sé que
temes a Dios, porque no me has negado ni siquiera a tu hijo unico-*

Y con ello suponemos que dada la prueba no hay mas exigencias. Si
realizamos un esfuerzo de imaginacién y trasladamos esa trama de
relaciones de poder y acciones humanas a nuestra sociedad
latinoamericana, urbana y rural, encontraremos que el sacrificio se consuma.
Los hijos son muertos por érdenes de superiores (del mundo financiero y
politico, nacional e internacional), a través del hambre, el apaleamiento, el
maltrato psiquico. Y esas victimas son nifos y adultos a los que se
condenan diariamente a no ver, no hablar, no conocer y si fuera posible no
respirar. Aqui no existe la figura de Dios que suspende la muerte a través del
Arcangel. La fidelidad de la l6gica de la ganancia del Mercado es insaciable.
No se detiene en miramientos de ética de vida y muerte. Menos se aceptan
preguntas. Hay un sometimiento expreso al mandato. Sin esas preguntas se
cierra definitivamente el proceso, pues si bien no hay un olvido de cémo
hacerlas, si existe el pretendido olvido de como escucharlas.

Son dos las logicas que se enfrentan. Por un lado la sumision que
enceguecida responde a un mandato que se pretende natural: el sacrificio de
una parte importante de la poblacion, pero especialmente de los nifos
pobres, sin defensas de ningun tipo ante el avance del poder de los adultos
(de los financistas que especulan con su existencia y el de algunos padres
que repiten el maltrato a que ellos mismos fueron sometidos). Y por otro
lado, se encuentra la l6gica que dice que debemos amar la vida mas que la
obediencia; simplemente eso. Y no esperar como Isaac la muerte sin mirar,
sin hablar, sin conocer, para después casi dejar de respirar.

Ello supone, lo sabemos sobradamente, hacer preguntas sobre nosotros
mismos como hombres, como mujeres y como ciudadanos, pero también
sobre los que queremos proteger, los nifos. Pues si reconocemos que como
hombres muchas veces idealizamos a un padre fuerte, sabio, bondadoso,
gue nos gobierna, nos dice qué pensar y qué sentir, €l mismo representante
de la Causa, encarnado a la Patria; ¢estamos en condiciones de pedir

cuentas cuando ese padre envenena el medio ambiente, cuando permite
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que sus hijos se mueran de hambre o él mismo los manda a la guerra, no los
protege ni preserva, cuando no puede soportar la mirada de sus hijos e hijas
sobre su propia mirada?

“De acuerdo a UNICEF, 60 millones de nifios -20 millones de nifias mas
que nifnos- no tienen acceso o no aprovechan la oportunidad para asistir a la
escuela primaria y sélo el 36% de las nifias en paises en desarrollo acceden

a la educacion secundaria”™®””

Otra investigacion llevada a cabo en Perd
determiné que el 90% de las madres entre 12 y 16 afnos que habia dado a
luz en un hospital, habia sido victima de violacién, a menudo a manos de un
familiar. Y en un hospital de Costa Rica se descubrié que las embarazadas
adolescentes entre 15 y 19 afios en su mayoria eran victimas de incesto™®'.

O bien cuando permite y promueve el racismo. Pero también cuando
despliega formas de opresion que tiene como efecto inmediato la
inmensificacién de las ganancias de aquellos que lo dominan.

Esto conlleva como premisa inmediata intentar reconocer cual es la
realidad psiquica de este padre que se deja dominar por su propio padre
interiorizado, consumando lo que no hizo Abraham. Preguntemos entonces -
como no pudo hacerlo Isaac-: ¢ Padre, por qué no evitas mi muerte, la de mi
cuerpo y la de mi espiritu, si eso estd a tu alcance? ;Quiénes son mas
importantes que tus hijos que prefieres entregarlos al sacrificio?

Si estas preguntas pudieran hacerse, no habria quien las escuchara, pues
eso es un impensable y un indecible para los que gobiernan. Segun la
investigacion llevada a cabo por Covenant House -institucion que lucha por
los derechos de la infancia-, “casi un 40% de los nifios de la calle en Ciudad
de Guatemala tuvo su primera experiencia sexual con alguien a quien no
conocia. Los nifios entrevistados habian utilizado su cuerpo para sobrevivir y

todos sufrian enfermedades de transmision sexual”’®.

Y por la misma
fuente se sabe que los nifios y nifas que ingresan al mercado sexual cada
ano alcanzan al millon. (Y ello en el marco de la Convencion de los

Derechos del Nifio y del Adolescente, que es una herramienta fundamental

%80 Revista Salud Mujer /Red de Salud de las mujeres latinoamericanas y del Caribe. 3/98.
.34.

B Bonasso, M.; El palacio y la calle. Planeta. Bs. As. 2003. p. 36.

%82 Revista Salud Mujer /Red de Salud de las mujeres latinoamericanas y del Caribe. 3/98.

p. 34.
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para lograr una transformacion juridica, politica y también de representacion
acerca del nifio y el adolescente como sujeto activo de derechos,
abandonando la figura de la infancia tutelada, expropiada de derechos
esenciales).

Sin embargo, un atisbo de esa enunciacién que protesta contra esa
realidad se realiza en las criticas de los movimientos sociales
antiglobalizacibn que cuestionan y boicotean las reuniones de la
Organizacion Mundial de Comercio, o en todas las protestas
antiglobalizacioén, y ello significa, indudablemente, un conato de salida de
esa realidad.

En Argentina esas improntas de interrogantes surgieron con las asambleas
barriales, con el movimiento piquetero; como organizaciones que discuten el
poder formal y real de la actual democracia representativa. Pero también hay
protesta y accién en las organizaciones dedicadas a luchar por el bienestar y
los derechos de los niflos y adolescentes, o aquellas que promueven la
educacion sexual en la infancia y también despenalizacién del aborto, pues,
recordemos, al Population Reference Bureau que “informa que en Chile y
Argentina, mas de un tercio de las muertes maternas de adolescentes son el
resultado directo del aborto inseguro, en tanto que en Perl un tercio de las
mujeres hospitalizadas por complicaciones del aborto tiene entre 15 y 24
afios, de tal forma que el aborto es la tercera causa de muerte materna™®®

Asi, un reclamo insiste a escala internacional, con insidiosa exhortacién, es
el de un orden social mas justo; y ello involucra acertadamente a la politica
de manera privilegiada. Las manifestaciones anticapitalistas que alian a
jovenes universitarios, obreros, feministas, sindicalistas, Organizaciones no
Gubernamentales, se eslabonan con movimientos que Iluchan por
reinvindicaciones particulares en sus tierras (Zapatistas en México,
Movimiento de los Sin Tierras en Brasil). Surge entonces un modo de
conciencia critica (al modo de Isaac rebelandose a su padre y reconociendo
sus propias fuerzas), que se contrapone a las formas hegemodnicas de
pensar la accién politica y la resistencia cultural. Esa conciencia bien puede
gestarse desde una educacién que permita formas de subjetivacion que

%8 population Reference Bureau; The World” Youth 1996. Washington, D. C. Citado por
Revista Salud Mujer, op. cit. 3/98.
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reflexionen criticamente sobre la realidad y el lugar en el mundo que tiene
cada sujeto. De este modo esa conciencia critica podra, tempranamente,
establecer una relaciéon con la autoridad que posibilite preguntarse sobre
ella, sobre sus fundamentos ultimos y sobre su legitimidad.

En nuestros paises esta surgiendo esa articulaciéon que permite pensar en
varios ejes (clase social, raza, edad, etnia, género) que se entrecruzan al
mismo tiempo en la politica de resistencia. Y en ese naciente reclamo se fija
una cuestion, no siempre valorada adecuadamente, que es que la
preeminencia de lo econémico sobre lo politico se construye sobre un altar,
el del sacrificio de los mas débiles.

La complejidad creciente de esa problematica incluye aspectos subjetivos,
politicos, y por supuesto econémicos, y nos remitiremos a los mandatos que
emiten las organizaciones mundiales financieras, que hombres y mujeres
latinoamericanos reciben y acatan acalladamente la mayoria de las veces.
Pues por ese mandato es que se derivan las acciones sacrificiales de la
ninez en la mayoria de los paises del mundo.

Ahora bien, si los padres de aquellos que juran defendernos son los que
obtienen las ganancias, los beneficios, y sélo piensan en cdmo
incrementarlo, sabemos entonces el porqué de esa obediencia ciega.
Abraham temia a Dios, su Padre, y suponemos que de alli surgia la
obediencia, pero no es menos cierto que aquellos que juran defendernos
comparten -con migajas- el saqueo de los poderosos. Por ello quiza seria
necesario reconocernos huérfanos y, con ello, capaces de encontrar las
propias salidas como comunidad.

En tanto no se articulen las preguntas, y no se abran las bocas para
discutir con esos padres, soportamos el sinsentido, el absurdo de
inversiones de millones para fabricar armas mientras se mueren millones de
seres humanos por miseria fisiologica en todo el mundo. De acuerdo al

Banco Mundial®*

entre 1995 y el 2000 se calculaba que moririan 100
millones de chicos en los paises desarrollados. Esas muertes podrian ser
facilmente evitables (sarampion, coqueluche, tétanos) Para evitarlas se
deberia gastar la misma cantidad de dinero como el que invierten las

empresas tabacaleras norteamericanas en publicidad en un afo. Otro dato,

%84 World Bank: Word Development Indicators. 1997.CD. ROM
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segun el director de la Oficina de Analisis y Prevision de la UNESCO,
Jérobme Bindé: después de la guerra fria, los gastos militares en el mundo
oscilan entre los 800.000 y los 920.000 millones de ddlares anuales. Para los
1300 millones de pobres registrados en las estadisticas, a un costo de 100
dolares por persona (hombre, mujer o nifo) se les ofreceria techo, agua
potable y equipos sanitarios basicos con 130.000 millones. Entre un 15y 20
% de los gastos en armamentos mundiales.

Surgen entonces interrogantes: ;cémo fueron educados nuestros padres
para ser insensibles a estas contradicciones? ; ;como nos educaron para
ser insensibles y al mismo tiempo propagar una moral de amor al préjimo,
impuesta en nuestra niflez, con una coercion permanente basada en el
miedo, la culpa y la esperanza que es pura espera como formacion
subjetiva? ;Con qué modelos identificatorios se formaron generaciones de
ciudadanos, con qué orden escolar y rituales fueron educados, en el marco
de qué significaciones imaginarias, acaso los que describimos en esta
investigacion? ;Con qué posibilidades de autonomia, con qué recursos
subjetivos para decidir con los otros las normas en las cuales vivir en
sociedad? ;Y como hemos sido educados nosotros, quizas de una manera
similar, o bien, con qué diferencias? Queda abierto el interrogante.

Sin embargo, una desobediencia es posible llevar adelante, con los ojos
abiertos, con la disposicion a oir y decir; esa desobediencia no es otra que
quebrar el mandato: “No conoceras, y obedeceras”.

Esa desobediencia nos compromete como hombres, como mujeres, como
padres y también como ciudadanos, y en todo ello se diagrama qué tipo
ciudadania y derechos ejercemos los hombres y las mujeres, con el poder
consecuente que ello implica; pues es frecuente encontrar sometimientos a
otros que creemos mas débiles para soportar las sumisiones a las que nos
someten, quitandonos, ese estado de sutil esclavitud, todo tipo de potencia
autébnoma de la subjetividad.
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Notas

Nota n® 1: El sentido y el sinsentido en Deleuze

Sobre los conceptos de sentido y sinsentido G. Deleuze®®® dice que el
estatuto del sentido tiene que establecerse a partir de que lo expresado (el
sentido), no existe fuera de la expresion. Por eso se dice que en realidad el
sentido no existe, sino que subsiste o bien insiste. Ahora bien, ese sentido
no se confunde con la proposicion, en la medida que lo expresado no se
parece en nada a la expresiéon. Asi, el sentido si bien es el predicado
cualitativo, digamos de un arbol que es verde, (ese verde es el predicado
cualitativo) no se confunde tampoco con el verbo pues éste es el atributo de
la cosa; un atributo que se dice de la cosa, asi el arbol "verdea".

Aclaramos que para Deleuze lo opuesto al sentido es el sinsentido, y la
palabra sinsentido dice, ella misma, su propio sentido; ademas, sentido y
sinsentido no tienen una relacion que puede definirse como verdadero uno y
falso el otro. Asi, el sinsentido opera como una donacién de sentido,
constituye al sentido.

Seremos mas explicito con ello, y partiremos entonces de tomar una
estructura con sus series de significado y sus series de significantes, es
decir, series de palabras y series de cosas. En las series, cada término se
halla en funcién de una instancia que podemos asimilar a una X; esta
instancia que se mueve como un elemento paradojal, y que circula a través
de las series, puede ser entendida como un sinsentido. Asi el sentido es
producido por la circulacion, que remite por lo tanto al significante y también
al significado.

Ello nos permite entender al sentido como un efecto que se asemeja al
efecto Optico, o al efecto sonoro del lenguaje, pues el sentido se alarga en la
superficie y ademas es designado con nombre propio de tal forma que en la
fisica o en la quimica se denominan efecto "tal" a la manera de un incorporal

que circula de la misma forma que circula el elemento X en las series.

%% Deleuze, G.; Ldgica del sentido. "Undécima serie: Del sinsentido". Barral. Barcelona.
1971.

351



Los estructuralistas, agrega Deleuze, consideran que el sentido es
producido por la circulacion de un casillero vacio, (en contraposicion a la
idea de que circula un elemento paradojal X), en las series de la estructura
conformando el "sitio del Rey", el "lugar del muerto" o bien el de la "Causa
ausente"; a la manera de un efecto de superficie.

Pero la hipétesis de este autor afirma que el sentido es producido por el
sinsentido y especialmente por su perpetuo desplazamiento; nace entonces
de elementos que no son significantes por si mismos. Es dable aclarar que
esta no es una filosofia del absurdo pues el absurdo es ausencia de sentido,
mientras que el sinsentido es lo que se opone al sentido en una relacion
simple. Por esto “el sinsentido es lo que no tiene sentido y a la vez lo que,
como tal, se opone a la ausencia de sentido al efectuar la donacién de
sentido™®.

Desde la perspectiva estructuralista el sentido pasé a convertirse en una
nueva trascendencia, es decir se pasa de una esencia, a un Origen o
Principio. Al decir de Deleuze, el sentido debe ser producido; esto es, si bien
producido a la manera del efecto de superficie, producido con una nueva
maquinaria, tal como la maquinaria del inconsciente que produce sentido en
funcion del sinsentido.

Ahora bien, el sentido producto del sinsentido se relaciona intimamente
con la libertad, ya que permite con su misma produccion la generacién de
efectividades, a la manera de un todo atravesado por la circulacion de
acontecimientos que aumentan la produccién de sentido y por lo tanto de
libertad y efectividad.

Veamos cuales pueden ser esos acontecimientos que en su circulacién
generan una mayor produccion de sentido y por lo tanto de libertad. En el
caso que nos atane, los sentidos desplegados en el imaginario social a partir
de la accion productora de la humanidad se encuentran con el sinsentido,
que, como aqui se expresd, no es aquello que carezca de sentido, sino lo
que se opone al sentido establecido. Esta oposicién, franca y simple, indica
que aquello que la sociedad no puede significar con un determinado sentido,
se encuentra en el espacio propio de lo no significado con un sentido, y por
ello es un sinsentido. Pero este ultimo es agente productor del sentido, asi

%% dem. pp. 97-98.
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porque existen nifios que se encuentran en una situacion de marginacion en
la escuela ya que su trama cultural no es comprendida por el curriculo,
existen en el imaginario social en funcién de aquellos marginados los que
son incluidos plenamente en la sociedad, pero el sinsentido se desplaza de
manera permanente en la produccion de sentido, provocando la circulacion
de acontecimientos donde se provoca una mayor produccion de sentido.

Es decir que lo que no se puede significar con un sentido determinado, en
este caso las culturas diferentes, aparece fundamentando el sentido de la
cultura establecida, tradicional, que la escuela despliega. Lo cual no significa
que la escuela atribuya a las culturas otras una carencia de sentido, esto es,
que no tengan sentido. Pero elementos de las culturas diferentes, que se
desplazan al modo de acontecimientos en la estructura, producen una
ampliacion del sentido establecido. Y estos elementos bien pueden ser
aquellos que significan las capacidades de los nifios en su produccion de
conocimientos cotidianos y que luego trasladan a la escuela, provocando un
acontecimiento con ese despliegue de lo aprendido pero no receptado
todavia por el imaginario escolar como una instancia a ser tenida en cuenta
en el abordaje de las capacidades del nifo.

Asi pues, como existe el centro del circulo con la representacién de un
punto, ese centro sélo puede existir por el cercamiento de una linea curva
que se cierra sobre si misma, marcando el perimetro, por un lado; pero por
otro, ese centro y por lo tanto el circulo estan en relacion directa con el
afuera del mismo. Sin ese afuera, sin ese espacio del cual el circulo se
recorta, no podria existir el circulo mismo.

Creemos que este cuerpo tedrico es densamente rico para desplegar un
analisis de la sociedad y el sentido que prevalece en ella, como también el
sinsentido. Sin embargo, vamos a continuar con otros autores que hablan
del vaciamiento de sentido en la realidad contemporanea y preguntarnos
después sobre los agenciamientos mencionados en un principio, esto es,
aquellos que permiten privilegiadamente la conformacion social del individuo
y, expresamente, su socializacion; estamos hablando de la escuela. Pues lo
que se halla en juego en esa institucién, al mismo tiempo que en toda la
sociedad, es la heteronomizacién de las significaciones mas importantes de

Su imaginario.
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