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Capitulo III

Las “Comisiones Asesoras”
en Dictadura

FCE, UNER, Argentina*

Carolina Kaufimann

“Al falto de memoria, que recverde;
al impaciente que espere”

Decfa el primer presidente de facto de la Dictadura, teniente ge-
neral Videla, el dfa 13 de diciembre de 1979, en ocasién de ofrecer
una conferencia de prensa en la cual resefiaba los 45 meses transcu-
rridos desde el inicio de su gestién:

“...Un ayer que, a pesar de los 45 meses transcurridos no estd
tan lejano como para olvidarlo —yo digo que es menester re-
cordarlo, sin rencor, pero sin olvido—, y un mafiana lo suficien-
temente lejano, porque a pesar de lo mucho hecho, mds alld de
los aciertos y desaciertos, es mucho todavia lo que queda por
hacer. Al falto de memoria, que recuerde; al impaciente que
espere...”!

Olvido. Recuerdo. Memoria como parte constitutiva de la histo-
ria. Tiempo. Polifonfas que no terminan de escribirse ni de borrarse.
Videla, sintetizaba:

“Cuando hablamos de convergencia civico militar, no hablamos
de un pacto, no hablamos de un acuerdo, sino de convergencia.
Es decir, tratar de mancomunarnos en un objetivo comun y asumir

*  Agradezco especialmente al Dr. Gregorio Kaminsky, quien me acompafié
con generosidad y cdlidamente, en el tramo dedicado a El destierro de los
libros.

1 Citado en Q. Troncoso, 1992: 25.
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ese objetivo comiin como nuestro [...]. El tiempo deberd hacer su
obra, toda guerra deja una secuela de muertos, desaparecidos,
prisioneros, etc... Y el hombre no ha encontrado al menos por el
camino de la paz, evitando la guerra, una solucién dréstica mate-
matica a ese problema del muerto, del prisionero o del desapare-
cido. La Argentina no escapa a esa condicion, no es una excep-
cién. Reitero no significa desprendernos de esa angustia; la vivi-
mos todos los dfas. Tratamos por todos los medios de mitigarla.”

Convergencias. Objetivos comunes. Coincidencias ideoldgicas,
metodoldgicas, doctrinales. Cooperacién. Concurrencias civico mili-
tares. Colaboracion.

En rigor, la militarizacién en el dispositivo educativo se nutre de
esta “convergencia civico militar”. No operé como mera figura ana-
16gica. Pudo formalizarse a través de acciones, normas, reglamentos,
dictdmenes, resoluciones, acciones conjuntas, pactos secretos y ma-
nifiestos. Pero esta gradual militarizacién de la ensefianza piiblica
no constituye una estrategia inaugural en la historia de la educacién
argentina®, si bien se perfilard con clara nitidez y asumird caracterfs-
ticas propias durante la Dictadura. Esta militarizacién a la que ya
hemos aludido en otros trabajos (Kaufmann y Doval, 1997 y 1999)
permeard toda la trama del sistema educativo sin distinciones de nive-
les, modalidades y jurisdicciones. Especificamente en el proceso de
militarizacidn universitaria se articulard una condensacion y poten-
ciacién de valores militares tradicionales (orden, disciplina, obe-
diencia a las estructuras jerdrquicas, exaltacién de la heroicidad y pa-
triotismo, belicismo, capacidad de sacrificio, etc.) con los valores
confesionales permanentemente aludidos, ya sea desde el campo
discursivo o desde el icénico. Valores articuladores del modelo edu-
cativo que se pretendfa imponer.

Por otra parte, la insercidn y participacién evidente de las fuerzas
armadas en las tomas de decisiones acompafié a las instituciones
educativas y fundamentalmente a los procedimientos de “Reorganiza-
cién Universitaria”, penetrando en todo el tejido de la universidad.
La confluencia de la dominacién autoritaria, en su version civil y mi-
litar, resultan plausibles de auscultarse durante la Dictadura.

2 O. Troncoso, 1992: 25.

3 L. Zanatta, 1996: 319 sefiala cémo “... en los primeros aiios de la década del
cuarenta, el proceso de confesionalizacién de las escuelas militares que
habfa tenido lugar en los afios precedentes tendi6 a filtrarse cada vez mas
en las escuelas piblicas. Al hacerlo, el sector educativo civil se militarizé y
clericalizé al mismo tiempo...”.
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En este sentido, coincidimos con Quiroga, cuando afirma:

“El golpe de Estado al trastocar la organizacién institucional del
Estado democritico obliga a los militares a hacerse cargo total-
mente de la administracién publica, ya sea a través de sus oficiales
o de personal civil que se identifica con el nuevo régimen. Pero el
concepto de autoritarismo no se agota con el ejercicio de la vio-
lencia ni el empleo de la fuerza, sino que crea un sistema intoleran-
te, mediocre y de obediencia, que rechaza la participacién social
en las tomas de decisién y en la gestién del Estado. El autoritaris-
mo se opone a la democracia y a toda forma de participacién que
conduzca a un régimen de libertad y justicia. Aparece, entonces,
como una forma de organizar el poder y la dominacién social.™

Dictadura y Universidad

Han pasado més de dos décadas desde el inicio de la dltima dic-
tadura argentina. Mucho se ha dicho sobre la misma, pero mucho
ain falta por decir. Dictadura y sociedad. Dictadura y educacién.
Dictadura y destierros. “Si los setenta son los aflos del terror, los
ochenta y lo que va de los noventa son los del conflicto entre una
voluntad de recordar y un esfuerzo por olvidar, nos recuerda Reati.
En esa voluntad de recordar y recuperar memorias compartidas® de
la Dictadura, voluntad que perdura intensificada en los tltimos afios,
se inscriben estas paginas. Voluntad que exige cierta “capacidad de
olvidar”, cuando se trata de la “utilidad y perjuicio de la historia para
la vida”, parafraseando a Nietzsche.

Se ha escrito abundantemente cémo el golpe de Estado del ‘76
asumi6 el mandato imperativo de imponer un modelo de pais, en el
que su base fundacional militarizada se articuld con politicas neolibe-
rales de orientacién ideolGgica neoconservadoras. Asi, se debia ga-
rantizar la autoperpetuacién de las clases dominantes y, al mismo
tiempo, frenar el movimiento obrero y el fortalecimiento del campo

4 H. Quiroga, 1985: 116.
5 A Bergeroy F. Reati, 1997: 11.

6  Se sigue a Portelli en su caracterizacién de la memoria compartida: “La me-
moria misma es un hecho histérico, y ademds cambia. Las mismas perso-
nas recuerdan cosas distintas en tiempos distintos, y cuando se habla de
memoria social, de memoria compartida (prefiero no usar memoria colectiva
porque es el cerebro individual el que recuerda) se trata de aspectos de las
transformaciones histéricas”, en M. Lobato y D. Schwarsztein, 1999: 132.
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popular. No es ajeno que la recristianizacién del “enfermo cuerpo so-
cial” oficiara como humus ideoldgico del régimen. No fue azaroso
que la pasividad y el control social, asi como también el reforzamien-
to de las inhibiciones politicas fuesen buscados desde sus inicios por
el régimen. De este periodo de represion, exilios, muertes y des-
membramiento social por el que atravesd la sociedad argentina se
han sedimentado huellas notorias y recurrentes, marcas sociales trau-
maticas que signan el presente.

En rigor, los principales lineamientos de la politica universitaria,
aplicados en dmbitos de la Universidad Nacional de Entre Rios du-
rante la Dictadura’, pueden ser sintetizados con mdltiples rasgos dis-
tintivos: intervencion directa de autoridades militares en la conduccién
universitaria, cambio de la estructura administrativa previa al golpe de
Estado, vinculaciones estrechas con sectores integristas del catolicis-
mo, configuracién ideoldgica del sistema en relacién a un severo con-
trol ideoldgico, desmantelamiento del pensamiento cientifico auténo-
mo e imposicién de una ciencia perenne, persecuciones y cesantias
en el cuerpo docente y expulsiones en el cuerpo estudiantil, impuni-
dad académica para imponer mecanismos, procedimientos y practicas
represivas en las universidades. Mignone complementa nuestras afir-
maciones anteriores:

“En suma, la politica educativa de la dictadura castrense de esa
época, mds alld de los términos relativamente moderados de la le-
gislacién sancionada, estuvo signada por una actividad oculta clan-
destina dirigida a eliminar fisicamente a sus potenciales oponentes
intelectuales y fundada exclusivamente en la obsesi6n por un orden
que impusiera los criterios totalitarios y represivos del régimen,
aplicandose con ese fin un verdadero terrorismo de Estado.”

Como consecuencia de la situacién anteriormente comentada, en
un discurso pronunciado en Concepcién del Uruguay en 1986, y
haciendo mencién al perfodo correspondiente a los afios de la Dicta-
dura’, el rector de la Universidad Nacional de Entre Rios, decia:

7  Sobre el particular, puede verse: I. Villarruel. ez al., 1996: 9-30; J. Villa-
rruel, D. Levin, S. Fourcade y L. Ulibarrie, 1997. Sobre aspectos especificos
que hacen a los elementos orientadores de la politica educacional durante
el periodo 1976-1983, pueden verse; en otros trabajos C. Braslavsky, 1985.
La autora destaca los elementos elitistas, oscurantistas, eficientistas, neoli-
beral y autoritario del régimen. También en J. C. Tedesco, C. Braslavsky y
R. Carciofi, 1987. Puede verse A. Pérez Lindo, 1985a y G. Tiramonti, 1989.

8 E. Mignone, 1998: 54-55.
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“La Universidad fue meticulosamente destruida y desarraigado
todo aire de libertad. Se impuso una Universidad achicada, anti-
popular y en consecuencia elitista, para los menos que tienen mads,
instaurdndose el régimen del cupo de ingreso y de los aranceles,
con bibliotecas controladas y cientos de libros quemados o sus-
traidos, como ocurri6 en nuestra Facultad de Ciencias de la Edu-
cacién transformada en un enclave fascista.”'

Por lo que concierne al tema especifico de este capitulo, se debe
apuntar que la Universidad Nacional de Entre Rios, fundada en mayo
de 1973 mediante el Decreto Ley n° 20.366, fue integrada al siste-
ma universitario por Decreto n® 451 del mes de julio del mismo
afio". Luego, el 26 de Noviembre de 1973, serd cuando se conso-
lide la conformacién de sus respectivas Facultades, a saber: Ciencias
Agropecuarias (Diamante); Ciencias de la Administracién y Ciencias
de la Alimentacién (Concordia); Ciencias Econémicas, y Ciencias de
la Educacion (Parand). La Escuela Superior de Bromatologifa (Gua-
leguaychi) y la Escuela de Servicio Social (Parand) también depen-
dian de 1a Universidad, segtn lo atestigua el Decreto n® 409/73. Esta
Universidad?que se asienta en la provincia de Entre Rios, en un ra-

9  El Boletin Oficial de la provincia de Entre Rios sefiala las autoridades de la
Intervencion Militar: Interventor Federal: Cnel. Juan Carlos Trimarco; Mi-
nistro de Gobierno, Justicia y Educacién: Cnel. Jorge A. Franco; Ministro
de Economia: Tte. Cnel. de Intendencia Manuel Garcfa; Secretario General
de la Gobernacién: Mayor Hugo S. Ferndndez; Secretario de Estado y Pla-
neamiento: Mayor Benjamin Cristoforetti; Secretario de Estado, Cultura y
Educacién: Tte. Cnel. Médico Luis Levin; Secretario de Estado y Bienestar
Social: Tte. Cnel. Médico Marcelo Baret; Secretario de Estado de Salud Pd-
blica: Cap. de Fuerza Aérea Aldo Escudero.

Autoridades UNER (1976-1982): Rector Interventor: Dr. Luis Alberto Bar-
nada; Secretario General a cargo de la Secretarfa Académica: Dr. Alberto
Cardardelli; Secretario Econémico Financiero: Cont. Dr. R. Alcides.

Decanos Interventores: Facultad de Ciencias Agropecuarias: Dr. Aldo de
la Fuente; Facultad de Ciencias de la Alimentacién: Ing. Jorge H.
Chabrillon; Facultad de Ciencias Econémicas: Cont. José M. Fuentes; Fa-
cultad de Ciencias de la Administracién: Enrique A. Caraycochea; Facultad
de Ciencias de la Educacién: Prof. Carlos A. Uzin Saslavsky; Delegado del
Rector a cargo de la Escuela Superior de Bromatologfa: Dr. Alfredo O.
Kunath; Delegado del Rector a cargo de la Escuela de Servicio Social: Dr.
Abel S. Schroeder.

10 UNER, 1986: 11.
11 UNER, 1986: 11.

12 En relacién al sistema universitario en el perfodo, puede verse: D. Cano,
1985 y A. Pérez Lindo, 1985a.
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dio de dispersién geogréfica de hasta trescientos kilémetros de dis-
tancia, radica su Rectorado en la ciudad de Concepcion del Uruguay.

No casualmente, en los albores de la Dictadura, Villarruel ef al.
sefialan que: “Una ceremonia de cardcter bautismal, en la que se en-
troniza la imagen de la Virgen Marfa como patrona y protectora de
la Universidad Nacional de Entre Rios inicia la etapa: el catolicismo
constituird la garantia ideoldgica que limitarfa el proceso de
secularizacién’'. Estos autores destacan un hecho altamente significa-
tivo en la historia de la Universidad Nacional de Entre Rios: el reem-
plazo de su hasta entonces logo identificatorio' por otro que sinteti-

AMindstorio de %/ﬁwa 7 %/a/wccww’%
UNIVERSIDAD NAGI#INADDE ENTRE Ri0S

SAPIENTIS EST ORDINARE
T

13 1. Villarruel et al., 1996: 24. Estos autores agregan que: “El orden, el respeto
por las jerarquias en el molde del catolicismo tradicional se convirtieron en
un fin en sf mismo bajo la consigna ‘Dios, Patria y Honor’ {...] Simbélica-
mente se representan los principales lineamientos que caracterizaron la po-
litica universitaria del periodo: desprecio por la forma de la democracia po-
litica, vocacién por el ejercicio del control ideolégico y de la represién,
fuertes vinculos con los sectores integristas del catolicismo, desconexién
de la investigacidn cientifica o tecnol6gica. Particularmente, el mapa que
contiene el logo indica una referencia a la funcién geopolitica que se pre-
tendia para esta Universidad, entendida en el marco de la concepcidn de
frontera conflicto/muro, y que se extiende més allé del territorio provincial,
incluyendo también a la provincia de Corrientes. Esta orientacién geopoli-
tica se desplegaba en paralelo con la distensién que el gobierno militar ha-
bia propiciado mediante el acuerdo con Brasil por el aprovechamiento del
Parang” (Villarruel, 1996: 26). En el capitulo siguiente, Doval retomard otros
aspectos contenidos en el emblema,

14 Cabe destacar que el primer emblema de la Universidad de Entre Rios habfa
sido adoptado el veintinueve de agosto de 1974 a partir de la eleccién en
un concurso en el cual se habian presentado ochenta y siete trabajos. El
logo elegido pertenecia al Sr. Pedro Anibal Riani y en €l se habia procura-
do una estilizacién de las letras “U” y “N”, complementadas con dos ba-
rras ondulantes que adnan los elementos geograficos definitorios de la
provincia, representados en los rfos Uruguay y Parand y que a la vez for-
man una rilbrica con los colores de la bandera argentina.
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zaba graficamente los criterios que signarfan las gestiones autoritarias.
Simbologia inequivoca del rumbo que se pretendfa imponer a la ad-
ministracién “normalizadora”.

Es sabido que todo poder busca monopolizar sus propios emble-
mas. “Ejercer un poder simbdlico no significa agregar lo ilusorio a un
poderfo ‘real’, sino multiplicar y reforzar una dominacién efectiva por
la apropiacién de simbolos, por la conjugacién de relaciones de sen-
tido y de poderio™'. Ahora, la instauracién de un circuito icénico de
alta definicién ademds ofrecia una imagen dirigida a toda la sociedad
si bien el mandato técito expresado formarfa parte del dispositivo
identificatorio de la Universidad Nacional de Entre Rios. Mandato
reforzado a través de su apelacién conceptual: Sapientis est orde-
nare (ordenar es de sabios). Son muiltiples las alusiones e inferencias
implicitas en este emblema'é, basadas en premisas conscientes e in-
conscientes que franquean las fronteras lingiifsticas del latin, Sirva este
testimonio figurativo como fuente histérica'? de aquellas tendencias e
intencionalidades discriminatorias y excluyentes en esta simbologia.
Estas disposiciones discriminatorias preludiaran la oleada de “nuevo
racismo” alentado hacia el campo cultural y especificamente en las
instituciones educativas, entendido en los términos conceptuales otor-
gados por Barker (1981) y posteriormente por Troyna (1990). Este
racismo conlleva una reconceptualizacién y ya no es exclusivamente
considerado como una problemética inherente a los “prejuicios”
(como manifestacién de estereotipos negativos) y al desprecio al di-
ferente, sino “como un deseo de proteger la integridad cultural de la
nacién”*®. Integridad que se vinculd al “ser nacional” y fue avalada

15 B.Baczko, 1984: 16-17.

16 Ver la caracterizacién de emblema remitiendo a un campo definido de sig-
nificados indefinidos efectuada por U. Eco, 1990: 25.

17 Sobre este tdpico, puede verse C. Ginzburg, 1989.

18 *“..ha emergido una forma de racismo en la cual la cultura asume un rol pre-
ponderante. De acuerdo con este nuevo racismo, se considera como una
parte y parcela de la naturaleza humana la creacién de grupos sociales (o
Estados nacionales) y que cada grupo se separe de aquellos que percibe
como diferentes [...]. La cultura homogénea, concepto central del nuevo
racismo, es vista como la cuestién vital [life blood] de la nacién; garantiza
la cohesién nacional...”, agregan los autores (G. Short'y B. Carrington,
1996: 65). La caracterizaci6n de “nuevo racismo™ ya puede ser rastreada en
trabajos de B. Barker, 1981 y B. Troyna, 1993. Otras perspectivas en el
tema que resaltan el racismo como procedimiento discursivo de exclusion,
pueden consultarse en T. van Dijk, 1987 y 1997; M. Billig, 1995. Otra pers-
pectiva, puede encontrarse en P. Barbadillo Grifidn, 1997, quien destaca el
racismo como ausencia de determinados valores de tolerancia y respeto a
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por el fundamento catdlico de la nacionalidad, pilar del mito de “na-
cién catdlica” en la historia argentina contemporanea'. Identidad na-
cional religiosa y excluyente que fue asumida como elemento identi-
tario de una institucién secular; la universidad. Innumerables ejemplos
dan cuenta de esta afirmacién.

En esta matriz, cabe ilustrar en los Boletines de Ciencia y Téc-

nica, destinados divulgar los trabajos de investigacion realizados en
las distintas unidades académicas de la UNER, c6mo se explicitaba la
concepcién epistemoldgica estructurante del Boletin: “Investigacién

€S

creada por Dios y darlos a conocer a nuestros semejantes

estudiar durante las 24 horas del dia los milagros de la naturaleza
2920

Una direccién epistemoldgica fundada en categorias religiosas se

perfila en diversos espacios discursivos, entre ellos, en los dispositi-
vos paratextuales de los Boletines:

“Que el cuerpo y la sangre de Cristo no cesen de ser el ALIMENTO
DE ToDOS a lo largo de estos caminos, que os conduzcan por la
patria terrena en un espiritu de amor y de servicio, para que la
dignidad de la Nacién se base, siempre y en todas partes, en la
dignidad de cada hombre como hijo de la adopcién divina. Juan
Pablo I1.” (Boletin n° 2, 1982: 27, maytsculas del original)

“Que la verdad sobre el cuerpo y la sangre de Cristo, esta verdad
vivificadora, no cese jamés de servir de inspiracién a todos los vi-
vientes, hijos € hijas de esta tierra, que desean construir su pre-
sente y futuro con la mejor buena voluntad.”

(Boletin n° 2, 1982: 3)

19

la diversidad. Sobre los procedimientos de exclusién social vinculados a la
produccién de los discursos, remitimos a M. Foucault, 1992.

Loris Zanatta sintetiza el potencial de la combinaci6n de nacionalismo, mi-
litarismo e integrismo catdlico, claramente perfilado en la “nacién catdli-
ca”. Asi: “El mito de la nacién catélica importaba una concepcién autorita-
ria, porque excluyente, de la identidad nacional. La confesionalizacién de la
identidad nacional, promovida por la corriente dominante del catolicismo y
asumida por el ejército durante el proceso de su cristianizacién, es decir la
sobreposicién entre los conceptos de ‘catélico’ y ‘ciudadano’, importé
una ideologizaci6n extrema de la idea de naci6n. Al pretender identificarse
y ser identificado con la nacién, ese catolicismo termind adoptando una
perspectiva de ‘totalitarismo catdlico’. En efecto, como reflejo de su pre-
tendida monopolizacién de la identidad nacional, quedaba desvirtuada
toda otra concepcién de la misma”. (L. Zanatta, 1999: 3).

Boletines de Ciencia y Técnica de la Universidad Nacional de Entre Rios,
afios 1981-1984, epigrafes.
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Ejemplos andlogos se podrian multiplicar. Asi, el vinculo ideol6gi-

co que equipard la verdad cristiana con una concepcidn epistemoldgica
fundada en “los milagros de la naturaleza creada por Dios”, requeria
de una cristianizacién de la universidad. Para ello, en esa cruzada uni-
versitaria intervendria una ciencia perenne, segtin lo explicitaba en un
discurso el rector Barnada, en ocasién de resefiar los primeros afios de
su gestién. Entonces, decia:

“...No queremos una-Universidad ostentosa, hinchada de ciencia
aparente, prodiga en profusa y engafiosa hojarasca de maltiples
facultades, escuelas e instituciones surgidos de golpe como hon-
gos después de la lluvia y animados, no del vigor de una ciencia
sélida y perenne...”?.

-

Una ciencia perenne en consonancia con un perennialismo

pedagdgico® en la universidad, al cual nos hemos referido en otras
oportunidades.

Es sabido que la Universidad de Entre Rios integraba el conjunto

de pequefias universidades argentinas con una poblacién estudiantil
inferior a 7.000 alumnos. En 1976 contaba con un total de 2107
alumnos, segin datos brindados por la Secretarfa Académica de la
UNER?, Estos datos indican lo numéricamente pequefia que era la
poblacién estudiantil de esta Universidad, a pesar del extenso espa-
cio que abarcaba. Segtin datos obtenidos del Ministerio de Cultura y
Educacion, recién en 1982 la totalidad de los alumnos provenientes
de todas sus unidades académicas fue de 2.299% con un total de 95
egresados®.

21

2

24

Discurso del rector Barnada, 31 de marzo de 1980, en Resumen de Gestion
I, pag. 3.

Resulta interesante analizar las manifestaciones del perennialismo pedagé-
gico en otros dmbitos geograficos y sociohistéricos. A modo de ejemplo,
citamos el caso espafiol o en sus Gltimas manifestaciones en América del
Norte. R. Smith (1995), estudia algunas tendencias y frentes regresivos en
educacién que se identifican en los dltimos 25 afios en América del Norte,
entre los que se incluyen el esencialismo conservador y el perennialismo
ultrarreaccionario, destacando que, si bien ambos exaltan las grandes ad-
quisiciones de la cultura occidental y ambos miran con nostalgia al pasado,
es el perennialismo pedagégico el que postula un retorno a la philosohia
perennis.

Ministerio de Cultura y Educacién, 1977.
Ministerio de Cultura y Educacién, 1993: 19.
Ministerio de Cultura y Educacién, 1993: 19.
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En relacién a un apretado perfil cuantitativo de la distribuci6n de
cargos cubiertos del personal docente de la UNER durante 1976,
arroja un total de 230 docentes, correspondiendo a 54 el nimero
total de sus docentes®.

Facultad de Ciencias de la Educacién, UNER

La genealogfa de la FCE como 4mbito universitario de formacién
pedagégica, ha sido abordada en otros trabajos”. Dada la indole del
presente capitulo nos eximimos de efectuar un andlisis sobre la histo-
ria y politica universitaria previa a la Dictadura®. Ahora bien, se debe
sefialar que “... por imperio de la Ley n® 20.366/73 y Decreto n°
451/73, refrendados por Decreto n° 409/73 firmado por el Tte. Gral.
Juan Domingo Perdn, la FCE pasa a formar parte efectiva de la
Universidad Nacional de Entre Rios™®. Los afios previos al 76, fue-
ron de una profunda participacién estudiantil y efervescencia politica;
que corresponde considerar segtn las particularidades, matices y ex-
periencias de las distintas facultades de la UNER.

Asentimos en que las distintas intervenciones a las universidades,
ya durante el gobierno constitucional de Isabel Martinez de Percn,
en la gestién del Dr. Oscar Ivanisevich al frente del Ministerio de
Cultura y Educacién, iniciarfan un proceso de paulatino deterioro
universitario. Acordamos con Hilda Sabato cuando afirma que

«_..el terror, que en realidad empez6 a fines de 1974, durante el
gobiemo de Isabel Perén: la intervencion a las universidades, la
expulsién de profesores ¢ investigadores de las mismas y del
CONICET, el cierre de las carreras, la persecucion ideolégica. Y
sus consecuencias: la prisién, la desaparicién, la muerte, el exilio
interno y exterior.”

26 Ministerio de Cultura y Educacién, 1977: 35.
S. Carli, 1995; C. Kaufmann et al., 1995a'y 1995b; V. Kummer, 1996.

28 Véase el tiltimo capftulo de este libro. Sobre la problematica histérica y po-
Iitica universitaria previa a la Dictadura, puede consultarse una amplia va-
riedad interpretativa; entre ellos: M. Bertoni y D. Cano, 1990; D. Cano,
1985; N. Paviglianiti, 1989 y 1991; A. Pérez Lindo, 1985b y E. Mignone,
1998.

29 Boletin de la UNER, 1975: 5.
30 H. Sébato, 1996: 52.
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En ese contexto, la FCE se verd sometida a sucesivas interven-
ciones a partir de 1974. Resultante de este viraje en la politica univer-
sitaria, asumirfa la decana interventora Marfa Irene Martin® en la
FCE. Pionera en las cesantias docentes de la década, a través de la
Resolucién (en adelante R.) n° 418/74 dejaré sin efecto algunas de-
signaciones, produciéndose las primeras 9 bajas de personal
docente®. Por otra parte, un apretado perfil cuantitativo de los do-
centes y personal no docente que trabajaba en la entonces FCE,
arroja los siguientes datos. En cuanto al total de los docentes, se
registraban 54 profesores, y el personal no docente ascendia a 27,

Es més, en relacion a las suspensiones y expulsiones de alumnos,
constan varias resoluciones; entre ellas resaltamos la R. n® 2024/76,
del 26 de abril de 1976, que es la més significativa y a través de la
cual el delegado normalizador resuelve: “suspender ad-referendum
del Sefior Delegado Militar ante la UNER por tiempo indeterminado
y prohibir €l acceso a esta Facultad” a 39* alumnos provenientes de
distintos cursos. Esta resolucion se complementard con una posterior,
la R. n°® 2052/76, 1a cual prohibe a dos alumnas® el acceso a la Fa-
cultad. Estas medidas restrictivas y exclusiones, tanto en el cuerpo es-
tudiantit como en el docente, tecnologias individualizantes del poder, se

31 Sobre la decana Martin, puede verse: D. Enz, 1995.

32 Los docentes cesanteados serdn: Solidario Romero, Susana Celman de Ro-
mero, Martha Benedetto, Silvia Aprile, Ofelia Lara, Aldo Buntig y Silvia
Enriquez de Gonzdlez. No es objetivo de este capitulo el profundizar en los
objetivos politicos de tales cesantfas ni en las posteriores cesantias docen-
tes efectuadas durante la Dictadura, ya que las mismas merecen un trata-
miento exhaustivo no previsto en esta instancia.

33 Ministerio de Cultura y Educacién, 1977: 35.

34 Alumnos suspendidos por tiempo indeterminado: Andrés, Cecilia Ema;
Badano, Eduardo Alberto; Badano, Julio Horacio Raiil; Badano, Marfa del
Rosario; Ballhorst, Elena Ceferina; Berger, Susana Beatriz; Brafa, Rosa Ma-
ria Esther; Caino, Raul Tomds; Calabretta, Elisa Maria Teresa, De Lisa,
Héctor Felipe, Dittler, José Marfa; Dittler, Miguel Angel; Dusso, Alicia
Beatriz; Dutto, Marfa Elisa Estela; Farifia, Roberto José; Galarraga, Gloria
Marfa Isabel; Gasparin, Sergio Alberto; Gentile, Felipe Miguel, Ghiggi, Jua-
na Inés; Hiraldo, Maria Cristina; Homar, Amalia Lucia; Jonas, Ricardo Da-
niel; Kesler, Diana; Mathieu, Maria Angela; Méndez, Carlos Alberto;
Mesner, Aurelia Ester, Rodriguez de Echagiie, Marfa Teresa; Schujman,
Rocfo Lilian; Somma, Mdnica Susana; Sofiez, Federico Ramén Gustavo;
Traversaro, Marfa del Rosario; Volpe, Marfa Eugenia; Waibsnaider, Flora
Ana; Ber6n, Ana Inés; Haschka, Ricardo; Odasso, Raquel; Sotera, Eduardo
Maria; Soria, Eduardo Alberto; Zoff, Silvia Graciela.

35 Fueron suspendidas las alumnas: Sara Inés Isaac y Margarita Gloria
Tarulli.
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toman en una institucién numéricamente muy reducida, tal como que-
" da demostrado en los datos cuantitativos que se aportan. Por caso, y
de acuerdo a los archivos de su Seccién Alumnado se contaba con
un total de 226 alumnos en 1976. Luego, en 1977 el total de alum-
nos* asciende a 244, segiin constan en la “cartas de situacién”, deu-
doras de una jerga y metodologfa castrense, que debian ser elevadas
por los responsables de la Seccién Alumnado de la FCE.

Esas resoluciones que suspendfan a alumnos se aplican durante el
decanato de Carlos A. Uzin Saslavsky, quien ocupard el cargo de
delegado normalizador con funciones de decano de la FCE, durante
la Dictadura. Enz sintetiza algunos datos sobre el decano, afirmando
que fue: “..un fiel representante de la ultraderecha catolica paranaen-
se ligado estrechamente a monsefior Tortolo y que habfa sido secre-
tario académico en la Universidad Nacional del Litoral hasta 1973.
Meses después, seria el primero en aplaudir el golpe de Estado del
24 de marzo y en ponerse a disposicién de sus autoridades. A mane-
ra de premio, quedd como decano de Ciencias de la Educacién...””.

(Cémo operé la malla de poder? En principio, no sélo fueron
aplicadas sanciones a los alumnos y docentes, sino que los mandatos
de orden y disciplinamiento permearon el tejido institucional, hacién-
dose extensivo al cuerpo administrativo. Ilustramos esta afirmacion
con una de las resoluciones que se aplicaron, en ocasién de sancio-
nar a un miembro del personal administrativo:

“Que es necesario proceder en modo més enérgico [que el ver-

bal], para tratar de lograr encausar la conducta del citado perso-

nal dentro de los cdnones del orden administrativo y del respeto a

sus superiores jerarquicos.

Que toda sancién es, en ultimo término, una forma de lograr el

bien propio de quien lo recibe si ello le estimula a operar un cam-

bio posible y por ende el bien de la institucién.

Que razones de buen gobierno obligan a tomar, una medida

dréstica a fin de evitar nuevas situaciones de desorden.”
(Resolucién n® 2/77 del 20/09/77)

Ahora bien, las “razones de buen gobierno” esgrimidas en la re-
solucién anterior se articulan con las instancias instituyentes® norma-

36 Expediente de las “cartas de situacion” n® 6215/77-1 (1977) y n°® 7843/3 §
(1978).
37 D.Enz, 1995: 125.

38 Sobre los analizadores entendidos como “sintomas sociales” y la dimen-
sién de lo instituido como una estructura ya dada, y su par complementario
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tivas del proceso de militarizacién educativa que tendrén miltiples
modalidades de concrecién. Algunos analizadores institucionales que
patentizan tal militarizacion, serdn ejemplificados. El 5 de mayo de
1976 se aprueba la R. n° 0008/76. En los fundamentos de tal docu-
mentacién se menciona la vacancia en la catedra de Politica y Ad-
ministracion de la Educacion Superior, considerdndose: “Que es
necesario cubrirla con orientacién coincidente con las directivas que
rigen en la actualidad la conduccién de la Universidad Argentina en
consonancia con los principios que sustenta el Gobierno de la Reor-
ganizacién Nacional”.

El decano interventor Uzin, “en ejercicio de atribuciones de Con-
sejo Académico”, resuelve: “Articulo 10: AsumiR la conduccién de la
materia Politica y Administracién de la Educacién Superior”. El mis-
mo se nombra conductor de una materia, si bien agrega que en su
desarrollo participarfan profesores de la “Casa” o invitados. Esta
resolucion se aprobard directamente, sin ser elevada al delegado mi-
litar ante la Universidad de Entre Rios. Por otra parte, destacamos
que “asumir la conduccién” de la materia en consonancia con los
principios rectores sostenidos por el “proceso de reorganizacién na-
cional”, elimina cualquier posibilidad o intento de pensar la politica
educativa fuera de los cdnones militarizados. Esa politica educativa
expresaba y respaldaba el discurso militarizado.

Ahondando en algunos matices que la militarizacién produjo en la
FCE, habré de destacarse la R. n® 0020/76 aprobada por Uzin en
ejercicio de atribuciones de Consejo Directivo. Por la misma, se sus-
tituia el Seminario de Psicologia Genética® correspondiente a la
Licenciatura en Ciencias de la Educacién, por la asignatura Teorias
Pedagdgicas Contempordneas. La fundamentacion que se daba a
tal medida argumentaba:

“Que las orientaciones existentes en la carrera de Licenciatura no
requieren esa preparacion especifica en el campo psicolégico y
que en cambio debe darse una completa comprension de las di-
versas corrientes que en la actualidad tratan de fundamentar el
hecho educativo, entre las que se encontrarfa la teorfa genética,
que en la actualidad abarca excesivamente todo el contenido de la
asignatura”.

de lo instituyente no tan sélo como lo dado sino que se va haciendo, se si-
gue a G. Kaminsky, 1990.

39 Sobre la recepcién, adopcidn y clausura de la obra piagetiana en el campo
pedagdgico argentino, puede verse M. Caruso y G. Fairstein (1997: 158-
219).
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Recordemos que diversas cétedras daban cuenta de las multiples
materias pedagdgicas en el plan de estudio. No obstante, se decidi6
eliminar €l Seminario de Psicologia Genética. ;Con qué criterios
académicos/pedagdgicos/cientificos se tom¢ tal determinacién? ;Qué
entendian por psicologia genética? En e] imaginario institucional ;qué
representaba la psicologfa genética? ;Qué preparacién especifica en
el campo psicoldgico debia ser suprimida? ;Por qué? Son interro-
gantes abiertos que aspiramos a que se indaguen en futuros trabajos,
adelantando aquf algunas consideraciones.

Es cierto, por lo demés, que como docente a cargo de tal semi-
nario estaba la profesora y psicéloga Diomira Carrara, que incorpo-
rada como docente de la facultad en el afio 1961 concursé la titula-
ridad en las cdtedras de Psicologia Evolutiva y Psicologia de la
Personalidad en 1971. Mas tarde, en el afio 1976, y a pesar de
haber obtenido el primer puesto en el concurso de Psicologia de la
Personalidad, no se la designa en la cétedra, comunicindosele que
tal decisi6n fue “adoptada fundada en razones de seguridad”. Es més,
en entrevista con Carrara, quien habfa participado en la fundamenta-
cién del seminario de Psicologia Genética, referencia:

“... la Psicologia Genética como una teorfa nueva, importaba para
la constitucién de otra pedagogia [...] hay que leer haciendo una
lectura mds alld de lo solamente escrito [...]. A la gente le re-
sultaba diffcil [...]. La importancia de la construccién, de cémo se
articulaban los conocimientos no era sencilla de ver [...]. La gené-
tica que pareceria una cosa puramente intelectual, en Gltima ins-
tancia es muy dialéctica, y eso se los hacfa ver, porque entre 1o
orgénico que es este problema de natura/nurtura o el problema
del psicologismo, vitalismo o sociologismo, somos una unidad y
hay que ver cémo estd todo combinado... Una de las acusaciones
que me habfan hecho era que yo usaba la dialéctica, que yo habla-
ba de la dialéctica ...

iHorror! Vestiduras rasgadas porque yo usaba la dialéctica...”.

Ahora bien, si volvemos al articulo 2do. de la R. n° 0020/76, se
solicita al delegado militar ante la Universidad Nacional de Entre
Rios en ejercicio de atribuciones de Consejo Superior, que aprue-
be el cambio propuesto. Esta aprobacién no tardaria en llegar, se
concreta el tramite el 23 de junio de 1976 mediante la nota n° 1151.

40 ‘Desgrabacién de la entrevista mantenida con la Prof. Diomira Carrara, 16
de diciembre de 1996, pag. 8.
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De hecho, el seminario de Psicologia Genética fue incorporado
a las carreras de Licenciaturas en Ciencias de la Educacién y Profe-
sorado Elemental y Superior en Ciencias de la Educacién del Plan de
Estudio 1971 y atin en vigencia en el afto 1974 (R. n° 356/74 del 18
de febrero de 1974). Esta incorporacién obedecia a las sugerencias
del informe presentado por la Comision de Evaluacion del Plan de
Estudios que consideraba que el plan en funcionamiento no desarro-
laba los conocimientos referentes a los fundamentos que la Psicolo-
gia Genética aporta para el desarrollo de una Did4ctica Operatoria,
con el grado de profundidad necesaria para el egresado en Ciencias
de la Educacién. Los contenidos minimos establecidos para dicho
seminario* aspiraban a:

“Articulo 1ro: En el Seminario sobre Psicologia Genética se con-
siderardn los principios generales del desarrollo de los procesos
intelectuales y afectivos, integrando los aportes de diferentes co-
rrientes tedricas. Teniendo en cuenta el sentido de la materia den-
tro de la carrera, se tratard especificamente las distintas etapas de
la evolucién del pensamiento, la organizacién de la realidad y las
funciones de representacién de la misma, en su relacién con el
aprendizaje.” (R. n® 374/74)

Basicamente, fue a fines de mayo del ‘76 cuando se plantea la
necesidad de reestructurar el Plan de estudio vigente “a fin de acon-
dicionar el desarrollo curricular para procurar, con una orientacién
clara y precisa, una mejor formacién de los graduados en ciencias de
la educacién”. En consonancia con estas expectativas explicitas, se
decide el reemplazo de materias: Taller de Aprendizaje y Diddctica
del Profesorado Superior en Ciencias de la Educacién (Orientacién
Conduccién del Aprendizaje) por Teorias Pedagdgicas Contempo-
rdneas; Seminario sobre Problemas de la Realidad Argentina y
Latinoamericana del Profesorado en Ciencias de la Educacién
(Orientacién Planeamiento y Administracién de la Educacién) por
Derecho Educativo. Ademds de la sustitucién de estas materias,
modifica 1a denominacién de Historia y Prospectiva de la Educa-
cién Argentina por Historia de la Educacion Argentina. Transfor-
ma la materia Educacion por Radio, Television y Correspondencia

41 Sobre los planes y programas de estudios, obedeciendo a miiltiples esfe-
ras y dindmicas (institucional, burocréiticas-administrativas, académicas),
asi como también la problemdtica referida a la legitimacién, poder y hege-
monia en los planes de estudio y programas puede consultarse A. Diaz Ba-
rriga, 1994,
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en Educacién por Vias No Convencionales y se unifican las dreas
curriculares. Posteriormente, el 29 de junio de 1976 se incorporarn
las asignaturas Etica y Filosofia de la Cultura a las carreras de
Profesorado Elemental y Superior de Ciencias de la Educacién del
Plan 1971. Nuevamente, se solicita la “autorizacién” al delegado mi-
litar. Esta se efectivizard en la nota del Rectorado de la UNER n°
1270/76 de fecha 07/07/76.

Las “Comisiones Asesoras”
en la Reconstruccion Universitaria.
Grupos académicos en la FCE

Es cierto, por lo demds, que el régimen militar acomodd, adaptd
y aplicé en el discurso cultural las tesis centrales de las politicas ge-
nerales® que comulgaban con los principios bésicos sustentados por
la administracién central: poder paternalista, represién de la cultura,
censura ideolégica, uniformizacién del pensamiento, estrategias de
silenciamiento, desmantelamiento y destruccién de parcelas vitales del
patrimonio cultural. Por un lado, la represién cultural se sustenta en
pilares bésicos: fractura del campo intelectual y erosién de las identi-
dades plurales, aunadas en el campo universitario a medidas
ejemplares® de cardcter “preventivo” inductoras del “principio de
autoridad” entendido en coordenadas dictatoriales; por otro lado,
medidas punitivas (sanciones, expulsiones) facilitadoras de la vigi-
lancia y el control ideoldgico y moral, que serd retomado en el capi-
tulo siguiente.

42 Se lee en el programa de Filosofia Social, en uno de sus “objetivos™: d)
advertir que la primacia del bien comu exige una politica afirmada en el valor
de la tradicién nacional, es decir en los valores catdlicos, hispanos y gre-
corromanos encarnados y renovados en la tierra argentina, Prof. Morcillo,
1980: 1.

43 Como analizador institucional, citamos la R. n® 2150/77, del 3 de noviembre
de 1977, por la cual el decano suspende en los turnos de exdmenes subsi-
guientes a las alumnas A. Acosta y A. Ventura, porque “se han expresado
en una conversacién con el suscrito en forma desconsiderada con respec-
to a profesores que no les habian aprobado un examen parcial”. Los consi-
derandos de dicha resolucién son elocuentes y dan cuenta de la necesi-
dad de aplicar medidas preventivas para mantener el orden en los claus-
tros universitarios, que “no es posible aceptar actitudes como €stas que
representan de hecho que el alumnado adopte estado deliberativo™. Y,
“que los juicios de los alumnos a los docentes son la mayor expresién de
la ruptura del principio de autoridad, cuyo respeto es requisito indispensa-
ble en las Casas de Altos Estudios”, pag. 1.
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Asi, en este escenario histérico, de la Reconstruccion Universi-
taria, cabe reflexionar sobre los regimenes y campos de responsabi-
lidades individuales y colectivas, terreno atin no suficientemente ex-
plorado por la historiografia educacional. En definitiva, se trata de
considerar aquellos actos voluntarios y responsabilidades directas e
indirectas, encubrimientos y actos de negligencia, exteriorizados en
ese espacio histérico.

{Serd acaso pertinente, nombrar, decir, no callar, ver, ofr, simbo-
lizar?™ . Y en este nombrar es de destacar que pocas universidades
publicas argentinas® asumieron confesamente los mecanismos inquisi-
toriales y expulsiones textuales puestas en marcha ya a los inicios de
la Dictadura. Entre las que sf lo hicieron, destacamos los casos de las
Universidades Nacionales de Cérdoba*y de Salta. Naranjo resume:

“El Proceso entr6 a mansalva en los claustros y en las aulas. Per-
siguid a docentes, estudiantes, empleados, investigadores; expulsé
a unos y otros. Cerr carreras, colocd a las fuerzas de seguridad
en los dmbitos destinados a la ensefianza y revisé libros para con-
trolar ideas, mutilando y quemando en actos puiblicos —como lo
hizo el nazismo en mayo de 1933 obras trascendentes del pensa-
miento humano. Autores y libros prohibidos, desde El Principito
de Saint-Exupéry hasta La Repiiblica de Platén fueron arrojados
a las [lamas...™".

44 Apelamos a las reflexiones efectuadas por Ranciére (1993), en cuanto al po-
der de articulacién de los nombres y de los acontecimientos ligados a la
indeterminacién ontoldgica y a la reorganizacién del relato. También resul-
tan destacables las consideraciones efectuadas por Foucault, en cuanto a
la historia como cruce de datos. “... forzar la red de informacién institucio-
nal, nombrar, decir quién ha hecho qué, designar el blanco...” (M. Foucault
y G. Deleuze, 1992: 84).

45 Las destrucciones de materiales bibliogréficos pertenecientes a las biblio-
tecas universitarias argentinas fue una constante con modalidades pecu-
liares en las distintas instituciones; por ejemplo el actual decano de la Fa-
cultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario, re-
fiere: “Durante muchos afios, los libros se perdieron misteriosamente y en
algunos casos fueron reemplazados por breves restimenes para su consul-
ta”., reportaje al Dr. H. Vazquez, diario La capital, Rosario, Argentina, 9 de
Agosto de 1997, pag. 26.

46 En las Universidades de Salta y de Cérdoba los responsables que apare-
cen implicados en la quema de libros figuran en expedientes piblicos que
han sido documentados, sin correspondernos efectuar un anélisis sobre
estos casos particulares; puede verse C. Kaufmann, 1997: 46.

47 Suplemento 12 del diario Pdgina 12, Rosario, Argentina, R. Naranjo, “(Brue-
ra) El ministro de los genocidas”, 9 de diciembre de 19953, pag. 12.
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Dejamos atrds la enunciacién y andlisis de mecanismos inquisito-
riales concretados en diferentes universidades argentinas, porque ex-
ceden nuestras actuales intenciones*®, Nos centraremos en la FCE. Y,
en este tramo se apelard a los silencios, al doble juego enigmatico
del olvido y la memoria. Memoria, que no pretende oficiar de depd-
sito de datos. Silencios que fueron susurrados fuera de los claustros,
olvidos que intentaron mitigar las ausencias. Para ello, se hard refe-
rencia a aquellos textos que debian ser transferidos/retirados/tras-
ladados de 1a Biblioteca de la FCE, UNER ya desde los inicios de
la Dictadura.

En primer término, el estudio empirico ofrece datos relevantes.
Constan documentaciones que establecfan un “nuevo ordenamiento”
en la institucién biblioteca. Este ordenamiento permitirfa retirar, trans-
ferir, dar de baja distintos tipos de materiales previo “estudio” efec-
tuado por la Comisidn Asesora designada a tal fin.

Ahora bien, en este apartado nos detendremos en los integrantes
de la Comisién Asesora de FCE durante la Dictadura y en los me-
canismos que accionaron. Algunos de los interrogantes fundamenta-
les, que lejos de concentrarse en una ambicién histdrica féctica y
memorialista buscan comprender el accionar de esta Comision Ase-
sora, han sido: ;quiénes la integraban? ;Qué trayectoria académica
habian desarrollado los miembros docentes de dicha Comisién?
¢ Qué tareas de asesoramiento académico cumplieron?

En esta comisién designada por Uzin a través de la R. n® 2068/
76 del 8 de julio, se lee:

“Visto que el Centro de Documentacién e Informacién Educativa
posee material que por su contenido corresponde especificamente
a otras carreras de la Universidad y por razones de mejor servicio
pueden trasladarse a otras Facultades, como también material que
por diversas razones han caido en desuso, y

CONSIDERANDO!
Que es necesario un adecuado estudio para tomar determina-
ciones sobre el destino que debe darse a dicho material,
EL DELEGADO NORMALIZADOR DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Resuelve:

48 En C. Kaufmann (en prensa) investigamos sobre aspectos vinculados a di-
versos mecanismos inquisitoriales concretados en universidades conosu-
refias y especificamente argentinas, durante las Gitimas dictaduras.

Las «CoMISIONES ASESORAS» EN DICTADURA 109

Art. 1% Designar una Comisién Asesora que efectie el estudio
antedicho y que serd presidida por el Sefior Secretario Acadé-
mico de la Facultad Licenciado Eduardo Alfredo Viscardi
Gaffney e integrada por los docentes de la Casa que a continua-
cién se mencionan:

Prof. Maria Inés Kojanovich de Brugo

Prof. Juan Carlos Pablo Ballesteros

Prof. Mirta Edith del Rosario Lopez de Cacik

Prof. Ana Maria Duttweiler

Art. 2°: El dictamen de la Comisién Asesora serd elevado al De-
canato antes del dia 30 del corriente mes.

Art. 3° Dejar debidamente aclarado que la asignacion de las ta-
reas a que se alude precedentemente se efectdia como inherente a
los cargos para los cuales fueron asignados oportunamente los
docentes citados”.

Se puede pensar que las motivaciones por las cuales se argumen-
ta la necesidad de constituir esta comisién, expresadas en el “visto”
de la resolucion citada: razones de mejor servicio, se presentan
como un objetivo muy loable. ;Cudl serfa el mejor servicio? Mds
adelante, se profundizaré en ello. Adelantamos que, como elemento
fundamental de los actos de legitimacion® politica, los grupos y las
élites académicas necesitan de la aprobacion normativa para sus
politicas y acciones. De manera que la legitimacion se efectiia me-
diante estrategias que pretenden mostrar que dichas acciones se ajus-
tan y justifican de acuerdo al “orden” imperante, describiéndose
como beneficiosas para la facultad en su conjunto. Acciones que se
atienen a “razones de mejor servicio”, enmarcadas en la coyuntura
histdrica.

Previamente, resulta significativo a los efectos de comprender
sobre algunos registros de responsabilidades académicas durante
aquellos afios. Para ello, desplegaremos algunas observaciones acer-
ca del recorrido académico efectuado por miembros docentes de la
Facultad que integraban la Comisién Asesora. Indudablemente, estos
docentes componian un grupo académico hegeménico en Ja FCE en-
cargado de asesorar a las autoridades universitarias en materia bi-

49  Acerca de las estrategias discursivas y de las formas de legitimacién so-
ciopolitica, que no sélo conllevan la aprobacién de actuaciones especifi-
‘cas, sino que se extienden al grupo o instituciones dominantes en si, al
igual que su posicién y liderazgo; remitimos a: L. Mart{n Rojo y T. van Dijk,
1998; T. van Dijk, 1999.
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bliogréfica. Grupo académico que estaba en condiciones de garanti-
zar un “reordenamiento” de acuerdo a las directivas de la superiori-
dad jerdrquica. Pero, este “reordenamiento” académico/institucional
requerfa no solo de funcionarios alineados ideolégicamente con el
régimen en tareas de coordinacién de acciones, organizacion y de-
fensa de los intereses hegemdnicos, sino también de una dindmica
corporativa interna que llevarfa a sostener vinculos de participacion
activa, lealtad y solidaridad entre los mismos. Por otra parte, ;admite
ser discutido que la organizacién y defensa de los intereses de los
miembros son condiciones relevantes en la constitucién de los grupos
ideolégicos institucionalizados? De hecho, esa formalizacién institu-
cional conlleva a compartir determinados valores, normas y objetivos
institucionales.

Esta Comisién en materia bibliogréfica se complementard a partir
del 14 de octubre de 1976, con las tareas realizadas por el paralelo
funcionamiento de una Comisién de Pre-adjudicacion de licitacio-
nes y compras (R. n° 2086/76), integrada por Brugo, Viscardi
Gaffney, Marfa Josefa Gallino —quien ocupaba el cargo de Jefe de
Divisién Personal a cargo de la Secretarfa Administrativa de la Facul-
tad- y Ballesteros, comisién encargada de disponer de las pre-adju-
dicaciones bibliograficas. Sobre el accionar especifico de esta Comi-
sién no se han encontrado huellas materiales que lo registren.

Volvemos a las trayectorias académicas de los miembros de la
Comisién Asesora para dar visibilidad y comprender la conformacién
de dicho grupo académico. Asi, la Profesora Maria Inés K. de
Brugo, quien se desempefiaba como Jefa de Trabajos Practicos des-
de 1974, el 15 de marzo de 1976 obtendrd un nuevo cargo de Jefa
de Trabajos Précticos en la catedra de Sociologia de la Educacién.
Posteriormente, y a sGlo dos meses del nombramiento anterior, el 12
de mayo de 1976 pasaré a ocupar el cargo de Profesora Adjunta
interina de la cétedra de Introduccién a las Ciencias de la Educa-
cién, cuya profesora titular era la Rosa Andrilli, y conjuntamente
Brugo, serd nombrada como Profesora Adjunta interina en la cdtedra
de Sociologia de la Educacidn. En breve término, el 18 de octubre
de 1976 sera designada como funcionaria en el cargo de Pro-Secre-
taria Académica de la Facultad por su, “eficaz participacién en las
tareas de reordenamiento académico a las que se encuentra abocada
la Facultad” (R. n° 0102/76) segtin se explicita en los considerandos
de dicha resolucién.

Al poco tiempo, en diciembre de 1976, Brugo serd nombrada
Profesora Adjunta en la cdtedra de Politica y Administracion de
la Educacién, cuyo profesor titular era el entonces funcionario,
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Lic. Eduardo Alfredo Viscardi Gaffney Secretario Académico de
la Facultad y a la vez miembro de la Comisién Asesora. Cuando,
tiempo después, Gaffney renuncia a su cargo, en el art. 2do. de la
resolucién que acepta su renuncia, se lee: “Agradecer en nombre de
esta Casa y en el propio la colaboracién prestada en la tarea de Re-
construccion Universitaria, desde dicho cargo” (R. n® 2117/77).

(Colaboracion prestada en la tarea de Reconstruccién Universi-
taria? ; Qué dispositivos la distinguen del colaboracionismo acadé-
mico en consonancia con la politica educacional del régimen dictato-
rial? Colaborar ;puede entenderse como secundar, sostener, apoyar,
converger, coadyuvar, participar voluntariamente en la reconstruccion
universitaria? Y, en este punto, una precision resulta insoslayable. Es
el eje diferenciador entre aquellos que trabajaron en las universidades
en la Dictadura y aquellos que trabajaron para la Dictadura en el
terreno cultural. Seguramente, la densidad de estos planos visibles
de responsabilidades puede ser profundizado, y a ello nos abocare-
mos. Obvia inscribir en las historias de la Dictadura a aquellos uni-
versitarios que fueron expulsados, exiliados, perseguidos, asesinados
durante esos afios.

De hecho, el reordenamiento, la reconstruccién universitaria, fue
posible en una instancia fundamental por la contribucién y asistencia
prestada por “agentes*® académicos” nucleados en grupos académi-
cos que asumieron tareas de coordinacién, de contralor, de asesora-
miento, supervision, informantes, inspiradores y ejecutores de la po-
litica académica militarizada asf como también una efectiva participa-
cién en los dispositivos de control. Pero no fue posible exclusiva-
mente por la emergencia y accién de estos agentes académicos, sino
que una trama mdas compleja intervino en la cruzada académica dic-
tatorial. Trama a la que luego volveremos.

Con menor peso académico y proyeccién institucional que
Brugo, cabe mencionar la participacién de otra integrante de la Co-
misién Asesora, Ana Maria Duttweiler, quien en marzo de 1976 se
desempefiaba como auxiliar de primera categorfa en las cétedras de
Sociologia de la Educacion y de Economia de la Educacion. Lue-
g0, en octubre de ese mismo afio, Duttweiler serd ascendida con un
cargo de Jefe de Trabajos Practicos para integrarse al Servicio de

50 M. Pavelchak (1991) sostiene que cuando una persona se encuentra en es-
tado de “agente” considera que forma parte de una estructura jerarquica,
siente que las personas situadas por encima de ella en la jerarquia (las au-
toridades) son responsables de sus actos y utiliza las 6rdenes de tales au-
toridades como guia de accién concreta.
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Difusién y Extension Cultural de la Facultad. Como director de
dicho Servicio fue nombrado Ballesteros (R. n° 104 y 105/76 del 18
de octubre de 1976). Otro ascenso, en un campo disciplinar diversi-
ficado, se producird el 1 de diciembre: Jefe de Trabajos Précticos de
la asignatura Filosofia Social, y el 21 de diciembre serd designada
en la materia Economia de la Educacion con cargo de Jefe de Tra-
bajos Practicos (R. n° 0126/76). En suma, cargos que mantendrd
hasta el afio 1979 en que pasa a ocupar las cétedras de Sociologia
de la Educacién y el Seminario de Economia de la Educacidn
con carécter de Profesora Adjunta.

Otra integrante de la Comisién, la profesora Ldpez de Cacik,
comienza su carrera docente en la FCE en 1972 en caracter de auxi-
liar de docencia del Departamento de Teorfa de la Educacién. Ocu-
pard diversos cargos a partir de 1976: docente de la asignatura His-
toria del Pensamiento Humano e Historia de la Educacion (R. n°
004/76), Seminario de Historia de la Universidad (R. n® 0453/
78), Introduccion a la Historia en la Licenciatura en Ciencias de la
Informacién (R. n° 0506/79), “afectada a prestar servicios en el Ins-
tituto de Historia de la Educacién Argentina” (R. n® 0528/79). Sus
tiltimos nombramientos en cargos docentes en la facultad datan de
1982 (R. n° 0852/82).

Juan Carlos Ballesteros®* realizé un recorrido altamente elo-
cuente en la vida institucional de la Facultad, durante estos afios. Su

51 Juan Carlos Ballesteros egresa como Profesor de Ensefianza Media en
Ciencias de 1a Educacién en el afio 1974 (Registro n°® 168, R. 492/74) desem-
pefidndose como auxiliar de docencia hasta el 28 de febrero de 1974. En
junio de 1974 ocupar el cargo de presidente del Consejo de Asuntos Aca-
démicos y durante 1974 se hard cargo de la Secretaria de Coordinacion
Docente que hasta ese momento se llamaba Secretaria de Coordinacién de
Gestién. Esa secretarfa tenfa como tarea centralizar informaciones referidas
al Departamento Alumnos que también notificaba sobre la falta de cumpli-
miento de las disposiciones reglamentarias de los docentes y Divisién
Personal elevaba la informacién relativas a inasistencias, justificaciones,
sanciones disciplinarias. Posteriormente, en enero de 1975 la Secretarfa de
Coordinacién Docente, asumiendo otras funciones, pasard a llamarse Se-
cretaria Académica continuando Ballesteros como titular de la misma (R.
n°® 536/75). Renunciaré al cargo de Secretario Académico en agosto de
1975 (R. n° 1878/75) cuando era Almara delegado interventor en la Facui-
tad. Asumié durante dos meses las tareas de Direccidn del Centro de Do-
cumentacién e Informacién de la Facultad al ser designado Milldn como
Director Jefe de Departamento Biblioteca que desempeifiaba en la sede de
rectorado (R. n° 42/75). Han sido miltiples las catedras que lo tuvieron
como docente durante estos afios. En marzo de 1976 ocupaba las cétedras
de Investigacion Especializada y Tesis e Historia Social de la Educa-
cién, con caracter de profesor adjunto. Se desempefiaba como profesor
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posicién como miembro fundamental del grupo académico que operd
en el ambito de la FCE durante la Dictadura sobresale en su paralelo
rol de funcionario del régimen dictatorial e ide6logo® del mismo.
Asumi6 consignas y tareas de produccién, circulacion y difusién de
conocimientos en diversos espacios culturales, adscripto a circulos
especificos de transmisién en el campo educativo.

En otros términos, sobre las dimensiones sociales de los grupos
ideol6gicos y la conformacién de los nicleos de élites o idedlogos
(van Dijk, 1999), un ligero examen de su situacién en el campo aca-
démico probaria las interacciones que se entretejieron en el seno de
dichos grupos. Interacciones que urdieron una trama densa, e im-
prescindible de desagregar, si se pretende comprenderla. En suma,
las creencias compartidas, los objetivos comunes, la defensa de los
intereses de grupo, la coordinacién y ejecucién de acciones, la arti-
culacién de dispositivos de control bibliogréfico, fueron algunas de las
funciones ideoldgicas prevalecientes en este grupo académico nuclea-
do en la Comision Asesora de la FCE. Ciertamente, las estrategias
de posicionamiento en el campo pedagdgico universitario paranaense,
lejos de responder a criterios académicos organizados a partir de tra-
yectorias consolidadas en el campo, respondian a una légica en la

titular en un Seminario sobre Problemas de la Realidad Argentina y Lati-
noamericana. En mayo de 1976 fue nombrado profesor adjunto de Filoso-
fla de la Educacion, cuyo titular era Andrilli. En junio del mismo afio se lo
nombra como profesor de Etica (R. n° 0049/76) y en octubre es designado
Director del Servicio de Difusion y Extension Cultural. E1 3 de mayo de
1977 reemplazard a Viscardi Gaffney en el cargo de Secretario Académico
de la Facultad (R. n° 0162/77). Mediante R. C. S. n° 025/82 del 21 de julio de
1982 sera designado por el rector como miembro titular del Consejo de In-
vestigaciones Cientificas y Técnicas de la Universidad Nacional de Entre
Rios. Sorprende la versatilidad académica de Ballesteros, que le posibilita, .
por ejemplo, desempeiiarse en forma paralela en seis materias diferentes:
Sociologia de la Educacion, Filosofia de la Educacion, Historia de la
Educacion Argentina, Teorias Pedagdgicas Contempordneas, Historia
Cultural Argentina y Etica (cargo que desempefia en la Facultad de Cien-
cias Agropecuarias) (Véase R. n° 0852/82). Versatilidad que le posibilitara
integrar una Comisién Redactora de Pruebas de Ingreso a la UNER (R. n°®
2116/77 del 25/02/77), una Comisidn de redaccién de un anteproyecto de
reglamentacion de cursos de post-grado (R. n° 2152/77 del 25/11/77) hasta
de a una Comisién encargada de tareas de coordinacién y realizacién de ho-
menajes a San Martin (R. n° 2163/78). Puede verse parte de su produccién
en los Boletines del Ministerio de Educacién de la Provincia de Santa Fe
(afios 1979-1982). También remitimos al capitulo siguiente.

52 Sobre las dimensiones sociales de los grupos ideoldgicos, y la conforma-
cién de los niicleos de élites o idedlogos, puede consultarse T. van Dijk, -
1999.
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que prevalecia y confluian los lineamientos politicos del régimen, con
las circunstancias académicas que otorgaban posibilidad a la confor-
macién de dichos “grupos académicos”: concentracién de poderes y
un patrén corporativo/clientelar en la distribucién de los cargos do-
centes y en las operatorias de las “comisiones asesoras”. La selec-
cién de los docentes para ocupar los cargos (ya fuese en citedras
como en funciones asesoras) reforzaba una accion selectiva por ape-
tencias y afinidades ideoldgicas: “tradicién nacional”, perennialismo
pedagdgico, hispanismo, integrismo moral y religioso y mesianismo
académico; precintaron las tramas del canon académico dictatorial en
la FCE.

“Libros trasladados”

Varias fueron las “listas” bibliograficas elaboradas por la Comi-
sién Asesora durante su actuacién. Listas oficiales que figuran in-
completas en los archivos documentales, y que pudieron ser recons-
truidas a través de notas informales, expedientes, obrantes en Ios
archivos de la biblioteca. Destejer el entramado de interdicciones
resulta una tarea minuciosa, ya que superpuestas a las directivas ins-
titucionales que legitiman los dictamenes de esta Comision, constan
notas informales que complementan y amplian el nimero de libros que
debian retirarse de la biblioteca, segtin las resoluciones publicadas.

Por otra parte, los docentes integrantes de la Comisién Asesora
-vale la redundancia— “asesoraban” sobre aquellos libros y materiales
que, por distintos motivos, debfan ser retirados de la Facultad. En la
casi totalidad de los casos, las argumentaciones que se exponian en
las resoluciones que daban de baja los impresos no se correspondian
con la realidad. Es asf como se aducfa “desgaste, desuso y deterioro,
lo que en los hecho los inutiliza” en libros que habifan sido comprados
poco tiempo antes, o simplemente se elevaba una némina del material
seleccionado en virtud de que “...los profesores aconsejaron fueran
enviados a Biblioteca Central dado el cardcter de la documentacién”.
También se argumentaba: “que los libros descartados no constituyen
elementos de consulta para las asignaturas que componen el plan de
estudio de las carreras que se cursan en la facultad”. Estas fueron las
razones argumentales de “‘mejor servicio” que merecian un traslado
de los libros de acuerdo “visto” de la R. n® 2068/76.

De hecho, se ha encontrado que, a pesar de los intentos por
borrar “pistas”, la burocracia de la desaparicion cultural y de des-
truccion dejé suficientes huellas para reconstruir algunos de los des-

Las «COMISIONES ASESORAS» EN DICTADURA 115

manes provocados en la FCE, UNER También se cuenta con nutri-
das fuentes testimoniales que dan cuenta de los hechos acontecidos.
Ya se ha demostrado (1997) que 697 piezas (que incluyen distintos
tipos de impresos: textos, revistas, separatas, informes, etc.) fueron
trasladados/separados/transferidos de 1a biblioteca de la FCE du-
rante la Dictadura. Los resortes “legales” a través de los cuales se
operaban las eliminaciones, consistian en mecanismos diversificados.
Por una parte, resoluciones emanadas del decano organizador y, por
otra, expedientes o resoluciones internas de la Facultad, ratificadas
por posteriores resoluciones del Rectorado de la Universidad, que
autorizaban a apartar materiales de la biblioteca. Estas resoluciones
que facilitaron el retiro de los libros se instituyeron a través de meca-
nismos inquisitoriales encubiertos via dar de baja ylo transferen-
cia o supuesto traslado™ a la Biblioteca Central del Rectorado de
la Universidad Nacional de Entre Rios. Decimos supuesto traslado
ya que no consta en los registros actuales de dicha biblioteca la en-
trada de los materiales que debieron ser “trasladados”. Otras uni-
dades de la UNER, por caso la entonces Escuela de Trabajo Social,
rememoran lo sucedido en relacién al destino de libros considerados
comprometedores:

“Se encarg6 la tarea de la seleccién a la Secretarfa Técnica y en
Jjunio de 1978 se remitieron ‘los libros retirados’ al Rectorado
en Concepcidn del Uruguay. No supimos lo que pasé con ellos.
En Ia Escuela no se quemo ningin libro™,

A este respecto, y alin en sombras, resulta el examen e investiga-
cién de los Libros retirados / Libros trasladados de distintas unida-
des académicas de la UNER ;Qué pasé con ellos? ; Resulta suficien-
te saber que las précticas politico-ideolégicas signadas de irraciona-
lidad y destructividad dictatorial hicieron posible la eliminacién de pa-

53 Acordamos con Marguerite Feilowitz cuando destaca el uso lingiiistico de
las palabras durante la Dictadura, en el sentido de adjudicarles un sentido
contrario al que se le asignaba y, ademds, en envolver en misterio las au-
ténticas intenciones que connotaban. Para la violencia ejercida con y so-
bre el lenguaje, véase M. Feilowitz, 1995, tal como ha sido sefialado por O.
Bayer, 1988: 25-206.

5 El 7 de mayo de 1997, el Director de la Biblioteca Central de la UNER, Prof.
Jorge Tito Martinez, nos comunicé en nota escrita, que no constan en in-
ventario ni en los anaqueles de dicha biblioteca, los materiales bibliografi-
cos destinados a ser trasladados a la misma.

55 Facultad de Trabajo Social, UNER, 1996.
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trimonio publico de las bibliotecas universitarias? ;Qué atravesamien-
tos institucionales y planos evidentes y observables de responsabilida-
des les cupo a los colaboradores eruditos del régimen? Coincidimos
con Adorno en su aspiracién a apelar a la fuerza de la reflexién para
comprender los mecanismos que vuelven a los sujetos capaces de
cometer “atrocidades”, y a la vez aclarar a la conciencia general res-
pecto de tales mecanismos.

En suma, la universidad enclaustrada de la Dictadura, portadora
de mandatos dictatoriales, generd y requirié de grupos académicos
que, por un lado, reforzaran su sectarismo académico, y, por otro,
marginaran a las voces “infieles”, acentuando una polarizacion ideo-
I6gica (opositores/no opositores) ya estuviese expresada en libros,
docencia y/o cuerpo estudiantil. La ideologfa unificadora de la Dicta-
dura, no sélo pretendfa “neutralizar los saberes™ desautorizando las
fuentes no candnicas, sino la matriz ideolégica y el discurso de las
verdades perennes que se estudiardn en el capitulo siguiente. Los
grupos académicos que garantizaron el “reordenamiento universitario”
en la FCE, centralizaron las estructuras, esferas y modos de ejercicio
de poder asf como los procesos decisionales, oficiaron de soporte
ideolégico del régimen ejercitando dispositivos de “proteccion” del pa-
trimonio bibliogréfico institucional y ademés practicando formas de
poder persuasivo a través del control y la sujecién ideologica.
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