N 5
///

\

/////n\\\\\

ll//////////

W

PUBLICACION PERIODICA DEL INSTITUTO ROSARIO DE
INVESTIGACIONES EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ROSARIO / ARGENTINA 1992 CONICET / UNR




H N
NOVIEMBRE 1992 N°5

INDICE
NOTA EDITORIAL

LA GEOGRAFIA EN ACTIVIDADES DIDACTICAS INTER Y

PLURIDISCIPLINARIAS. 5
Mirta Susana Giacobbe

GEOGRAFIA/LITERATURA: HACIA UN ENFOQUE DIDACTICO
MULTIDISCIPLINARIO 3 31
Aplicacién en un andlisis de la regién chaqueiia oriental.

Alicia Bicecci y Alba Boschetti

LA REPRESENTACION SOCIAL DEL HECHO EDUCATIVO 63
La perspectiva del maestro.
Ana Maria Pérez

REDES NEURONALES 9l
Hacia un modelo computacional de la mente.
Rafael A. Calvo y H. Alejandro Ceccatto

COMUNICACIONES

Censo de establecimientos educativos de nivel medio de la ciudad de Rosario.

Informe complementario. 107
Claudia Perlo y Néstor D. Roselli

La utilizacién de sistemas de codificacién en observaciones sistemdticas. Un
ejemplo. 121
Olga Peralta

Educacién musical y tecnologia. 129
Patricia San Martin y Ana Maria Bur

RECENSION DE LIBROS



REVISTA IRICE

Publicacién periédica del
Instituto Rosario de Investigaciones en
Ciencias de la Educacién

Director: Néstor D. Roselli

Consejo de Redaccién:
William Darés

Mirta Giacobbe

Roberto Miranda

Olga Peralta

Consejo Asesor para el presente nimero:
Norina Semino (U. de Buenos Aires)

Inés Santa Cruz

Marfa Cristina Richaud de Minzi (CIIPME)
Rubén Piacentini (U. N. de Rosario)

Secretaria de Publicaciones: Betty Maschio

Bv. 27 de Febrero 210 bis
2000 - ROSARIO - ARGENTINA

ISSN 0327 - 392X

NOTA EDITORIAL

El presente nimero de la Revista IRICE es el segundo que se
publica este afio, con lo cual se cumple la periodicidad semestral que
habia sido prevista.

Los dos primeros trabajos que se incluyen abordan el
reiterado, aunque pocas veces profundizado, tema de la didictica
inter y pluridisciplinaria. El articulo de Mirta Giacobbe lo enfoca
desde una Optica tedrica, estableciendo una atil y precisa
diferenciacién conceptual. El de Alicia Bicecci y Alba Boschetti
presenta una propuesta didictica multidisciplinaria referida a la
articulacion entre Geografia y Literatura.

La contribucién de Ana M. Pérez, de la Universidad Nacional
del Nordeste, se inscribe en la muy actual linea de investigacién
sobre las representaciones sociales, de gran desarrollo en la ciencia
social europea. El valor del trabajo no es sélo tedrico, sino también
metodoldgico, ya que se recurre al anilisis de correspondencias,
técnica de anilisis estadistico multivariado de creciente difusion.

Finalmente, Rafael A. Calvo y H. Alejandro Ceccatto ofrecen
una caracterizacion conceptual de uno de los temas mds sugerentes
de la ciencia cognitiva contemporénea: las redes neuronales.

La Revista se completa con tres comunicaciones y con la
habitual seccién de recension bibliogriafica.

Ya afianzada la Revista, el mayor tiraje de este nimero

responde a la intencién de los editores de extender el dmbito de
difusién y de implementar un sistema regular de suscripcion.

NESTOR D. ROSELLI



LA GEOGRAFIA EN ACTIVIDADES DIDACTICAS INTER
Y PLURIDISCIPLINARIAS

Mirta Susana Giacobbe*

El articulo pretende poner claridadad en las conceptualiza-
ciones de interdisciplinaridad, pluridisciplinaridad y multidiscipli-
naridad, y ejemplificar el grado de aplicabilidad en la Geografia de
la escuela media.

Posteriormente fundamenta con bases cientificas didacti-
cas, psicolégicas y con la finalidad -de los estudios del nivel men-
cionado, las razones por las cuales no es adecuado aplicar la in-
terdisciplinaridad entre las asignaturas de la escuela media.

Introduccion

Con cierta reiteracion surge en el ambiente educativo el
intento de implantar en el nivel medio de escolaridad el enfoque
interdisciplinario, con el cual "se pretende superar la separacién
entre las disciplinas”. Pero cuando leemos los contenidos curriculares
formulados -tanto en nuestro pais como en el extranjero- resultantes
de esta integracién, nos encontramos con que se extrapolan temas
pero se mantiene la division tradicional de los contenidos. La realidad
es que se unen bajo un nomenclador comun los contenidos de
diversas asignaturas. Resulta asi o bien la sola reduccién de algunos

* IRICE (CONICET-UNR), 27 de febrero 210 bis, 2000 Rosario
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de ellos, o la ruptura de la organicidad y de la unidad estructural que
tiene cada disciplina, o la eleccion de una asignatura pivote con lo
cual se vulnera el valor intrinseco de las demis.

Algunos defensores de la concepcion interdisciplinaria tratan
de justificar esta "innovacién curricular” mencionando la necesidad de
coordinar los temas de distintas asignaturas, tanto en lo referente a
su ubicacién en los programas de estudio como en el momento del
desarrollo de los mismos.

No se puede negar la relacion y la coordinacion de las
distintas disciplinas para tratar de presentar a los alumnos elementos
que capaciten en la comprensién de la realidad en la que viven, pero
creemos que existe realmente una confusién bastante generalizada
acerca de dos temas que se encaran juntos y que sin embargo -segun
entendemos- tienen connotaciones muy diferentes:

. la interdisciplinaridad
. la relacién entre las disciplinas que tienen elementos
comunes

Por esta razén, trataremos de exponer lo que se entiende
por interdisciplinaridad y a partir de ese encuadre tedrico, delinear la
ubicacién que en los planes de estudio de la escuela media
corresponde a los conocimientos geogrificos. Es decir, si deben
integrarse con otros contenidos disciplinares para ser tratados
interdisciplinariamente, o si debe relacionarse lo geogrifico pluri y/o
multidisciplinariamente con conocimientos pertenecientes a campos
cientificos cercanos.

Conceptualizaciones.

El término interdisciplinaridad es entendido de diversas
maneras y muchas veces se lo utiliza en forma vaga e imprecisa.

En la antigiedad greco-romana el saber estaba poco
diversificado -en sectores cognitivos, pero con el transcurrir del
tiempo el abanico se fue abriendo por la incorporacién cada vez
mayor de conocimientos hasta llegar a ser imposible de abarcar por
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una sola persona. Asi, pasando por el trivium (gramdtica, retérica,
dialéctica) y el quadrivium (aritmética, geometria, musica,
astqonomia) medievales, se llega en nuestros dias a la maxima
subdivision del saber profesional sistematizado impartido en el nivel
superior de ensefianza. Esta tendencia, producto del avance y de la
acumulacién del saber, continGa hoy en proceso de vertiginosa
acentuacion.

La especificaciéon del conocimiento determina una
sectorizacion del saber en bien de una profundizacién de los diversos
aspectos del drea cognitiva.

Las disciplinas humanisticas que se movian en el dmbito de las
especialidades, tienden actualmente a establecer entre ellas
conexiones, ampliando el perimetro de su radio de accién exclusivo.

iA ésto se le llama interdisciplinaridad? ;O a la desaparicion
de las asignaturas (por ejemplo, Historia, Geografia...) y al
surgimiento de otras donde los conocimientos aparecen integrados?

En este trabajo nos referimos a la disciplina como asignatura
en el ambito escolar lo que, por otra parte, es el significado que tiene
dado que disciplina es ciencia mds aprendizaje.

Desde ya que a nivel de investigacion es necesaria una
integracion de los conocimientos y la conformacién de equipos de
distintos especialistas donde cada uno aporte sus competencias y
avances convergentemente. Los trabajos de investigacion aplicada
tienden a reynir e integrar en la totalidad de lo real aquello que el
conocimiento cientifico puro aisla y recorta.

Al respecto dice Piaget:

...'y 2 qué punto la busqueda de explicaciones causales es
indispensable a la actividad cientifica y a la vez fuente de
conexiones interdisciplinarias. Asi, lo interdisciplinario
deja de ser un lujo o un producto de segunda mano, para
convertirse en la condicién misma del progreso de la
investigacién"....!

| PIAGET, J. La pluridisciplinarité et I' interdisciplinarité dans les universités, coloquio
organizado por la OCDE, Niza, 1970.



Pasamos a analizar los siguientes conceptos:

interdisciplinaridad:

"Integracion interna y conceptual que rompe la
estructura de cada disciplina para construir una axiomdtica
nueva y comun a todas ellas con el fin de dar una visién
unitaria de un sector del saber”...2

"Intercambios mutuos e integraciones reciprocas entre
varias ciencias. Esta cooperacién da como resultado un
enriquecimiento reciproco”....3

.."presupone antes que nada que se tome en serio la
particula 'inter' que compone su nombre y que indica
interaccién, interdependencia e interfecundacién mutua de las
diversas disciplinas”....4

multidisciplinaridad:

"Yuxtaposicion de disciplinas diversas, a veces sin relacion
aparente entre ellas, prescindiendo de su relacién conceptual
y metodolégica”... 3

"Utilizacién de varias disciplinas para la resolucién de

un problema, sin que por ello resulten afectadas. Cuando
P

la solucién de un problema requiere obtener informacién

2 SOLER, M. Interdisciplinaridad en el proceso educativo en Documentacion: sistema
educativo de UULL, Madrid, junio, 1977.

3 PIAGET, J. La psychologie: les relations interdisciplinaires et les systémes des sciences,
XIIl Congreso Internacional de Psicologfa, Mosci, en Bulletin de Psychologie, Paris,
1966.

4 LEYENDECKER, E. La interdisciplinariedad. Universidad Catélica de Santiago del
Estero, Cuaderno N° 5, octubre 1981, pag. 17. - \

5 PALMADE, G. Interdisciplinaridad e ideologias, Narcea, Madrid, 1979.
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de una o mds ciencias sin que las disciplinas que contribuyen
sean cambiadas o enriquecidas”....¢

pluridisciplinaridad:

"Yuxtaposicion de disciplinas diversas mas o menos
"cercanas” en el campo del conocimiento. Se trata de una
cooperacién de cardcter metodolégico e instrumental entre
ellas, no de una integracion conceptual e interna”...”

transdisciplinaridad:

"Puesta en marcha de una axiomitica comun de un
conjunto de disciplinas”...

“Integracion global de varias ciencias. A la etapa de
relaciones interdisciplinarias © le sucede una etapa
superior, que seria la transdisciplinaridad, que no sélo
cubriria las investigaciones o reciprocidades entre
proyectos especificos de investigacion, sino que también
situaria estas relaciones dentro de un sistema total que
no tuviera fronteras sélidas entre las disciplinas ... se
trataria de una teoria general de sistemas o estructuras
que incluyera estructuras operativas....”

"Se parte del hecho de que la naturaleza es nica y se
intenta llegar a conocerlo tal como es, prescindiendo de las
divisiones introducidas en la ciencia por el hombre"....!°

¢ PIAGET, J. o.c.

7 PALMADE, G. o.c.
8 PALMADE, G. o.c.
% PIAGET, J. o.c.

10 SOLER, M. o.c.



Las definiciones de interdisciplinaridad no son homogéneas y
hay autores, por ejemplo H. Heckhausen, que distinguen diversas
modalidades de interdisciplinaridad:

. heterogénea: se trata de la adicién de diferentes disciplinas
unas a otras
auxiliar: se produce cuando una disciplina utiliza los
métodos pertenecientes a otras
compuesta: distintas disciplinas actian para resolver un
mismo problema
. complementaria: se produce cuando los efectos de ciertas
disciplinas se solapan parcialmente entre sus respectivos campos de
estudio
. unificadora: procede de una coherencia en el dominio de
estudio de dos disciplinas con un acercamiento de métodos e
integracion tedrica !!

Boisot distingue:

. lineal: una ley de una disciplina se transfiere a otra a
través de un proceso de extension. Es decir que existe
una relacién lineal cuando un fenémeno no explicado por
las leyes de una disciplina, puede ser explicado por una
ley tomada de otra.

estructural: las interacciones entre dos o mis
disciplinas llevan a la creacién de un cuerpo de leyes
nuevas que forman la estructura légica de una disciplina
original.

. restrictiva: el campo de aplicacion de cada disciplina
puesta en juego por un objetivo definido estd registrado
por las otras.'2

1" HECKHAUSEN, A. Interdisciplinaridad. Asociacién Nacional de Universidades e

Instituto de Ensefianza Superior, México, 1975.
12 BOISOT, M. Disciplina e interdisciplinaridad en OCDE-CER| Interdisciplinaridad,

México, 1975.
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Es evidente que las definiciones oscilan entre un sentido bien
especifico:

. integracion de disciplinas para dar surgimiento a otra
distinta (interdisciplinaridad estructural)

.y un sentido amplio, en cuyo caso tiene puntos en
comun con la multi o pluridisciplinaridad.

Hemos seleccionado como la definicién mids clara y precisa la
enunciada por Soler:

..'Integracién interna y conceptual que rompe la
estructura de cada disciplina para construir una
axiomdtica nueva y comun a todas ellas con el fin de dar
una vision unitaria de un sector del saber"..!3

Coincide con la interdisciplinaridad unificadora de
Heckhausen y con la interdisciplinaridad estructural de Boisot.

Creemos que el trabajo pluri o multidisciplinario es la tarea
que muchas veces se realiza en el aula cuando se persigue la
explicacién de algunos hechos pero no la formulacién de nuevos
conceptos. La aclaracién de ciertos fenémenos invita a la
cooperacion entre las disciplinas, sin que ello signifique favorecer el
despliegue absorbente de una sobre otra. Por ejemplo la Historia
debe echar mano a los conocimientos geogrificos para explicar las
caracteristicas del medio que llevaron a los incas a cultivar en
terrazas. Pero no por eso el conocimiento geogrifico quedari
reducido a lo que la Historia necesita para fundamentar
determinados hechos humanos.

La interdisciplinaridad, en cambio, implica el surgimiento de
nuevas disciplinas. El grado de integracion de las temiticas de dos
campos del saber es tal que lleva a la necesidad de crear otra érea,

13 SOLER, M. o.c.



con un objeto y un método de trabajo distinto de las que le dan
origen, como Electromagnetismo, Biofisica, Psicolingiistica. Por
ejemplo, la primera no solamente comprende Electrostitica y
Magnetismo, sino que posee leyes que le son propias y le aseguran su
especificidad.

En nuestro caso, planteamos si los conocimientos de la
Geografia tienen una conexién tal con los de otras disciplinas que
exista la posibilidad de extraerlos del campo abarcativo de esas
disciplinas e incluirlos en otra o en otras ciencias.

Y en este punto, si los proyectos de innovacién curricular
orientados en tal sentido, pretenden hacer interdisciplinaridad o
pluri/multidisciplinaridad.

Nivel medio de escolaridad.

Antes de considerar la pertinencia de los cambios curriculares
que se estan produciendo en el nivel medio, es conveniente analizar
la evolucién del pensamiento en el ser humano.

El sincretismo es la caracteristica de la primera edad. El nifio
percibe un mundo global, no distingue los objetos unos de otros y
ademis no separa lo esencial de lo accesorio. Es la etapa del llamado
"espacio vivido", porque la percepcién del espacio no escapa a la
evolucién general.

"El medio del nifio es un todo". Presentar ese todo dividido,
fragmentado, de acuerdo con las distintas disciplinas que estudia la
realidad, significa cometer el error de no tener en cuenta la
mentalidad sincrética del nifio.

A partir de los || afios aproximadamente, el nifio tiene la
posibilidad de una aprehension algo mds abstracta del mundo. La
actividad de anilisis le permitira salir del mundo global y confuso. En
esta etapa es cuando Hannoun se plantea:

..."Ligarlo todo en una interdisciplinariedad y correr el
riesgo de mantener en un nifio una confusién sincrética
total; o encasillarlo todo e infringir asi las leyes
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elementales de la psicologia infantil al presentar a
nuestros alumnos un mundo ya elaborado por el adulto.
Esta parece ser la alternativa con que nos enfrentamos.

La solucién consistiria en no encasillar nada, pero sin
confundir nada. ;Es ésto posible?".!4

Mas adelante vuelve a la pregunta originaria y se contesta:

.."La interdisciplinaridad ;serd entonces un objetivo
pedagdgico por alcanzar?!...

..Una pedagogia activa debe considerar al nifio en sus
caracteristicas reales en el plano psicolégico. Ahora bien,
hemos visto que el globalismo infantil es causa de que el
nifio no puede aprehender al mundo sino en su unidad.

Todo encasillamiento inicial nos condena a presentar al
nifio un mundo que no podria captar. Por lo tanto, la
interdisciplinaridad inicial es un objetivo pedagdgico por
alcanzar.

Nuestra accién pedagdgica intenta ayudar al nifio a
rebasar su sincretismo inicial para llegar a un
conocimiento objetivo del mundo gracias al anilisis. En
este sentido puede afirmarse que es necesario superar la
interdisciplinariedad para llegar a la multidisciplinariedad
que, a su vez, intentard reconocer al mundo en esos
diversos aspectos”.'$

Es evidente que la evolucion del nifio conduce a superar la
etapa en que podia trabajar, con un objeto de estudio, un mismo
tema central, de diferentes modos, es decir con el aporte de los
conocimientos de distintas disciplinas.

14 REVISTA ESTRADA. Publicacién del Servicio de Extensién Editorial. Afio V, N°
15, agosto, 1971.

'S HANNOUN, H. & nifio conquista al medio, Kapelusz, Buenos Aires, 1977.
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Sin embargo, el Prof. Orero, ex-inspector de Ensefianza
Primaria de la Provincia de Buenos Aires, manifiesta en defensa de la
interdisciplinaridad lo siguiente:

.."Pero en el nivel intermedio, cuando el nifio recién sale
del nivel elemental, tiene tantos interrogantes sobre esas
asignaturas, que bien se puede producir la integracién en
un drea de conocimiento. Area que va a tener
indudablemente zonas grises, en las cuales la integracion
se darid ficilmente, y otras zonas en las cuales la
integracion se logre dificultosamente. No obstante, hay
que ensefiar al alumno a que conozca y viva esa relacion

intensa y profunda que hay en las diversas ciencias".'¢

Por nuestra parte nos parecen argumentos totalmente
endebles. Continuar con los conocimientos integrados responde a la
misma ténica de la escuela primaria, que es adecuada para una
determinada edad de los alumnos.

La escuela media recibe a un nifio capaz de discernir, separar,
razonar en base a abstracciones: por lo tanto se lo perjudicaria
manteniendo la indiferenciacion del conocimiento. Posteriormente, a
nivel de ensefianza superior -desde el punto de vista psicoldgico- es
factible retrotraer a la interdisciplinaridad, tanto de contenido como
de forma de conocimiento, porque el adolescente es capaz de
desentranar el tejido de una red de relaciones.

GAEA, al defender la autonomia de la Geografia en el
curriculo, entre otras, alega razones psicolégicas. En el Simposio
Argentino para la Ensefianza de la Geografia, en 1969, expreso en el

Articulo 6:

.. "que los estudios psicopedagdgicos demuestran que a la
edad de 12 a 13 afos el nifio estdi en condiciones de
asimilar conceptos de orden cientifico, pues se inicia en él

16 HANNOUN, H. o.c., pag. 150.
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una etapa favorable a ese fin dentro de su evolucién
psicologica"..."”

Otra cuestion a considerar son los objetivos que se propone la
escuela media argentina. Los mismos han ido cambiando a través del
tiempo. En un principio -desde que el Presidente Mitre creé el 14 de
marzo de 1863 el Colegio Nacional de Buenos Aires y con las
sucesivas aperturas de establecimientos del mismo tipo en el interior
del pais- el dnico interés considerado era el acceso a los estudios
universitarios.

Actualmente indagando sobre los objetivos de este nivel de
escolaridad transcribimos parcialmente los expuestos con claridad y
precision por el Prof. Zanotti:

"I. La formacion bisica o general: ... significa otorgar
una base de sustentacion cultural desde la cual se pueda
entender el mundo en el cual se estd ubicado y permite
desenvolverse dentro de él...

2. La orientacién: significa orientarse en la vida,
descubrirse a si mismo. He aqui el principal objetivo que
la ensefanza media debe proponerse: ayudar a los
adolescentes en el descubrimiento y definicién de su
personalidad. ‘

3. Preparacion para los estudios superiores: quiere
decir ensefiar a aprender. Lo que la escuela media debe
procurar es, pues, no una cabeza con determinada
cantidad de conocimientos en una u otra drea del saber
sino una cabeza entrenada para aprender en cada una de las
dreas del saber o del hacer y en todas ellas.

4. Educacién para el mundo del trabajo: ... en el mundo
del trabajo la sabiduria técnica o profesional adquirida
importa menos que la capacidad de aprender las
constantes novedades técnicas o las constantes

7
'7 GAEA Defensa de la autonomia de la Geografia en la ensefianza, Boletin N° 71-78
Buenos Aires, 1968-1969, pag. 5. '
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modificaciones que se introducen en todos los campos
del quehacer humano".'®

Evidentemente el objetivo actual de la ensefianza media es
ensefiar a aprender. Superado el viejo ideal enciclopedista, interesa
que la persona -en cualquier momento de su vida- tenga las
herramientas, esté capacitado para aprender el tema que desee o
necesite. Es indistinto que posteriormente se dedique a estudiar o a
trabajar. Lo importante es que la escuela media le brinde la
capacitacién necesaria para “aprender” el asunto que las
circunstancias o su interés personal le requieran en un momento
dado.

La disciplina Geografia.

Consideramos que en la enseflanza media la Geografia por
distintas razones puede y ain mas debe trabajar pluridisciplinaria y/o
multidisciplinariamente con otras asignaturas, pero no interdisciplina-
riamente. Esta ultima posicion implica su desaparicién de los
curriculos como disciplina independiente, por el propio significado
que encierra la concepcién de interdisciplinaridad.

Las razones son de dos érdenes: cientifico y didactico. Para
fundamentar nuestra posicion las analizamos a continuacion.

A Fundamentos cientificos.

Las disciplinas de ensefianza son las ciencias puestas en
situacion de aprendizaje. Cada ciencia tiene su objeto de estudio y su
método de trabajo que le son propios.

El objeto de la Geografia -segun las corrientes mas modernas-
es el estudio de la distribucion de los fenémenos fisicos, bioldgicos y
humanos y las relaciones que existen entre ellos.

18 ZANOTTI, L. Los objetivos de la escuela media. Kapelusz, Buenos Aires, 1980.
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El mismo hecho o fenémeno puede ser estudiado por
diversas ciencias pero con objetivos distintos. Por ejemplo el viento:
su velocidad, frecuencia... entran en el campo de la Meteorologia.
Pero si se estudia al viento como agente transportador de la
humedad, el cual al encontrar una montana produce lluvias que, a su
vez, facilitan la existencia de distintos cultivos, estamos en presencia
de conocimientos que corresponden al drea de la Geografia: se
formulan relaciones entre viento (meteorologia), montafias
(orografia), lluvia (meteorologia), cultivos (economia).

De la misma manera, al describir la cuenca del rio Nilo, se lo
asocia con la transformacién que produjo en el paisaje de Egipto,
permitiendo el asentamiento del hombre en un drea desértica. Estos
conocimientos pueden ser retomados por el profesor de Historia
para explicar el surgimiento de las primeras poblaciones en el lugar.

Pero no es lo mismo que la Geografia desarrolle algunos
conocimientos referentes al medio fisico porque la Historia los
necesita para encarar el asentamiento humano en una determinada
regién. En este caso la Geografia se transforma en un mero apéndice
de la Historia, en una disciplina subordinada. Como en el caso
expuesto por el Prof. Rey Balmaceda acaecido en el Liceo Nacional
de Sefioritas de Buenos Aires:

Asi, por ejemplo, al tratarse en la citedra de
Historia de 2do. afo el tema "Humanismo-El
Renacimiento-La Reforma", el profesor de Geografia
debia ensefiar lo siguiente: Las ciudades italianas del siglo
XIV; Los centros del Renacimiento europeo; Visién
general de Europa; Grandes unidades estructurales. ..."?

GAEA entre las justificaciones de indole cientifica con que
defendié la autonomia de la Geografia en un Memorial enviado en
1969 al Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién expresa:

19 REY BALMACEDA, R. Geogrdfia regional. Teoria y aplicacién, Estrada, Buenos
Aires, 1972, pag. 132.
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... "La Geografia es una ciericia monistica, integrada en
si misma, tiene un dominio propio no compartido, en el
cual se destaca como objeto capital la relacion existente
entre el mundo fisico de la superficie terrestre y la
instalacién del hombre en el espacio regional. Tal
temdtica es exclusiva de la Geografia... Si la ensefianza no
procura ese conocimiento en forma ordenada, general y
comparativa, fracasa en una de sus misiones capitales, que
es la de proveer al educando de una nocién apropiada del
mundo en que debe vivir y actuar, como individuo y
como ciudadano".2

El esquema metodoldgico de la Geografia también le es
propio. Una minima diferencia puede estar dada entre los temas de
Geografia General y Geografia Regional. El método presenta algunas
variables segun el asunto esté encuadrado en una u otra dimension
espacial. El Prof. Rey Balmaceda lo expone de la siguiente manera:

"Tiene por mision el estudio de los fenémenos que se
producen en la superficie terrestre, incluyéndose al
hombre y a sus obras, que son agrupados en distintas
categorias para ordenar y facilitar el anilisis de la
compleja realidad... se acepta que cierto tipo de
fenémenos geogrificos se repiten, y por ello la Geografia
General puede ser considerada como ciencia nomotética
que elabora conceptos generales que por su valor pueden
ser considerados como verdaderas leyes cientificas. El
producto final del trabajo de la Geografia general son las
regiones genéricas. ...

La Geografia Regional atiende simultineamente a
todos los elementos que constituyen la superficie
terrestre. ...

20 GAEA, o. c., pag. 2.

Estas regiones son consideradas como realidades
unicas, por lo que en consecuencia la Geografia Regional
se erige como una ciencia idiogrifica".?!

El método geogrifico es peculiar: si bien hay algunas
coincidencias con los que emplean las ciencias sistemaiticas, existen
también discrepancias.

Las modalidades antedichas no son obsticulos para que se
puedan determinar etapas en el trabajo de un gedgrafo, que
responden a los principios fundamentales constitutivos de la estructura
interna de la ciencia.

Ellos son:

observacion
localizacién
descripcion
causalidad
correlaciéon
comparacion

B. Fundamentos diddcticos.

Respecto al proceso ensefanza-aprendizaje la linea mas
moderna, imperante en Francia, Suiza, Bélgica, es la que asigna gran
importancia al propio alumno en la construccién de su propio
conocimiento, de acuerdo con su ritmo.

El docente se aboca a organizar situaciones que permitan al
alumno adquirir nuevas nociones a partir de los conocimientos que
posee. Los alumnos realizan un trabajo de "investigacion” -en la
medida de sus posibilidades- mediante el cual "reconstruyen el
saber" actuando como participantes en la construccién de los
conocimientos y no meramente de receptores y acopiadores de
ideas previamente seleccionadas y elaboradas por otros.

2 REY BALMACEDA R., o. c., pag. 131

19




La cuestion radica en céomo se logra este trabajo de los
alumnos, de qué manera fomentamos y desarrollamos en clase este
proceso.

Para algunos didactas a partir de la "formulacion de
problemas”, para otros mediante el "sistema de muestreo”.

Nosotros, en cambio, sugerimos partir de la propia estructura
légica de la ciencia, la cual opera con un modelo de saber cuyo
funcionamiento se articula a través de los pasos del método
cientifico. De acuerdo con ésto, aprender significa reconstruir
ordenadamente las etapas del mecanismo de la ciencia.

Si el propésito de la ensefianza es impartir un saber
sistemidtico y no solamente la adquisiciéon de contenidos, ese saber
estd sujeto a principios metodoldgicos. Por eso consideramos que
los alumnos al concretar cada una de las pautas del método -cuya
intensidad se gradua de acuerdo con la edad- recrean con mais
facilidad el conocimiento. Las cldsicas etapas que realiza el gedgrafo
en su tarea de investigacion (antes mencionadas) han sido traducidas
en una serie de procesos que deben cumplimentar los alumnos
acorde con sus posibilidades para lograr la "reconstruccion del
saber".

Esos procesos son los siguientes: Principios cientificos

" observar: es reconocer los elementos que observacion
componen el paisaje y describirlo en un localizacion
conjunto organico y sistematico descripcion

. analizar: es distinguir y separar las partes
de un todo, hasta llegar a conocer cada
uno de sus elementos componentes para
‘usarlos realizando clasificaciones, cuadros
analiticos...

. interpretar: es bucar las causas que produ- causalidad
cen los hechos geogrificos y las conse- correlacion

cuencias que los mismos generan en el es-
pacio 3
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* generalizar: es enunciar los rasgos generales
de determinadas caracteristicas espaciales,
para proyectarlas en otros lugares de la su-
perficie terrestre

comparacion

” operar. es construir nuevas interacciones
del hombre sobre el medio

De esta manera el alumno realiza una tarea de "investigacién”.
Aprende a manipular la informacién, a saber cémo se opera con los
datos, a consolidar en el aula los fundamentos de una base cientifica
de generalizacion y deja de ser mero repetidor de lo expuesto por
los libros de texto y/o por los profesores.

La pluridisciplinaridad y la multidisciplinaridad.
Al hablar de pluridisciplinaridad dijimos que:

... 'se trata de una cooperacién de cardcter metodolégico
e instrumental entre las disciplinas, no de una integracién
conceptual e interna".22

El verdadero trabajo pluridisciplinario no se agota en el
tratamiento del mismo tema desde la Sptica de cada disciplina.

El esfuerzo que concretan los docentes al determinar la
coordinacién y la correspondencia de los contenidos curriculares no
es suficiente. La propia definicién de pluridisciplinaridad habla de
cooperacién de cardcter metodolégico, no de una integracién conceptual.

La relacién entre las disciplinas deriva, por lo tanto, de la
metodologia empleada por el alumno en la recreacién del

22 PALMADE, G., o. c.
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conocimiento propio de cada saber. Radica fundamentalmente en la
operatoria con procesos comunes.

Cuando al alumno se le presenta un objeto de estudio, tiene
que proceder de manera ordenada para indagarlo, para
aprehenderlo. Realiza entonces diferentes operaciones mentales, o
sea que transita a través de los pasos de un método.

Aqui es necesario marcar la distancia -de acuerdo con nuestro
criterio- entre pluridisciplinaridad e interdisciplinaridad.

En la interdisciplinaridad hay integracién de varias disciplinas,
con fusién de sus respectivos métodos en busca de un objeto de

estudio unico.
Como lo expresa Leyendecker:

... "Todo el acento esti puesto en el prefijo "inter" que
quiere decir conjunto integrado, como constituyendo un
solo cuerpo, como miembros orginicos de un solo

cuerpo”..

La nueva disciplina .engloba, en parte o totalmente, a las
disciplinas de origen. Por ejemplo, la Geografia como ciencia utiliza
temiticas correspondientes al campo de otras ciencias como la
Geologia, la Geomorfologia, la Climatologia, la Economia, ... pero su
objeto de estudio es unico:

"las relaciones medio - hombre"

En esta mencién hemos integrado parcialmente la Geologia,
Geomorfologia y otras para dar surgimiento a una nueva ciencia: la
Geografia. Este es un claro ejemplo de interdisciplinaridad.

En cambio, en la pluridisciplinaridad cada disciplina tiene un
objeto y un método de trabajo que le son propios y que no se

resienten en pos de ninguna integracion.
La tarea de los docentes consiste en delinear cudles son las

etapas de los métodos de cada disciplina que coinciden entre si. Es

23 | EYENDECKER, E., o. ., pég. 18.
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decir cudles son los procesos comunes a dos, tres, cuatro asignaturas
que el alumno debe realizar para aprender determinados contenidos.
La verdadera pluridisciplinaridad se concreta cuando los

alumnos, por ejemplo, paralelamente, observan, analizan, interpretan,
conceptualizan, en varias asignaturas.

Tentativamente podemos sefalar como significativos para los

respectivos aprendizajes y para el encuadre pluridisciplinario, los

siguientes procesos correspondientes a las disciplinas:

Geografia

. observar: es reconocer los
elementos que componen el paisa-
je y describirlos en un conjunto
organico y sistematico

. andlizar: es distinguir y se-
parar las partes que componen un
todo, hasta llegar a conocer cada
uno de sus elementos componen -
tes, para usarlos realizando clasifi -
caciones, comparaciones

. interpretar: es buscar las
Causas que producen los hechos
geogrificos y las consecuencias

que los mismos provocan en el
medio

- generalizar: es enunciar
los rasgos generales de determi-
nadas caracteristicas espaciales,
Para proyectarlos en otros luga-
res de la superficie terrestre
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Lengua

. reconocer: es ubicar con
criterio selectivo los elementos
lingtiisticos, en el contexto co-
rrespondiente a su naturaleza

. andlizar: es distinguir las
estructuras bdsicas, relaciones
de concordancia o de subordi-
nacién de ideas, elementos esta-
ticos o dindmicos.

. explicar: es comprender
las estructuras del lenguaje: for-
mas o categorias morfoldgicas
o sintdcticas de uso



. operar: es construir nue- . operar: es producir una
vas interacciones del hombre so- comunicacion que exprese tan-

bre el medio to la realidad como el modo de
entenderla
> Adaptaciéon de SENOC, Asociacion para la Promocién de Sistemas Educativos No

Convencionales, Médulo |5, Buenos Aires, 1987.

La multidisciplinaridad es:

... "yuxtaposicion de disciplinas diversas, a veces sin
relacién aparente entre ellas, prescindiendo de su
relacién conceptual y metodoldgica”...24

~ Las relaciones de contenidos, sin entrar en el plano
metodoldgico, entre asignaturas que comprenden diferentes areas
del saber -incluso distantes- es el campo de accién de la
multidisciplinaridad.

También en los casos en que determinados temas geogrificos
se relacionan con contenidos de asignaturas no cientificas, por
ejemplo, pintura, musica, literatura, se produce una relacion
denominada  multidisciplinaria. =~ Comprende incluso aquellas
circunstancias en que, para facilitar la concreciéon de determinados
procesos geogrificos, se recurre a informaciones procedentes de
estas asignaturas, mediante la utilizaciéon de diversos materiales.

Conclusiones.

"~ Creemos que los contenidos geogrificos en la escuela media
deben encararse pluridisciplinariamente o multidisciplinariamente con
otras asignaturas, pero no interdisciplinariamente. Basamos lo
antedicho en razones de diversa indole, pero bisicamente en

24 PALMADE, G., o. c.

24

fundamentos de orden cientifico, diddctico y psicolégico, y por la
finalidad de los estudios de nivel medio.

Toda ciencia tiene un objeto de estudio, un método de
investigacion para acceder al objeto y una perspectiva relacionante.
Etimolégicamente el término disciplina esta relacionado con el verbo
latino "discere”, aprender. Por lo tanto, la disciplina es "la ciencia
puesta en situacién de aprendizaje”. Significa que la disciplina debe
trasladar al aula el método de trabajo de la ciencia correspondiente.

Al combinar contenidos de varias ciencias, se producen
superposiciones de objetos de estudio y métodos, disimiles entre si.

La aplicacién de un modelo diddctico construccionista, de base
epistemoldgica, lleva implicito el trabajo por parte de los alumnos de
acuerdo con las etapas del método cientifico. Este trabajo se torna
imposible al fusionar varias asignaturas en un unico conglomerado
disciplinar.

El alumno de 12 - 14 afios estd superando la etapa psicolégica
del sincretismo. Mantener la presentacion de los contenidos
curriculares indiferenciados, en un todo, es poner trabas a la natural
evolucion de su operatoria de pensamiento.

El objetivo actual de la escuela media es "ensefiar a aprender”;
no desarrollar contenidos por los contenidos en si mismos, sino para
que los mismos sean el medio que permita a los alumnos adquirir la
capacidad de razonar. Este nivel de escolaridad debe prepararlos para
que en el momento en que lo necesiten puedan reelaborar la
informacién y obtener sus propias conclusiones.

Nos parecen muy interesantes las palabras que acerca de esta
edad expresa el Prof. Zanotti:

"porque la adolescencia es un transito, es un
recorrido que parte de la pubertad, el fin de la nifiez y
llega hasta la juventud, comienzo de la adultez. Y en ese
periodo se da, ahora desde el punto de vista social, el
mds delicado problema que ha de afrontar cada ser
humano: consiste en la asuncién del patrimonio cultural
heredado como propio, es decir consiste en hacer suyo
un patrimonio cultural. ...
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.. ha de ponerse a pensar, a juzgar, a interpretar, a
valorar y a negar, rechazar, cuestionar y por fin aceptar el
patrimonio cultural heredado, pero entonces como suyo
definitivamente. Entonces, tendri luego la segunda
oportunidad: podra cambiar. perfeccionar, transformar,
ese patrimonio cultural".25

Consideramos  inadecuada la  aplicacion de |la
interdisciplinaridad en el nivel medio porque los alumnos,
desconocedores de las disciplinas, no pueden comprender los
fenébmenos de interrelacion. La situacién se reitera en cualquier
circunstancia de la vida.

Las palabras de Giovanni Gozzer son esclarecedoras de esta
situacion. Al respecto dice:

.. "La internacionalidad no existe si falta el principio
basico de la nacién. Una orquesta no funciona si sus
miembros no poseen la técnica necesaria para tocar los
instrumentos de cuyo conjunto nace un concierto; a su
modo, la orquesta es una intermusicalidad; pero la
ejecuciéon como requisito previo, exige que se respete la
especificidad de cada instrumento, aunque el lenguaje
musical bisico sea comun a todos"...2¢

Encarar el estudio de una temitica interdisciplinaria es factible
a partir de un conocimiento suficiente de las disciplinas implicadas.
Por eso es importante fomentar la interdisciplinaridad en los trabajos
de investigacion, donde los especialistas en diferentes ciencias vierten
los conocimientos de su drea de dominio en pos de la concrecién del
objetivo perseguido.

25 ZANOTTI, L., o.c.
26 GOZZER, G. Un concepto aiin mal definido: la interdisciplinaridad en Perspectivas,
Vol. XII, N° 3, 1982. '
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En el orden mundial a partir de 1970 surge la tendencia a la
integracion de asignaturas. Corriente que, como vimos, también
incidié en nuestro pais y es retomada actualmente. Al respecto dice
Giovanni Gozzer:

w 'LoOs dinamiteros de las asignaturas se llamé a quienes
propusieron su eliminacion del contexto escolar,
aplicando el principio radical y marxista de la lucha contra
el orden establecido, en este caso el propietario de las
areas disciplinares tradicionales"...?’

En la escuela secundaria la situacién de interrelacion de los
fenémenos conduce a la cooperacién cientifica, pero tratando de
evitar el avance doctrinal de una disciplina sobre otra. Volvemos a
citar a Gozzer:

.. "a nivel del ler. ciclo: las disciplinas se especifican ya
como tales, aunque se agrupen y fusionen en funcién de
sus afinidades o de criterios de competencia. ...

. en la segunda parte del 2do. ciclo, las asignaturas se
especifican gracias a una clave metodoldgica, cientifica y
técnica".28

Por lo expuesto podemos expresar a modo de conclusiones,
que en el nivel medio de escolaridad:

no es adecuado aplicar en los contenidos
curriculares la interdisciplinaridad, entendida como la
integracion del objeto y el método de determinadas
disciplinas para dar lugar al surgimiento de otra disciplina
globalizadora.
. es conveniente incorporar la pluridisciplina-
ridad de modo que los alumnos realicen la operatoria
cognitiva mediante procesos comunes a varias disciplinas.

¥ GOZZER, G., 0. c.
8 GOZZER, G., o. c.
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. son necesarios los trabajos multidisciplinarios,
relacionando contenidos y/o técnicas de otras asignaturas
para clarificar hechos geogrificos.
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GEOGRAFIA |/ LITERATURA: HACIA UN ENFOQUE
DIDACTICO MULTIDISCIPLINARIO.
Aplicacién en un andlisis de la regién chaqueiia oriental.

Alicia Bicecci y Alba Boschetti*

En un enfoque muiltidisciplinario, la Geografia y la
Literatura trabajan a partir de un "texto comin". Los
enunciados literarios apoyan la comprobacion de la hipétesis
global. La Geografia aporta elementos para el andlisis del
problema y para la readlizacion de los procesos cientificos.

Introduccion

El objetivo de esta propuesta consiste en formular una
hipétesis de trabajo, desde un enfoque muiltidisciplinario, donde
confluyan en un solo cuerpo textual, proposiciones aportadas por
dos asignaturas: la Geografia y la Literatura. _

La Gramitica del Texto podria sugerir una reflexién
linguistica, que es la que utiliza para analizar la propia coherencia
entre una serie de enunciados, en cualquier tipo de texto. Este
enfoque linguistico considera que una serie de enunciados componen
un texto no porque se yuxtaponen, sino porque entre ellos se
establece una coherencia a través de un ordenamiento jerirquico de
enunciados. Dicho ordenamiento permitir identificar al enunciado
que opera como resumen de los conceptos y en el que se puede

* IRICE (CONICET-UNR), 27 de febrero 210 bis, 2000 Rosario
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percibir un comin denominador de todos los otros que conforman
el texto.

Este lugar es donde se da la coherencia global seméntica, a la
que llamaremos matriz semdntica. Teun A. van Dijk distingue dentro
de un texto entre: a) una estructura profunda: macroestructura o
matriz. seméntica; b) una estructura _superficial: microestructura
(enunciados de la superficie textual).

_La macroestructura constituird una proposicién donde el
texto decide su coherencia seméntica y conforma el punto de apoyo
donde confluirdn ambas disciplinas.

" De acuerdo con nuestro método, ésto serd el centro de
interés que permitird comenzar a investigar en las proposiciones de
superficie que aparezcan en textos diversos (literarios y geogrificos)
y la posibilidad de ordenarlos en un nuevo texto comin en el cual la
macroestructura o matriz semantica opere como coordinadora.

El enfoque de la Gramitica del Texto que establece categorias
como macro y microestructuras sera el parametro del trabajo total y
el referente tedrico para analizar cada uno de los textos literarios.

En las clases de Literatura se buscara hacer un rastreo preciso
de los enunciados de la superficie textual tratando de marcar
microestructuras diferenciadas en enunciados descriptivos y
enunciados narrativos. Esta discriminacién permitird la " utilizacion
precisa de cada uno de ellos de acuerdo con el aporte informativo
que ofrezca al desarrollo del mismo tema en el drea geogrifica. Es
decir, no se busca ilustrar un tema de Geografia con un texto
literario; a lo que se aspira es a relacionar enunciados literarios con
enunciados geograficos. : :

~ En Geografia, la hipdtesis global marcara la meta del proceso
de investigacion. Partir de la proposicion "El estado de los rios es
fuente de desequilibrio regional”, surgida de un problema concreto:
las inundaciones en el Chaco oriental, implica por parte del alumno
asumir un rol activo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

El planteo de actividades en el aula posibilitard que el
educando vaya realizando un conjunto de operaciones mentales
similares a las que realiza el investigador.
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A partir de la hipétesis global se establecerdn las variables
dependientes e independientes que serdn trabajadas para su
verificacion con problemas parciales. Para resolver cada uno de estos
problemas se han selecciorado wuna serie de actividades
multidisciplinarias que respondan a los procesos que surgen de la
aplicacién del método geogrifico. Asi, la Literatura aportard
elementos que completardn la etapa de observacién y descripcion
geogrifica y, también, ayudard a enriquecer los demds procesos
cientificos.

Las conclusiones obtenidas del andlisis de las variables
permitiran evaluar (verificar o desechar) la hipotesis.

Este trabajo tiene un enfoque multidisciplinario ya que, desde
una misma temadtica, se relacionarin los enunciados descriptivos y
narrativos de la Literatura con los enunciados de la Geografia. Desde
lo literario, se utiliza la propuesta de un método linglistico para
establecer como hipétesis de trabajo lo enunciado a través de una
macro-estructura semiantica global. Y desde lo geogrifico, se
intentardn tareas de "investigaciones” aulicas, en base a la hiptesis ya
mencionada.

El aporte de la Literatura.

El aporte de la Literatura a la etapa de observar y reconocer
puede ser utilizado en las tareas tanto de la clase de Literatura como
de la de Geografia. Para esto hay que tener en cuenta que el objetivo
de esta propuesta tiene una prioridad: la integracién del
conocimiento. Esta es una meta ideal, muy dificil de alcanzar como lo
es toda tarea integradora. La Literatura es un dmbito de la
produccién cultural que proporciona una suerte de saber muy
peculiar respecto de la realidad. Es un discurso que intenta
representar una configuraciéon imaginativa y verosimil a la vez, cuyos
enunciados no son susceptibles de soportar los criterios de
verificacion propios de las ciencias a las que aspira a sumarse. De alli
que, a los efectos del trabajo multidisciplinario, la Literatura tendra
que establecer el lugar desde donde aporta y el alcance de lo que
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aporta. A modo de generalizaciéon diremos que la Literatura se
constituye como un apoyo a la ciencia en esta propuesta. Desde otro
enfoque nos reservamos el aspecto de motivadora de conocimientos para la
actividad literaria en si.

Si actudramos solamente en un proceso de adquisiciéon de
conocimiento dentro del dambito delimitado a la asignatura "Lengua y
Literatura", tendriamos que tener en cuenta los procesos y las fases
de aprendizaje (véase cuadro) determinadas por la Profesora Norina
Semino (I) que van desde la "observaciéon" de discursos o textos
conocidos a la creacién personal. Es decir, dentro de los limites de la
asignatura, es posible ir desarrollando la fase proactiva, reflexiva,
organizativa y proyectiva. En el caso de wuna actividad
multidisciplinaria el aporte de la Literatura se realiza en las etapas que
van del observar al operar.

En tanto el objetivo fijado como prioridad es el de aportar
enunciados de conocimiento: descripciones de fenémenos, ampliacion
de la observaciéon mediante las posibilidades del texto poético, tarea
de redescubrimiento de la zona que realizan los autores, a través de
una percepcion privilegiada, favorecida por fenémenos de empatia.
Estos enunciados funcionardin como ampliacién, repeticion o
confirmacién e incluso redescubrimiento de los enunciados que
provengan de los procesos y fases del aprendizaje en otras disciplinas
o ciencias en la medida en que ambas, la Literatura y las otras
ciencias, convengan en partir de una formulacién comin que opere
como matriz semantica: en este caso funcionard como una hipotesis.

Los enunciados literarios podréin incorporarse en principio en
cualquiera de las etapas de la fase organizativa: ya sea en la fase
proactiva, donde se muestra para observar; en la fase reflexiva,
donde se busca comparar; también en la fase organizativa, en tanto
que en el proceso de generalizar se pueden incorporar datos que
permiten ampliar el panorama a través de los ejemplos que
provengan de los textos literarios.

El grado de pertinencia de este saber ‘literario" se ird
dosificando de acuerdo con la composicion de cada situacion
didactica.
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PROCESOS Y FASES DEL APRENDIZAJE

Observar Relacionar Abstraer | —3 | Conceptualizar
percibir unir desnostiir™ . i idliaing,
leer separar comprender generalizar
escuchar contar organizar resolver
re-descubrir medir sistematizar planificar

SOMPARAE . .\ i definir

dividir

clasificar
lnformacién} Reflexién Reflexién y critica

— Fase proactiva—/ \—Fase reflexivas

valorar
justificar
sustentar criterios

Criticay
produccién

‘Y Fase organizativa—

Razonar Crear
proyectar
fundamentar desarrollar
predecir disefiar
producir
comunicar
aplicar
controlar
Produccién y Creacién
comunicacién
Fase proyectiva —
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El planteo multidisciplinario desde la Literatura.

Al plantear un problema dentro de un enfoque
multidisciplinario, se corren los riesgos de la dispersién o de la dificil
integracion de los saberes. Sin creer que aportamos novedades de
gran relevancia, consideramos que una via conveniente seria acudir
al concepto de matriz semantica, entendida como el lugar donde la
informacién de varios fragmentos o proposiciones se integra para la
comprensién de un texto. Como la que realiza la memoria a largo
plazo en términos de psicologia cognitiva. Es decir, una secuencia de
proposiciones es asimilable a una proposicion que pueda dar cuentas
de la sintesis conceptual del resto. A esta estructura jerarquizada,
donde el texto adquiere coherencia y permite ser retenido,
obliterando los detalles de los enunciados menores, la llamaremos de
acuerdo con lo propuesto por Teun van Dijk "macroestructuras
semanticas globales". (2)

Si bien esta proposicion idealizada, que aspiraria a describir la
estructura semiantica profunda de un texto, es localizable a partir de
un discurso concluido, nuestra propuesta consiste en plantearla a
priori, a la manera de hipdtesis.

Para realizar una tarea de adquisicion de conocimiento sobre,
por ejemplo, la regién chaquefia oriental, hay que intentar jerarquizar el
problema a fin de enunciarlo como una hipdtesis a verificar, en
diversos catilogos de informacién. Lo importante es que la
enunciacion de la hipétesis tenga las caracteristicas de una
macroproposicién seméntica global, susceptible de abrirse a la mayor
cantidad de enunciados multidisciplinarios, que se supone abarcaria
esta proposicion idealizada. En realidad, ella opera como
seudohipétesis, puesto que, en lineas generales, es la sintesis de
problemas ya estudiados pero en discursos no totalmente integrados.
Su funcidén no consiste en generar una investigacion en el sentido
ajustado del término, sino un rastreo de elementos dispersos cuya
integracién favorecera el conocimiento del problema.

A fin de visualizar el movimiento integrador de saberes que
realiza la matriz semintica veremos la relacién que guarda la
macroestructura semantica global, a la que consideramos matriz, con
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las microestructuras o enunciados concretos, en los que se refracta
dando coherencia a enunciados diferentes entre si.

De la macroestructura a las microestructuras.

Por ejemplo:

El estado de los rios es fuente de desequilibrio regional.

macroestructura

l

microestructura microestructura microestructura
| 2 3
enunciados enunciados enunciados
multidisciplinarios multidisciplinarios multidisciplinarios

semantica global

- La macroestructura seméntica global es una propbsicién
idealizada que se proyecta de manera uniplurivoca en la estructura
profunda de los enunciados que conformarin el discurso donde se
dard cuenta de la mayor cantidad de informacién e interpretacién del
problema. ;

La macroproposicién "El estado de los rios es fuente de
desequilibrio regional" permanece en estado de hipétesis, en la
medida en que otras proposiciones aporten datos para su
verificacién. Pero para comenzar la investigacién, es posible
aprovechar sus caracteristicas generadoras, en tanto puede operar

€OmMo matriz semantica para integrar los datos que aportarin las
diferentes disciplinas:
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El estado de los rios es fuente de desequilibrio regional.

| 2 3
(generard una investigacién en diferentes cuerpos de
enunciados, provenientes de las diversas asignaturas
con los que deberd mantener una relacién uniplurivo-

ca). l l
| 2 3
Microestructuras

provenientes de
enunciados de

Microestructuras
provenientes de
enunciados de

Microestructuras
provenientes de
enunciados de

. Geografia . Geografia . Geografia
. Historia . Historia . Historia
. Literatura . Literatura . Literatura

De todo lo dicho, se deduce que la metodologia a seguir sera
la siguiente. A partir de un problema planteado por la Geografia, las
inundaciones de la zona chaquefa oriental, se procede a:

I. Precisar la hipdtesis: "el estado de los rios es fuente de
desequilibrio regional”.

2. Segmentar los problemas implicados en la misma:

"estado de los rios"
"desequilibrio"
“regional"

3. Se precisa la posibilidad de que diversas asignaturas como la
Geografia, la Economia, la Historia, la Literatura y otras podrian
aportar proposiciones que den cuenta de los elementos a analizar

segmentados en la hipotesis.
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documentos de

En el proceso general del aprendizaje se tendri como
parametro el desarrollo de los siguientes pasos: observar, reconocer,
analizar, explicar y operar.

Para una tarea multidisciplinaria es importante dirimir en cuil
de las fases del proceso en la resolucién de la hipétesis que hemos
fijado para cada uno de los aportes tendri una funcionalidad
especifica. La Literatura aportard datos a la etapa de observacién
geogrifica. Por su particular dinimica en el manejo del texto
potenciard, a través de la ejercitacién, el andlisis, la interpretacién yla
generalizacién. Es decir, puede movilizar actitudes que el alumno
utilizara en la fase proyectiva.

La Literatura en el proceso y fases del aprendizaje.

a) El aporte de la Literatura en la concrecién de los procesos
geogrdficos.

El esquema de aprendizaje, al partir de la observacién,
intenta desarrollar un movimiento inductivo. La propuesta de partir
de una matriz semantica, en este caso la proposicién "El estado de
los rios es fuente de desequilibrio regional" insinuaria una
direccionalidad deductiva. Pero en esto tenemos que intentar una
integracion de ambos procesos, en tanto la hipétesis o matriz
semdntica serd considerada como centro de interés. De alli que la
“observacion" sera una propuesta relativamente libre. Los elementos
presentados van a llevar a confirmar de alguna manera la hipétesis. Es
decir, serin seleccionados para ello, tanto de los enunciados
informativos de la Geografia, como desde los enunciados literarios
que se refieren al tema. Estos elementos a los que llamaremos
ahora en adelante, estarin constituidos
fundamentalmente por textos, mapas e imégenes, pertinentes para un
Periodo de observacién donde se percibe, se lee, se escucha, se
redescubre y se recoge informacién.
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b) El documento literario en la interpretacion.

La Literatura aportara informacién en su caricter de
"documento especifico”, porque muestra y al mismo tiempo
interpreta desde una manera de mirar, seleccionar, omitir, exaltar. Se
desglosard, en lo posible, lo que es documento de lo que es
interpretacion.

Se eligiran los textos por su grado de representacion
informativa, respecto de lugares y fenémenos geogrificos, del
enfoque de actitudes y situaciones humanas relacionadas con la
region estudiada.

Es posible que, en el tratamiento de cada caso, vayamos
dirimiendo qué elementos aportan juicios més acordes con la fase
proyectiva, en la medida en que implican juzgar, sustentar criterios,
predecir conductas, incluso proyectar cambios, imaginar programas
de modificacién. Aunque el principal objetivo sea aportar a la etapa
de observacién, para ampliar datos pertinentes a la descripcion de la
regién del Chaco oriental, el relato El rigor de las islas de Diego Oxley
(3) sera analizado, porque en él, la region es descripta con
minuciosidad, a fin de resaltar su incidencia en la conducta de los
personajes que la habitan.

Se leeri el texto y, a los efectos de su mayor comprension, se
realizara un proceso de normalizacién del mismo, discriminando los
enunciados narrativos (en donde se representa la accién del
personaje) de los enunciados descriptivos (donde se detallan las
caracteristicas de la zona).

La anécdota muestra el trayecto desesperado de un islero,
que desde una pequeiia embarcacién en donde transporta a su mujer
embarazada trata de llegar a un lugar donde la asistan en el parto,
pero la hostilidad del paisaje obstaculiza su objetivo.

1. Enunciados de narracién:

La serie de enunciados narrativos (microestructuras) que
conforman el eje del relato porque en cada uno de ellos se sefiala
una accion fundamental del protagonista, pueden resumirse en uno
solo que operaria como una macroproposicion:

El héroe, Jesis Almirén, no quiere concederle ventajas al
rio pero la hostilidad del paisaje es permanente.

2. Enunciados de descripcién.

I. "Frente a la desembocadura del Guaycuru se abre en agua y cielo
el panorama extendido. Gris y azul profundo”.

2. "..frente a esa cancha dilatada que traspone el horizonte, como si
el rio hubiera querido desplazar a la tierra para arrellenar su
modorra”.

3. Un suave viento del norte encrespa el agua y arrastra el perfume
agrio de las islas".

4. "Hace calor”.

5. "El sol brilla en lo alto del cielo y abajo, hacia el oriente, se
insindan algunas nubes vaporosas, tenues, que parecen nacidas en el
oo

6. "El sol le quema ..."

7. "El cruce del Parand demanda un esfuerzo que no estd seguro de
poder realizar".

8. "Agua y cielo estremecidos por el viento y por la luz turbia del sol.
Ahi, a pocos metros de la costa, hay un ingd que parece ofrecerle su
sombra protectora y cordial; pero también lo atrae aquella costa que
no distingue porque esta perdida en la distancia”.

9. "...subiendo el arroyo a botador. ..."

10. "Ahora la corriente lo favorece y (la embarcacion se desliza
veloz) sobre las aguas apenas encrespadas por el viento; pero cuando
entre en el cauce del Parand vigoroso tendrd que enfrentar su
empuje para no dejarse arrastrar aguas abajo”.

I'l. "Las costas frondosas del Guaycuru se alejan y se dilata su lecho
gris a los costados, extendiendo la perspectiva. Las aguas generosas
del riacho se vuelcan en el caudal ampuloso del gran rio, para
fundirse en un abrazo que les llevard unidos a través de un destino
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inviolable. Las nubes blanquecinas, disgregadas, alcanzan el sol y
atenuan sus rayos de fuego antes de esfumarse”.

12. "En el rancho han quedado solos los cuatro hijos...

Su rancho misérrimo estd protegido por su propio desamparo, all4,
en la costa del arroyo manso".

13. "Aqui bailotea un poco la canca y se insinta la fuerza de la
corriente. Entra en el cauce del Parang”.

14. "Le opone la proa a la corriente toméndola al sesgo y redobla el
esfuerzo”.

I5. "A medida que avanza hacia el centro del cauce, el rio bravo le
exige mas ahinco, més firmeza".

16. "Su lomo se ha oscurecido y parece irritado por la accién del
viento, mientras los chasquidos de las marejadas que se rompen
contra las tablas de la canoa acentuan su balanceo acompasado”.

17. "El perfume del rio le entra en los pulmones para saturarlos, el
roce aspero de los rayos del sol y la caricia tibia del viento norte le
excitan la sangre que corre con avidez debajo de la piel curtida".

18. "Sabe que est4 cerca. Quizds a doscientos metros de la barranca.
Sabe también que ha resistido bien a la corriente y que arribari al
lugar que habia previsto".

19. "Ahi est4 la pequefia barranca".

20. "... y la canoa se vara en el barro de la costa".

21. "Ahi esti el rio brillando en escamas de plata imperturbable,
salvaje, siguiendo con seguridad su camino de siglos".

22. "Més all4, las sombras y el misterio abarcando la soledad de las
islas, exaltando su silencio receloso y arisco”.

En el relevamiento de los enunciados descriptivos han
quedado residuos narrativos como en el 14: "le opone la proa a la
corriente tomandola al sesgo y redobla el esfuerzo", pero éstos
ayudan a mostrar las caracteristicas de la corriente del rio.

3. Integracién disciplinaria.

Si hacemos una integracion entre ambas series de enunciados:
narracion y descripcion, podemos llegar a las siguientes conclusiones:
en los enunciados de descripcion, los elementos de la naturaleza
actian como si fuesen sujetos (ejemplos "las costas frondosas de
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Guaycurd se alejan", "la corriente favorece”, "el rio bravo le exige
mas ahinco").

En los enunciados de narracion, el protagonista tiene un duelo
con el paisaje, es su oponente, de alli que se lo personifique. El paisaje
siempre es el antagonista del héroe.

Del proceso de personificacion de los elementos de Ia
naturaleza y de lo expuesto en el enunciado (que resume los
enunciados de accién), concluimos que el titulo "El rigor de las islas",
entendido como "la severidad implacable del paisaje frente al
hombre”, nos mostraria en primera instancia las caracteristicas de la
region; ademds coincidiria con lo expuesto en la hipétesis respecto
de los rios y sus posibles desequilibrios como factor de desarmonia
del paisaje. '

Un rastreo de documentos literarios estara orientado a buscar
textos cuya macroestructura semintica global constituya una
proposicion que puede asociarse con la matriz semintica que es el
centro de interés de la investigacién. Este es el caso del relato de
Diego Oxley, donde no sélo los enunciados descriptivos dan cuenta
pormenorizadamente respecto del paisaje fluvial, sino también la
trama del relato se sostiene a través de una serie de enunciados de
accién, donde el mismo rio adquiere dimensién de agente
protagodnico.

Hasta aqui el anilisis podria servir para la etapa de
observacién y reconocimiento (etapa reflexiva) pero un trabajo mis
abierto y creativo sobre el texto podria hacernos recalar en la etapa
Proyectiva a través de las siguientes preguntas que posiblemente se
generen:

iEsta historia ayuda a aportar datos sobre |a hipétesis!

iEste relato es representativo de la vida del islefio o es una
exageracion?

{Qué puede reflexionarse sobre la vida de las islas?

¢{Cémo se compone la poblacién de las islas?

iPor qué vive la gente en las islas a pesar de su rigor?
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La lectura potencia el conocimiento de la Geografia porque
aporta enunciados descriptivos (resefia de la vida de las islas),
sociolégicos (caracteristicas cuestionables de los asentamientos) e,
incluso, ético- filoséficos (elogio de la voluntad, en el caso de Diego
Oxley).

Hasta ahora hemos tratado en detalle la microestructura 3,
referente a lo "regional". De aqui en adelante, nos referiremos a la
microestructura 2 que versa sobre "las fuentes de desequilibrio en
una regién". Para eso tomaremos el texto La creciente de Luis Gudifio
Kramer (4) a fin de responder a la pregunta: ;Cudl es la singularidad
que plantea cada desequilibrio?

Como el relato permite extraer enunciados que aporten a
todas las variables marcadas por la exposicion del drea de Geografia
(que se detallaran més adelante), creemos que en este caso es donde
se realizard la tarea de complementacién mas ajustada.

Se llevara a cabo el mismo procedimiento de normalizacion,
separando los enunciados de accién de los de descripcion. Esto nos
permitird determinar tres cronicas diferentes:

Crénica a: la historia de Don Juan y su familia (su mujer y el
Tape) hasta que llegan al pueblo Aporta datos a las variables
dependientes

Crénica b: la historia de la creciente (desde su comienzo hasta
el punto méaximo). Aporta datos a las variables
: dependientes

Crénica c: La historia del impacto de la creciente en la region y
de la suerte de la tropilla de vacas de Don Juan.
Aporta datos a las variables
independientes

Estas tres historias sirven para mostrar cémo el desequilibrio
se multiplica por tres, marcando tres procesos de desgradacion,
encarnados en la degradacion general del protagonista que termina
contandolo borracho.

El andlisis literario comenzard por el procesamiento de la
Crénica a) donde Don Juan es testigo y victima de la creciente. Si lo
ordenamos temporalmente vemos que tras un fenémeno de sequia
de siete largos meses:

I. Don Juan se entera, por el correo del Saladero, que en Puerto
Aguirre (al norte) habfan comenzado a crecer las aguas.

2. Cavila acerca de adénde llevar sus vacas.

3. Se entera que el agua sigue creciendo.

4. Sale a buscar campo abierto con el caballo.

5. Anduvo cinco dias afuera.

6. Cuando quiere volver, todo se ha vuelto pantanoso.

7. Busca una salida.

8. Considera que el norte es la mis indicada.

9. Toma por el lado del Colorado hasta desembocar en el Parana.
10. Llega a su rancho inundado.

I'l. Alli lo esperan su mujer encinta y su hijo afiebrado.

12. Deja la tropilla.

13. Toman una fragil embarcacién.

14. Orillan la costa del zanjén.

I5. Arriban al pueblo a la noche.

16. En el pueblo el agua tapa el bulevar.

17. Recalan en un hospital.

18. Dejan al enfermo.

19. Visitan un amigo correntino.

Croénica c:

I. Al otra dia vuelve a su lugar.

2. Comprueba que no ha quedado tierra seca.

3. Toma su tropillita.

4. Pone los tres terneritos chicos en la canoa (las madres se azotan
por detrds de las crias y todas siguen ese sefiuelo).

5. Llega, después de muchas penurias, a un lugar seco.

6. Ha pasado la lluvia que provocé la inundacién.

7. El campo ofrece buen pasto pero las vacas estin enfermas por
haber comido mio mio.

8. Se murieron todas.

9. Quedaron los terneritos pero Don Juan los degiiella para sacar los
dineros de los cueros.
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Para la Geografia lo importante en ver la sintaxis interna de la
cronica de la creciente que apareceria sorpresivamente a causa de
dos dias seguidos de lluvia, después de siete meses de sequia.

La Crénica b), la crénica de la creciente, tomard el caudal del
rio como protagonista:

I. "Puerto Aguirre comenzaba a crecer tupido”.

2. "Corrientes habia pasado los seis metros y seguia creciendo”.

3. "(en) Las Ramadas el agua daba al cuadril”.

4. "Los bafiados habian cargado agua llovida".

5. "Los pasos estaban pantanosos”.

6. "El sauce ya tapaba el lomo".

7. "(La salida consistia en) cruzar el "Colorau" o el "Cerén" y
atropellar derecho no mas. Aunque sea a volapié es mejor que ir
dejando los terneros en los zanjones o en las barrancas del
Pantanoso..."

8. "El Colorao venia bramando, y ya estaba de orilla a orilla, limpito
de camalotes, las aguas claras y profundas. (azot6 y salié a la par de
su caballo, con el hijar atado a la cintura)".

9. "Un albardén de cinco metros de ancho era toda la tierra que
quedaba a lo largo del Colorado. Después, agua hasta el Pantanoso".
10. "All4, marcando el cauce del arroyo, un festén de monte, otro
albardoncito y agua, otra vez, hasta el Parand".

I 1. "Los cauces de la isla del Medio y los ingas y timboes de la isla de
Cerrudo, servian para apreciar la divisoria con el Parand, que trafa las
aguas turbias y bermejas”.

12. "(Dentro del rio)... hace remansos la correntada y a poco los
camalotes que se enredan en las copas y los troncos, forman un
tapial, un enredo, un mar de sargazos".

13. "El agua dentraba al pueblo por el bulevar".

La crénica de la creciente habria que confrontarla con un
plano donde se supone que el protagonista estd dentro de una isla,
cruzada por algunos arroyos o riachos, llamados Colorado, Cerén y
Pantanoso. Es una isla que estd cerca de la isla del Medio y la del
Cerrudo. Se supone que la travesia se realiza por un zanjon.
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El proceso del agua es el de ir desgastando la tierra de las
islas, asi como antes inundd los puertos. Paulatinamente se van
“barrando” las islas dejando albardoncitos, en algunos montes,
tapando los drboles. A nivel seméntico es la pérdida de todas las
sefiales porque la inundacién cubre todo.

No se analiza el segmento de la hipétesis "el estado de los
rios" porque esto llevaria a una repeticién de conceptos como rio,
afluente, margen, origen, desembocadura, corriente, etc., elementos
ya trabajados en el afio anterior. A manera de sugerencia se podria,
en la clase de Literatura, presentar las estrofas de la cancién "El
Parand es una zamba" de Ariel Ramirez/jJaime Divalos, y tratar de
confrontar dichas categorias geogrificas y su tratamiento en el
discurso literario.

Por ejemplo:

Brazo de la luna que bajo el sol

el cielo y el agua rejuntara,

hijo de las cumbres y de la selva
que extenso y dulce recibe el mar.

En campos de lino recobraris

el cielo que buscas en la extensién,
padre de las frutas y las maderas
florece en deltas tu corazén [...]
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El planteo multidisciplinario desde la Geografia.
Propuesta para el andlisis del Chaco Oriental.

Esta propuesta puede ser aplicada a toda la Regién Chaqueiia,
pero dada la extensién del trabajo se ejemplificard sélo el sector
chaqueiio oriental.

Asi como en Literatura se partirda de una macroestructura
semantica global, dada por la hipétesis: "El estado de los rios es
fuente de desequilibrio regional”, en Geografia también partiremos
de esta hipdtesis para trabajar los diferentes cuerpos de enunciados
informativos y literarios.

La hipétesis, enunciada a partir de un problema real y
frecuente -como son las inundaciones- en el dambito geogrifico del
Chaco Oriental, introducira al alumno en el campo de la
investigacion.

"Es importante, aunque no comun, que el nifio se
acostumbre a pensar en lo que constituye la investigacion
y a utilizar los posibles métodos y vias de investigacion, ya
que aprender es reconstruir la realidad”. (5)

"Renunciar a transmitir conocimientos completamente
dados implica que la ensefianza se elabore a partir de
problemas reales planteados al alumno. El nifio debe
aprender a formular esos problemas, a proponer
hipétesis de resoluciéon, a contrastarlas mediante la
recoleccién y anilisis de los datos pertinentes y a extraer
conclusiones” ... (6)

El planteo de situaciones de investigacion en la ensefanza,
hard posible que el alumno resuelva una serie de operaciones
mentales similares a las que el investigador realiza, conforme a la
epistemologia de su ciencia. A través del desarrollo sistemitico de
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estos procesos, cuyo grado de complejidad aumentard de acuerdo
con la edad y capacidad del nifio, se posibilitara el logro de un
aprendizaje basado en la construccién del concepto y no en la
repeticion de férmulas ya elaboradas en los libros de textos.

Tal ensefianza permitira que el alumno -considerado como el
centro del proceso ensefianza-aprendizaje- se muestre como un ser
activo, pensante, que selecciona informacién, relaciona hechos,
compara fenédmenos, interpreta la realidad, resuelve problemas,
emite juicios... en sintesis, viva realizando una actividad constructiva
de modo que pueda aprender, por si mismo, a aprender.

Al respecto, transcribe Mirta Giacobbe el siguiente parrafo de
Hans Aebli: !

.. "La ensefianza busca provocar en el alumno que
aprende de manera sistemitica, lo que se produce en el
investigador. Trata al nifio y al joven como un ser que
posee por su parte rasgos del investigador y en quien se
pueden producir y despertar procesos y motivos que se
corresponden con los del cientifico ...

La labor en el aula imita la cientifica" ... (7)

Los procesos realizados para lograr la reconstruccion del
conocimiento que surgen de los pasos del método geogrifico son:

- Observar

- Analizar

- Interpretar
- Generalizar
- Valorar

- Operar
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PROPUESTA DE TRABAJO - ORIENTACIONES DIDACTICAS

Problema: Las inundaciones en el Chaco Oriental.
Hipétesis: El estado de los rios es fuente de desequilibrio
regional.

Una vez enunciada la hipétesis -entendida como una
proposicion condicional que puede ser verificada mediante
experimentos o en base a la confrontacion de diferentes fuentes de
datos- se formularian las distintas variables dependientes e
independientes.

Las mismas son:

Variables Dependientes.

- Erosién de suelos.
- Pérdida de cultivos y ganados.
- Migraciones de la poblacién.

Variables Independientes.

- Horizontalidad del relieve.

- Fenémenos climiticos periddicos.
- Cauces divagantes. ,
- Falta de infraestructura adecuada.
- Incorrecta ocupacién del espacio.

Aclaramos que las variables enunciadas no son excluyentes,
pudiendo surgir otras durante el desarrollo del trabajo.

Los alumnos eligirdin una variable para trabajar en forma
individual o grupal. Cada variable serd abordada a través de la

resolucién de problemas parciales.
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Expresa Hans Aebli:

"Resolver problemas es una forma bisica de
aprendizaje”...

"Sea cual fuere el papel que desempeiie resolver
problemas -medio o fin en si mismo-, la resolucién de
problema supone una importante meta de aprendizaje.
En el espiritu de la racionalidad, de la visién clara de algo,
de llegar a conclusiones de un modo libre de
contradicciones, de acuerdo con unas normas” ... (8)

Para que la aplicacién y desarrollo de esta técnica sea eficaz, el
alumno debe conocer las etapas que va realizando. Para nuestra
asignatura, estas etapas corresponden a los anteriormente citados
pasos del método geogrifico y las actividades propuestas para
trabajar cada problema responden a los procesos surgidos de lo
epistemoldgico-psicoldgico. Teniendo en cuenta que estos procesos
van aumentando en complejidad debemos adecuarlos al nivel
psicoldgico del grupo escolar.

Se insistird en la observacién, anilisis, interpretacién y
generalizacion para comprender en forma global el espacio
geogrifico. También, se trabajard para que el alumno realice los
procesos de mayor abstraccién como los de valorar y operar.

En un principio serd el docente -conocedor del tema- el que
Proponga problemas concretos y actividades que el alumno
resolvera, por tratarse de los primeros cursos de la escolaridad
media y ademds, porque se inicia en este tipo de trabajo. Pero es
importante que con la ejercitacion también €l participe en el planteo
de los mismos, junto al profesor.

"Si el problema queda planteado de un modo claro y
vivo, el profesor no tendri que conducir a la clase, a
través de la leccién, mediante preguntas muy concretas y
alusiones, sino que le podra permitir investigar por su

51




cuenta, de modo relativamente auténomo, dentro de los
limites impuestos por el problema y en la direccién
general marcada por él, correspondiéndole tan solo el
papel de poner orden en la actividad mental colectiva y
vigilar la realizacién en cuanto a su contenido”... (9)

La actividad de los alumnos comenzard con la busqueda y
seleccion del material necesario. A través de lecturas bibliogrificas,
analisis del material cartogrifico, de la observacién de paisajes y del
reconocimiento de los elementos geogrificos enunciados en los
textos literarios, "El rigor de las islas" y "La creciente”, se realizaran
actividades de descripcion, andlisis e interpretacion de los hechos
geogrificos que inciden en los problemas planteados. Con la
resolucion de cada uno de estos problemas parciales, arribaremos a
la comprobacién de las variables.

En el desarrollo de las actividades, cobrard importancia el
enfoque multidisciplinario, donde la Literatura aporta enunciados de
descripcion y enunciados de narracién utiles, no sélo para completar
la etapa de observacién en el proceso de adquisicion del
conocimiento, sino también para la interpretacién geogrifica. En las
actividades se hace mencién de los enunciados literarios con los
numeros respectivos citados en las paginas 41 y 42.

Con el aporte de las conclusiones obtenidas a través del
andlisis de las variables, se enunciardn las caracteristicas espaciales
que definen al Chaco Oriental. Es el momento en que se verifica o se
desecha la hipétesis general que dio origen al trabajo de
‘investigacion.
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PROBLEMAS PARCIALES DERIVADOS DE CADA HIPOTESIS -

ACTIVIDADES PARA RESOLVERLOS

Variable: HORIZONTALIDAD DEL RELIEVE

Problema: {Cémo influye la uniformidad del relieve?

Actividades: Procesos

- Observacion y descripcién de paisajes en base a la lectura  observar
de textos informativos y literarios ("El rigor de las islas”, e-

nunciados de descripciéonn’ 1,2 y 8).

- Construccién de perfiles a escala y descripcién de los mis-
mos.

- Explica las causas que dieron origen a la llanura chaquefia. interpretar

- Compara los aspectos morfogenéticos de las llanuras pam- analizar
peanas y chaqueiia.

- Enuncia los rasgos mis caracteristicos del relieve chaquefio generalizar
Yy Sus consecuencias.
Variable: FENOMENOS CLIMATICOS PERIODICOS

Problema: iQué causas originan fenémenos en el clima
que determinan la creciente de los rios?

Actividades: Procesos

- Describe las variaciones de los elementos metereolégicos  observar
observados en el climatograma de Resistencia.

- Describe las caracteristicas climdticas en base a la lectura
del texto literario "El rigor de las islas”, enunciados de
descripcién 3,4,5y 17.

- Analiza cada uno de los elementos metereoldgicos. analizar
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- Realiza un cuadro comparativo entre los elementos del cli-
ma de Resistencia y los de tu ciudad.

s Explica las causas que originan las particularidades mencio- interpretar
nadas en el ejercicio anterior.

- Determina las consecuencias del clima en otros fenémenos
(ej: las abundantes precipitaciones en el aumento del caudal
de los rios y baiiados). Enunciados descriptivos 4 y 5 del
cuento "La creciente” y enunciado narrativo n° 6, crénica 3
del cuento citado.

- Caracteriza el clima del Chaco Oriental. generalizar
Variable: CAUCES DIVAGANTES

Problema: I- {Por qué los rios del Chaco Ribereiio
se desbordan con facilidad?

2- {A qué se debe que este espacio geo-
gréfico es rico en esteros y bafiados?

Actividades: Procesos

- Describe las caracteristicas de la hidrografia chaquefia te- observar
niendo en cuenta los elementos mencionados en los textos
literarios. "El rigor de las islas”, enunciados de descripcion |1

19.
Z'La creciente”, enunciados descriptivos 4,5, 8,9, 10 y |1 -
Crénica 2. .
Completa con informacién obtenida del mapa y de las lectu-
ras informativas.

- Fundamenta las particularidades hidrogrificas del Chaco O- interpretar
. riental. :

- Explica las variaciones en el régimen de los rios.

- Establece las causas que determinan la abundancia de espejos
de agua. ;

54

. Sintetiza en forma de cuadro o resumen las caracteristicas generalizar
de la hidrologia del Chaco Oriental.

- Inférmate acerca del proyecto "Parans Medio" y elabora  operar
un informe.
Variable: FALTA DE INFRAESTRUCTURA ADECUADA
Problema: {De qué manera las vias de comunicacién
se transforman en causay consecuencia
de la modificacién del espacio?
Actividades: : Procesos
- Realiza una comparacién entre la red vial y ferroviaria de  analizar
la region, a partir de la observacion del trazado en el ma-
pa de las vias férreas y rutas.

- Explica la inflluencia del medio en el trazado de las mismas. explicar

- Inférmate acerca de las obras de infraestructura construidas operar
Yy proyectadas y luego elabora un informe.

Variable: INCORRECTA OCUPACION DEL ESPACIO
Problema: iPor qué hay asentamientos urbanos mal u-
bicados geogrificamente?
Actividades: . Procesos

- Analiza la distribucion de las ciudades teniendo en cuenta  andlizar
los factores fisicos e histéricos que influyeron en ella.

- Determina las consecuencias del sitio para las ciudades. interpretar

- Fundamenta por qué hay poblaciones que se trasladaron
varias veces a través del tiempo.
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Variable: EROSION DE SUELOS

Problema: IA qué se debe la variacién de fertilidad y
rendimiento de los suelos?

Actividades:

- Reconoce los diferentes tipos de suelos del sector ribere-
fio y describe las caracteristicas de cada uno.

- Explica la relacién de los mismos con los ciclos climdticos.
- Deduce las consecuencias que estas alteraciones edéficas

producen en las actividades econémicas.

Variable: PERDIDA DE CULTIVOS Y GANADOS

iDe qué manera el medio natural influye en
las actividades econémicas?

Problema:

Actividades:

- Describe la actividad agricola-ganadera actual del Chaco
Oriental.

- Realiza una comparacién entre la explotacién agropecua-
ria actual y la desarrollada a mediados de siglo.

- Explica las causas que favorecen el desarrollo de estas ac-

- Determina las consecuencias que el medio provoca en la
agricultura y ganaderfa.
- (Enunciado narrativon® 8 - Crénica 3 - Texto literario
"La creciente”).

- Fundamenta por qué a partir de la década del 70 el Chaco
Ribereiio es sede de una economia diversificada.
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Procesos

observar

interpretar

Procesos

observar

analizar

interpretar

Variable: MIGRACIONES DE LA POBLACION

Problema: iPor qué se producen los desplazamientos
de poblacién?

Actividades:

- Construye la piramide de poblacién del Chaco Oriental y

analiza cada uno de los indices demogrificos.
- Explica las causas de las migraciones chaquenas.
(Enunciado narrativo n° 5 - Crénica 3 del texto literario

"La creciente").

- Deduce las consecuencias que generan los diferentes fe-
ndémenos geogrificos en los asentamientos humanos.
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PROBLEMA
GLOBAL

o Las
_inundaciones

~ en el Chaco
Oriental

TESIS

CUADRO SINTESIS

HIPOTESIS VARIABLES

"El estado de
los rios es
fuente de
desequilibrio
regional”

marcado en el

DEPENDIENTES

’ Eroslép de los suelos

. Pérdida de cultivos y ganados.

- Migraciones de la poblacion.

VARIABLES
INDEPENDIENTES

. Horizontalidad del relieve.

. Fenémenos climiticos
periddicos.

. Cauces divagantes.

. Ralta de infraestructura
adecuada.

. Incorrecta ocupacién del
espacio.
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PROBLEMAS PARCIALES

t A qué se debe la variacién de la
fertilidad y rendimiento de los
suelos ?

{De qué manera el medio
natural influye en las actividades
econdmicas?

iPor qué se producen los
desplazamientos de poblacién? -

iCémo influye la uniformidad del
relieve?

1Qué causas originan fenémenos
en el clima que determinan la
creciente de los rios?

¢ Por qué los rios del Chaco
Riberefio se desbordan con
facilidad?

¢ A qué se debe que este
espacio geogrifico sea rico en
esteros y baados?

i De qué manera las vias de
comunicacién se transforman en
causa y consecuencia de la
modificacién del espacio?

i Por qué hay asentamientos
humanos mal ubicados ¥ . - *
geogrificamente?

El trabajo multidisciplinario anteruormente\ desarrollado esté
modelo didéctico construccionista de base
emoldgica, en el cual el alumno -centro del proceso de
efanza-aprendizaje- realiza un conjunto de actividades planificadas
Or las distintas asignaturas, para reconstruir el conocimiento.



Desde lo metodolégico, se parte de una hipdtesis que en
Literatura corresponde a una matriz semantica global y en Geografia
marca, junto con las variables, el rumbo de la investigacion. De cada
variable, derivan problemas relacionados con el espacio geogrifico
trabajado -en la presente propuesta corresponde al Chaco Oriental-
y para cuya resolucién el alumno realiza actividades surgidas de los
procesos.

Es precisamente en estas actividades donde cobra importancia
el enfoque multidisciplinario: la Literatura aporta los enunciados
descriptivos y narrativos vilidos no solo para resolver la etapa de
observacién, sino también para realizar el proceso de interpretacion
geogrifica. En Geografia los enunciados literarios son utilizados por
el alumno para trabajar, conjuntamente con los textos informativos,
los problemas enunciados del espacio chaquefio y resolver la
hipétesis global. En el andlisis literario, lo novedoso es trabajar con
una macroestructura semantica global que coincide con la hiptesis
en Geografia, ademiés de los aportes en los procesos ya mencionados
anteriormente.

Al tener en cuenta lo desarrollado en la propuesta para el
estudio de la regién chaqueiia oriental, sugerimos a los docentes
utilizar similar orientacién para el paisaje del Chaco Occidental e
insistir en la profundizacién de los procesos. Para ello indicamos el
discurso literario de Moisés Carol "El grito y un tropel” en el libro
"Cuentos Santiaguefios” (Editorial Plus Ultra, 1980).

NOTAS
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REPRESENTACION SOCIAL DEL

CHO EDUCATIVO

a perspectiva del maestro.

Ana Maria Pérez*

La investigacion puede caracterizarse, teérica y metodolégi-
camente, como un estudio de representacién social. En este
caso, se trata de andlizar la estructura representacional que
los maestros tienen del hecho educativo. La técnica utilizada
consistié basicamente en la elaboracién de frases libres sobre
“la docencia", "mi trabajo como docente", "ensefiar" y "los
alumnos", asi como en la caracterizacién del maestro segun
veinte escalas bipolares de rasgos. El tratamiento de los datos
incluyé el andlisis de correspondencias para las frases libres, y
el andlisis factorial para las escalas de rasgos.

El sistema educativo en nuestro pais atraviesa una grave crisis,
ada por la insatisfaccién de la mayor parte de sus actores. Uno de
pardmetros de esa crisis es el "agotamiento" o insatisfaccién de
maestros.

Este malestar o stress, que acompafa al trabajo del docente,
profundamente influenciado por las condiciones laborales,
cificadas en el ambiente fisico deficitario, el excesivo nimero de

N. del Nordeste. Buenos Aires 576, 3000 Corrientes
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alumnos, el nivel de motivacién frente a la tarea, la formacién
profesional adquirida y el bajo nivel de remuneraciones.

El informe de OIT sobre condiciones de trabajo del personal
docente, dedica un capitulo al "stress docente", definiéndolo como
un sindrome de respuestas de efectos negativos, generalmente
acompaiiados de cambios fisiolégicos, consecuencia de algunos
aspectos de la tarea del educador. En el mismo, se menciona .como
un factor stressante la orientacién en los programas de formacién
hacia un modelo de profesor ideal que establece una relacién directa
entre la personalidad del ensefiante y el éxito en la docencia; al igual
que se hace referencia al desfasaje que existe entre los presupuestos
de padres; y‘docentes en relacién con el rol del maestro, afectando
gravemente la eficiencia profesional del mismo.

Dos elementos -vocacién para ensefiar y formacién cientifica-
contribuyen a caracterizar su rol, a partir de posiciones filoséficas
vigentes que alternan en la historia pedagoglca

La idea de vocacién -derivada de una posncuon idealista-
consiste en ese llamado innato para el ejercicio de la profesién,
encarnando el modelo docente de la perfeccién, el amor a la
humanidad y el total renunciamiento de si mismo, para "formar a
otros como el artista forma la arcilla informe". En este caso, el
quehacer docente es un arte para el cual se estd dotado o no; el
énfasis en los elementos vocacionales transforma a la profesion en un
medio para dedicar la vida al servicio de la comunidad -el hombre
social de Spranger-. (Leibovich, 1989).

La mayor parte de la bibliografia especializada tiende a sefalar
ciertos rasgos o caracteristicas que deberian poseer los "buenos"
maestros (Nassif, 1980; Leibovich, 1989; Hausen, 1983; Gilbert, 1983)
y que se asocian al buen rendimiento de los alumnos.

Se suelen sefialar como condiciones deseables del educador:

I. sentido critico: con respecto a si mismo, a los contenidos
culturales y al contexto social;

2. objetividad: aparece como exigencia en la trama de
relaciones educativas;
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3. sentido del humor: o "el humor como sentido de la vida";

4. tendencia socio-asistencial: vocacién de servicio, capacidad
a el trabajo cooperativo, amor a los nifios;

5. conducta racional cientifica: habilidad para enfrentar
criticamente y en forma reflexiva los problemas que confronta;

6. marcada preferencia por el orden y la sistematizacién;

: 7. creatividad: capacidad para imaginar y para re-adecuarse a
situaciones nuevas.

Con el desarrollo de las ciencias sociales se desplaza el interés
tdel innatismo vocacional hacia la necesidad de formacién profesional
' fundada en el conocimiento de la pedagogia, la psicologia y otras
disciplinas vinculadas (Leibovich, 1989). Basada en el conocimiento
~ cientifico del alumno y su entorno, la capacidad para educar es una
ecnicidad que encuentra su fuente en el estudio del nifio y el
- proceso de aprendizaje. Pero existe una tendencia a sobrecargar -en
- los programas de formacion- la responsabilidad del docente en la
~ eficacia de la tarea, dejando de lado otros factores que inciden en
el
4 Junto a estos dos modelos, en el que coinciden la mayoria de
- los autores, Ferry (1970) menciona el modelo "liberador” fundado en
~ la primacia de la relacién educativa. El docente aparece aqui como un
- practico de la educacion que debe encauzar al alumno para ayudar a
Superar las trabas que superan su desarrollo.
- En cualquier caso, el rol del maestro exige profesionalidad. Sin
- embargo, no es considerado asi desde el punto de vista técnico del
. término. "El docente ha sido degradado a la categoria de simple
- empleado en la escala mis baja de una larga cadena jerirquica”
(Hausen, 1983).
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Para P. Naville (cfr. Sociologia del Trabajo) la diferencia que
existe entre un oficio y una profesion radica en el tipo de formacion
requerida, la extension del aprendizaje y el nivel de calificacién que
resulta. La profesionalizacion es un proceso por el cual se organiza el
status profesional siendo su rasgo primordial la "posibilidad de hacer
carrera" y de tomar las propias decisiones (Leibovich, 1989). Segin
esto, seria méds propio hablar de semiprofesién con respecto al
docente. Este es casi un engranaje en la gigantesca maquinaria de la
educacién (Kneller, 1974). Su autonomia se limita al estilo de
desempefio en un marco ya predeterminado como es la institucion
escolar; esto conlleva -entre otras cosas- a no poder discriminar
entre la ética profesional que corresponde a la institucién y el ethos
personal del profesional. Toda institucion educativa impone un cierto
modelo relacional general que marca las relaciones que se establecen
entre el docente y sus alumnos. El rol social al servicio de una
institucién que lo dirije y lo controla, reduce el margen de libertad
que posee. El docente es tributario de influencias socio-
institucionales masivas que derivan de la institucion escolar a la que
pertenece y de la sociedad en general (Gilly, 1980).

En el marco de estas reflexiones, es propésito de este estudio
establecer la imagen o representacion social que detentan los
docentes de las escuelas primarias de la ciudad de Corrientes, acerca
del hecho educativo (la docencia, el trabajo docente) y los alumnos,
entendiendo que toda representacién contribuye al proceso de
formacién de conductas relacionales y orienta la comunicacion.

I. El concepto de representacion social.

. Por representacién social se entiende un tipo especial de
proceso mental o modo de conocimiento que consiste
fundamentalmente, no en la simple reproduccién de la realidad, sino
en la produccién de ésta, es decir, la elaboracion progresiva de un
cuadro de interpretacion de los datos provenientes del exterior.

En este proceso, en el que tanto el objeto como el sujeto
estin implicados, lo real es producto de la actividad del sujeto,
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. operando a partir de ese cuadro de interpretacion (Belisle-Schiele,
1984), el que incluye tanto elementos cognitivos como afectivos, y
}. pone en evidencia los lazos que existen entre las caracteristicas del
- objeto y el valor social que los sujetos les atribuyen.

k. Las representaciones constituyen un modo de conocimiento
- propio de la época actual que se caracteriza, fundamentalmente, por
la difusion y vulgarizacion del conocimiento cientifico-técnico vy,
~ademis, por ser plural y fragmentario.

- Configuran una suerte de visién del mundo, que toda persona
- proyecta sobre la realidad, con notable incidencia sobre las
- conductas sociales, en tanto las orientan y le brindan un significado.
- La caracteristica més distintiva de las representaciones sociales es su
. caricter social, en tanto son compartidas por muchos individuos y se
- configuran en situaciones de interaccién interpersonal e intergrupal,
- siendo subsidiarias de las posiciones sociales que ocupan las personas
~ en la estructura de la sociedad. Las representaciones se refieren,
v‘xsiempre, a algun objeto especifico y son elaboradas por alguien, es
- decir, se hallan ancladas en grupos sociales particulares. El orden
valorativo predominante en el sistema social y en los diferentes
grupos contribuye a crear una "red de significados" alrededor de la
representacion, a través de la cual ésta es situada socialmente y
evaluada como hecho social; expresando, al mismo tiempo, una
relacién entre los grupos sociales, a la vez que define la propia
~ identidad a partir del sentido que se confiere a la representacion.
~ (Jodelet, 1986).

1 Funcionalmente, las representaciones sociales clasifican los
- objetos sociales, los explican y evaltian en el discurso y creencias del
~ sentido comun. Este conocimiento evaluativo y clasificatorio, sirve
Para guiar las interacciones. Las representaciones sociales operan asi,
= tomo condicionando la conducta: "actuamos en el mundo segun
- Creemos que es”. En este contexto, no son las leyes psicoldgicas y
las reglas de informacién légica las que determinan la interpretacién
{ de los comportamientos, sentimientos y palabras. Son estas
- epresentaciones las que juegan el rol mayor en la determinacién de
. las conductas.
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El estudio de tales estructuras cognitivas plantea, a la vez,
importantes dificultades desde el punto de vista operacional; en
principio, porque el fenémeno en cuestién sélo puede ser estudiado
a través de las representaciones de los sujetos. Estas
representaciones dan lugar a un producto cuya elaboracién origina
procesos complejos bajo la influencia de factores que conciernen al
objeto de la produccién, las condiciones de situacién y el entorno,
asi como al sujeto que proporciona las respuestas; por eso, las
mismas no son nunca un reflejo pasivo del objeto sino una
construccién de procesos elaborados (Gilly, 1980).

Es a través del tratamiento operado sobre un conjunto de
representaciones individuales que pueden ser caracterizados los
elementos constitutivos de las representaciones sociales que
configuran el nicleo central, asi como las actitudes y sistemas de
categorizacién. Esto es posible porque, a través de la diversidad de
las representaciones individuales de objetos diferentes entre si, los
juicios de los sujetos manifiestan normas, estereotipos, prejuicios y
actitudes dominantes de la colectividad a la cual pertenecen. Es sélo
atendiendo a los juicios individuales como se puede captar la
existencia de elementos comunes en el sistema general de
representacion, derivada de la organizacion de las respuestas,
partiendo de algunas dimensiones esquematizantes con igual
significacion e igual peso relativo en el universo representacional (id).
Por eso hay autores que ponen en tela de juicio el concepto de social
propio de la teoria de la representaciéon; Rom Harré (1984) lo
considera un concepto distributivo, porque se refiere a
representaciones distribuidas individualmente donde lo social sélo es
concebido como agregado.

La Psicosociologia de la Educaciéon ha recurrido a las
construcciones tedricas propuestas por Moscovici, (1961, 198I,
1986) al interesarse en el estudio de las dimensiones sociales mas
generales del acto educativo en una sociedad determinada: ideologias
y sistemas de valores de referencia, objetivos-normas, modelos de
comportamiento esperados, organizacién y funcionamiento de las
instituciones. Las condiciones muy generales que caracterizan al
conjunto de un sistema educativo contribuyen a determinar las
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expectativas de los diferentes actores, las concepciones que estos
tienen de sus papeles, sus representaciones y su funcionamiento en el
interior del sistema.

Il. La metodologia utilizada.

La metodologia para abordar el estudio de la representacion
social del hecho educativo ha sido la entrevista organizada de la
siguiente manera: :

a. Construccion de frases -elaboradas por los sujetos-
relativas a aspectos significativos de la practica educacional y del rol
docente, a saber: la docencia, mi trabajo como docente, ensenar, los
alumnos.

b. Caracterizaciéon de la imagen o estereotipo del maestro,
segun la estimacion del docente entrevistado. Se emplearon para ello,
20 escalas bipolares de rasgos que pretenden describir al maestro,
con una gradaciéon en el que se asigna valor siete al adjetivo mas
positivo y uno al menos positivo.

¢. Un cuestionario de preguntas cerradas que investiga datos
censales bdsicos y evaluacion del rol laboral en términos de
satisfaccion y stress. :

La eleccion de las técnicas empleadas obedece a la necesidad
de adecuar las mismas a los requerimientos que plantea el estudio de
la representacion social, a saber:

I. Uso de material que brinde considerable libertad al sujeto
en la organizacion del contenido de los aspectos relevantes del
pensamiento, logrando un alto grado de significacion en las categorias
que se deducen a posteriori. A la vez, este material poco
estructurado, que se ofrece como estimulos vinculados con el

69




ambito educacional, permite que afloren tanto los elementos
conscientes, como los preconscientes y afectivos.

Los criterios para elegir las categorias derivan de
consideraciones tanto empiricas como tedricas: asi, estudios previos
realizados en la Universidad Nacional de Entre Rios (Roselli, 1988)
acerca de la representacion social de la educacién, en una muestra de

padres con hijos en edad escolar, muestran referencias claras a estos .

temas. Al mismo tiempo, y atendiendo a consideraciones de orden
tedrico, los estimulos incluidos hacen mencién a las tareas ligadas a la
funcién especifica (la docencia, ensefar, mi trabajo como docente) y
al objeto de esa funcién, los alumnos.

2. La inclusién de escalas bipolares para caracterizar la imagen
tipica del maestro, tiene el propdsito de conocer en qué medida
coincide la imagen "teérica" (cfr. supra) con la que poseen los
propios maestros acerca de su rol.

3. Finalmente, los datos censales permiten establecer qué
individuos configuran los grupos que presentan esquemas
conceptuales o representacionales diferentes, en relacion con el
objeto analizado.

El procesamiento y anilisis estadistico de los datos fue hecho
con el paquete estadistico SPAD por el Licenciado José Alberto
Pagura, (IRICE), empleando ademis el andlisis factorial de
correspondencias (Benzécri, 1980).

3 La muestra:
La muestra con la que se desarrollé la investigacién consta de
239 docentes, pertenecientes, en proporciones aceptablemente

equivalentes, a escuelas con diferente extraccién social del alumnado
(poblacién escolar carenciada y no carenciada), que dictan sus clases
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en turnos diferentes (mafiana y tarde) y que tienen a su cargo
diferentes niveles (de Iro. a 4to. grado; de 5to. a 7mo. grado).

De acuerdo a estos pardmetros, la poblacién se distribuyé
como aparece en los siguientes grificos:

DOCENTES DE ESCUELAS PRIMARIAS SEGUN:

TIPO DE ESCUELA

NO CARENCIADA (46.0%)

CARENCIADA (54.0%)

GRADO A CARGO

NO CONTESTA (7.0%)

5t0. a 7Tma. (41,09 Iro. a 4to. (52.0%)
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TURNO

NO CONTESTA (7.0%)

d MANANA (52.0%)
TARDE (41.0%)

I.1.  Descripcion general de la muestra:

Del anilisis de las variables surge una neta predominancia de
poblacién del sexo femenino (95%), también existe mayoria de
casados (57%) y menores de 40 afios (67%).

Debido a la edad de la muestra la mayor parte ha cursado el
bachillerato pedagégico (titulo terciario, 56%) y posee menos de 10
afios de antigiiedad (58%), siendo reducida la proporcion que ha
emprendido estudios de nivel superior (25%).

La mayoria ha elegido la carrera por vocacion o por tener
condiciones para tal funcion (73%) y no desempefian otro trabajo
(64%). ;
Existe conciencia en atribuirle niveles medios de stress al
ejercicio de la profesién docente, particularmente entre la poblacion
joven, entre los casados y los que realizan otro trabajo (sea este
docente o no). Al mismo tiempo, predominan los que se sienten
satisfechos -con variada intensidad- con el desempeiio de su labor
(79%).
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A continuacién se presentan los resultados generales.

DOCENTES SEGUN:

SEXO

FEMENINO (95.0%)

EDAD

MAS DE 50 (6.0%)

20-30 (32.0%)
40-50 (27.0%) A

30-40 (35.0%)
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ESTADO CIVIL

ANTIGUEDAD

VIUDO 0 SEPARADO (4.0%)

SOLTERO (39.0%)

.ot ¥l

HASTA 10 (56.0%)

10-20 (29.0%)
CASADO (57.0%)

DOBLE EMPLEO
ESTUDIOS REALIZADOS

NO CONTESTA (1.0%)

DOBLE EMPLEO (36.0%)

|
z

SECUNDARIO (48.0%)
TERCIARIO (51.0%)

UN EMPLEO (64.0%)
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MOTIVO DE ELECCION DE LA CARRERA

NO CONTESTA (7.0%) CARRERA CORTA (10.0%)
UNICA POSIBILIDAD (5.0%)

VOCACION DOCENTE (78.0%)

PERCEPCION DEL STRESS

NADA DE STRESS (13.8%)
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SATISFACCION EN LA TAREA

INDECISD (12.0%) _

INSATISFECHO (9.0%)

SATISFECHO (79.0%)

1.2. Lo "Imagen del Maestro".

Se emplearon 20 escalas de adjetivos bipolares referidos a
aspectos intelectuales, rasgos de caricter y socialidad.

El perfil obtenido a partir de los puntajes promedios tiende a
ubicarse en el polo positivo de la escala. Sin embargo, aparece un
porcentaje importante de respuestas negativas en las siguientes
escalas:

desfavorecido

privilegiado 38%

dependiente - independiente 47%
desprestigiado - prestigiado 43%
conservador - progresista 25%

pertenecientes al conjunto que designa aspectos vinculados con la
actividad social.

Se optd, luego, por aplicar la técnica del anidlisis factorial, con
la finalidad de poder detectar la presencia de estructuras internas en
los datos, explicando la correlaciéon observada entre las variables, a




través de un conjunto menor de variables no observables e
independientes.

Para la estimacion del modelo, se utilizé el método del factor
principal, con una estimacion inicial de las comunalidades igual a |.
Luego de seleccionados cinco factores comunes para incorporar al
modelo, se realizd una rotacion VARIMAX (con siete iteraciones)
para simplificar la estructura de la matriz de cargas y su consiguiente
interpretacion. '

MATRIZ DE CARGAS

Variable Fl F2 F3 F4 F5 Comunalidades
vI7 0,25344 0,61266 0,13605 0,17857 -0,07348 0,49538
VI8 0,22971 -0,10419 0,62229 -0,02370 -0,45486 0,45486
VI9 0,05655 0,00381 0,02352 -0,15477 0,73296 0,56609
V20 - 0,15925 0,15584 0,05206 -0,37742 -0,53405 0,49739
V21 0,18685 -0,09615 0,42681 0,40102 -0,33203 0,49739
V22 0,37041 0,52656 -0,09432 0,09540 0,01483 0,43269
V23 0,05788 0,0046! 0,02321 0,72016 0,06507 0,52677
V24 0,68238 0,26097 0,08234 0,20164 0,02918 0,58204
V25 0,10794 -0,55105 -0,21969 0,36703 -0,06259 0,50220
V26 0,75030 0,25141 0,15968 0,01161 0,10310 0,66242
V27 0,28449 0,51978 -0,09309 0,11637 -0,00715 0,37336
V28 -0,10541 0,24137 0,60118 0,33792 0,26038 0,61278
V29 0,51058 0,02560 0,17072 0,37105 -0,02523 0,42881
V30 0,28076 0,12154 0,69146 -0,11984 -0,03165 0,58708
V3l 0,72371 0,03525 0,11862 0,02490 -0,14134 0,55967
V32 , 0,72712 023119 0,21695 0,05848 -0,15944 0,65806
V33 10,75628 -0,05740 0,04527 0,01820 0,16746 0,60568
V34 0,06203 0,24413 -0,00936 0,53736 -0,08282 0,35915
V35 ~ 0,54565 0,15268 -0,00929 0,09061 0,26029 0,39709
vie 0,58348 0,29819 021764 0,00696 0,05471 0,47977 -

 Las correlaciones residuales mads altas fueron de 0.27 (V20-
V29) y 0.16 (V21-V19), las restantes resultaron menores de 0.10 y el
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- de funcién social. La imagen del maestro es caracterizada a partir de

- para favorecer su integracién a la sociedad.

~ variables:

1 sin capacidad analitica- con capacidad analitica
rapido - lento
obtuso - - perspicaz

Y estd inversamente correlacionado con:

los aspectos intelectuales, pero esta vez se caracteriza al maestro

52% menores de 0.05. Esto condujo a considerar que el modelo es
adecuado. i

Asi, el primer factor est4 correlacionado directamente con las
siguientes variables:

|
|
no légico - légico
no inteligente - inteligente
egoista - altruista
irresolutivo - resolutivo
opaco - lacido
desordenado - ordenado
no sociable - sociable
conservador - progresista;

indicando esta correlacién positiva, una asociacion directa del factor
con el adjetivo de la derecha. |
Este primer factor hace referencia a elementos de cognicién y

dos rasgos fundamentales para definir dicha profesion; lo intelectual y
lo social; transmisién de conocimientos a las nuevas generaciones

El segundo factor esti correlacionado, directamente, con las

no ambicioso - ambicioso

En este segundo factor aparece, nuevamente, la referencia a

l " . . - . . . . . - .
 desde su capacidad para discriminar situaciones o “inteligencia social",
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nétese, ademds, que la ambicidn aparece como un rasgo positivo y

deseable.
Para la interpretacion del tercer factor se deben considerar
las correlaciones directas con las variables:

desfavorecido - privilegiado
nervioso - tranquilo
dependiente - independiente
desprestigiado - prestigiado

Este factor hace referencia a la imagen social del maestro, en
término de prestigio y reconocimiento social.

En cuanto al cuarto factor, presenta correlaciones directas
importantes con:

competitivo - cooperativo
introvertido - extravertido

Es importante mencionar que este factor tiene una
correlacién con la variable nervioso - tranquilo de 0.40, incluida en
el tercer factor con un valor algo superior a éste (0.43). Este factor
involucra aspectos de sociabilidad: comunicacién y solidaridad.

Nétese que los elementos a partir de los cuales los maestros
estructuran su propia imagen concuerda con los rasgos sefialados -en
la literatura especializada- como lo deseable para tal funcién. Todas
estas caracteristicas ayudan a configurar el-rol docente dentro de una
perspectiva que privilegia los valores sociales e intelectuales asi como
la estabilidad emocional.

12 s organizacién del campo semantico.

Se deriva del anilisis de las frases construidas por los
entrevistados, y vinculadas a elementos fundamentales del hecho
educativo, el proceso de ensefianza-aprendizaje y la relacién con el
alumno.

Para el tratamiento de los datos se recurrié al andlisis de
correspondencias (Benzécri, 1980). El interés, en esta etapa, es
determinar el modo cémo se estructura el campo semdntico en
torno a estos aspectos bdsicos. Esta técnica se fundamenta en
criterios semejantes a los del andlisis factorial, describiendo las
correspondencias que se presentan entre las diferentes categorias de
un conjunto de variables nominales.

A partir de las frases construidas por los entrevnstados, se
seleccionaron unidades de significacion con el objeto de elaborar
categorias post-facto, tomando para ello las estructuras derivadas de
formas verbales especificas que traducian ya sea definiciones
esenciales -"la docencia es"- o bien circunstanciales - "la docencia
estd", "limitaciones del trabajo docente"- e incluso funcionales -"la
funcién de la docencia”", a lo que se suman referencias a la propia
experiencia- "la docencia brinda" o "vivencias del trabajo docente".
De dicho anilisis surgen dos factores.

El primer factor, estd asociado a las siguientes variables y sus
respectivas sub-categorias:

Ensefar es: (contribucién al factor = 10.1).
amor, entrega, altruismo, don divino, sacerdocio;
labor ardua y compleja, sacrificada;
hermoso y gratificante;
proceso reciproco de dar y recibir el amor de los
ninos;
motivacion, vocacion;
tarea responsable;
educar, guiar, dar pautas, alfabetizar, iluminar.

Dificultades de ensefar: (contribucién al factor = 9.1).
Criticas al sistema: cambios sin planificacién, inadecua-
dos, falta de supervision, falta de capacitacion, falta de
participacion, falta de libertad, programas deficientes,
desactualizacién, burocratismo, autoritarismo, ense-
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fianza no adecuada o meramente informativa, cursos
que no sirven a los objetivos.

Crisis econdmica: falta de elementos, escuelas
precarias, grados numerosos, falta de tiempo, alumnos
carenciados, bajo nivel de aprendizaje.

Los alumnos. Caracteristicas: (contribucion al factor = 8.2).

Problemas de conducta: bajo rendimiento, bajo co-
ciente intelectual, llegan en blanco.

Objeto de la educacién: adultos del futuro, fruto del
trabajo docente, personas en formacién, maleables,
arcilla en manos del maestro.

Indiferentes, irrespetuosos, incomprensibles, dificiles
de tratar, pequefios monstruos, egoistas, rebeldes,
agresivos, irrespetuosos, inaguantables, falta de res-
ponsabilidad, falta de compaiierismo, indisciplinados.
Motivados, inquietos, buscan la verdad, ansias de co-
nocimiento, recepticulo de conocimientos y aspira-
ciones.

Almas tiernas, dngeles, fuente de energia, inocentes,
seres maravillosos.

Desorientados, con dificultades de asimilacion.

La docencia esté: (contribucién al factor =7.6)

mal remunerada;
desvalorizada, desjerarquizada;
desprestigiada;

burocratizada, coartada.

Limitaciones del trabajo docente: (contribucién al factor =7.6)

objetivos no logrados;

criticas al sistema: dificil aplicacion de conocimientos,
injusticias, cambios infundados, discontinuidad, maes-
tros conservadores, bajo rendimiento, mala organiza-
cién, falta de incentivos;

desvalorizado, no reconocido;
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falta de apoyo familiar, econémico, de la sociedad.

La docencia es: (contribucién al factor = 6.1)
don, vocacién, aptitud, eleccion, arte, creacion;
entrega, amor, dar, desinterés;
estilo de vida.

La docencia posee: (contribucién al factor = 5.2)
funcién social, socializadora;
valor social, roles relevantes;
referencias criticas al sistema; no verdaderos docentes,
‘mala formacién, bajo nivel de ensefanza, dirigentes
inoperantes, falta de objetivos, sistema educativo
inadecuado.

1 El diagrama producido por el anilisis de correspondencias
- permite distinguir, claramente, dos extremos del eje en el primer
~ factor: uno, que gira en torno a la idea de amor, entrega, altruismo,
~ don divino, etc.; tarea dificil y compleja, pero gratificante, que implica
el contacto con los alumnos, personas en formacién y maleables en
- manos del maestro.

El otro extremo agrupa opiniones de severa critica al sistema,
' que se expresan como dificultades en el proceso de ensefanza. Las
_mismas derivan de la deplorable situacién econémica -escuelas
precarias, falta de equipamiento, grados muy numerosos, nifos
carenciados con bajo rendimiento, problemas familiares, problemas
~de conducta, agresivos, etc.- y de la deficiente y desactualizada
 Organizacion del sistema educativo -falta de planificacién, de
- Supervision, de capacitacion, autoritarismo, burocratismo-.

. A continuacién se enumeran las variables que contribuyen al
segundo factor, con sus correspondientes sub-categorias:

Limitaciones del trabajo docente: (contribucién al factor =9.4)

obstdculos, objetivos no logrados;
desvalorizado, no reconocido;
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mal pago, necesidad de tener doble empleo;

criticas al sistema: dificil aplicacién de los conocimien-
tos, injusticias, cambios infundados, discontinuidad,
maestros conservadores, bajo rendimiento, mala or-
ganizacion, falta de incentivos, incapacidad de los di-
rectivos, presion de las autoridades.

Ensefar es: (contribucién al factor = 8.9)
dificil, complejo, arduo, sacrificado;
gratificante, hermoso, satisfactorio;
educar, guiar, dar pautas, guiar, alfabetizar.

Vivencias del trabajo docente: (contribucién al factor =7.6)
“identificacion con la tarea, vocacién, motivacion;
” frustracién, cansancio, agotamiento, tensién, ingratitud,
fatiga, tension, insatisfaccion, desmotivacion;
segundo hogar, segunda madre, amor a los nifios,
sensibilidad.

Relacién alumno-docente: (contribucién al factor =7.2)
son como hijos, es una relacién enriquecedora, dan
amor,
satisfacciones, carifio, respeto;
proceso reciproco de comunicacién y afecto, camino
compartido, crecimiento conjunto, camaraderia.

Modo de enseiiar: (contribucion al factor =6.1)
referencia a aspectos profesionales y métodos
v diddcticos;
vocacién, motivacion, aptitud;
dedicacién, responsabilidad, respeto al alumno.

La docencia brinda: (contribucion al factor =5.0)
satisfaccién, gratificacién;
frustraciones, ingratitud, problemas, agotamiento;
autorrealizacion, superacion, autoafirmacion.
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En este factor aparece la contribucién de otras variables,
diferentes al anterior, en particular las que se refieren
especificamente, al trabajo docente y a la relacién con los alumnos.

El campo semdntico se estructura en torno a una idea mis
profesionalizada de la actividad, menos emocional y valorativa y si, en
cambio, con numerosos elementos de concretizacién y de orden
prictico.

111. Elementos de conclusion.

Es educador aquel que ejerce influencias, realizando o
impulsando la educacién de los demis; siendo la escuela el dmbito
natural de la educacion sistemidtica. En este micromundo esencial
para la permanencia de la sociedad -recordar la conocida definicién
durkheimiana de la educacion- se encuentran a la vez los factores
sustantivos del cambio: la generacién adulta frente a las nuevas
generaciones, el maestro y sus alumnos (Leibovich, 1989).

La preparacién para la vida en el posmodernismo debe tener
un elemento universal: el desarrollo de la capacidad para enfrentarse
a la inevitabilidad del cambio y relacionarse con un "entorno
inteligente" (Toffler, 1980). Ensefar a pensar los nuevos problemas, a
sintetizar la informacién y transformar las mentes no es tarea
menuda, por cierto, y exige profesionalismo. ;Estin nuestros
docentes imbuidos de tal funcién! ;Qué imagen o representacién
social de la educacién han estructurado!?

Desde el punto de vista operacional, el modelo de
representacion social se trabaja a partir de situaciones en las cuales
un sujeto concreto es inducido con preguntas a emitir una serie de
juicios, acerca de hechos que pueden o no apoyarse sobre datos
perceptivos. El fendmeno en cuestién, tiene en comin no poder ser
estudiado mds que a través de las respuestas de los sujetos. Esto
significa captacion y tratamiento de una informacién siguiendo
Procedimientos mds o menos complicados; dando lugar, las
respuestas, a un producto cuya elaboracién origina procesos
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complejos bajo la influencia de factores que conciernen el objeto de
la produccién, las condiciones de situacion y entorno, asi como el
sujeto que proporciona las respuestas. (Gilly, 1980).

Pero la educacién o los alumnos no son abstracciones, sino
entidades concretas cuya representacion se estructura bajo la doble
influencia de .imdgenes sociales modélicas y la propia experiencia
vivida en la situacién docente. '

De hecho, se han hallado elementos de representacién
comunes a la mayor parte de los entrevistados y que tienden a
ajustarse a modelos sociales tradicionales. Asi, encontramos
claramente expresadas, las referencias a las funciones de orden
intelectual, pero bisicamente la idea del maestro al servicio de la
comunidad. Prevalece en este caso la idea de maestro "misionero”,
sacerdote de la educacién -que ve en ésta- bajo la influencia del
iluminismo - la salida a todos los problemas del hombre.

Este llamado o vocacion docente, que con insistencia
mencionan nuestros entrevistados, implica la misién de colaborar en
la formacién de nifios y adolescentes, proponer modelos o ideales de
vida, perfeccionar los conocimientos y capacidades para dar lo mejor
a los alumnos. Operan como factores motivacionales de la docencia,
la aspiracién a realizar formas de tendencias maternales o paternales,
deseos de dar algo de si a quienes estin en actitud de recibir,
sentirse significativo para la sociedad, desempefiando un rol que
merece consideracién por' lo que construye, satisfaccion por
absorber conocimientos, elaborarlos y luego trasmitirlos. (Bianchi,
1979).

La sociedad, como respuesta a este "santo laico" y abnegado,
al que le imponen sacrificios espirituales y materiales, no otorga al
maestro, el lugar que su ilustre misién merece.

Los maestros entrevistados perciben claramente esta pérdida
del apoyo social, conferido a su rol, en una suerte de valoracién del
trabajo docente en sentido negativo, asumiendo como un indicador
claro de la misma el bajo nivel de los salarios.

Pero el esfuerzo sélo es aceptable cuando es rentable:
cualquier oficio se vive con insatisfaccion y fatiga si quien lo ejerce no
ocupa el lugar que le corresponde (Vermeil, 1976). El sentimiento de
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insatisfaccién aparece, de este modo, en numerosos docentes que se
hallan actualmente enfrentados a una situacién para la cual no han
sido preparados y no han previsto. Esta desarticulaciéon entre lo
esperado y lo real, se traduce en algunos casos en actitudes hostiles
frente a los alumnos o en actitudes criticas a las instituciones que él
mismo representa.

Otro elemento importante que configura la representacién
del hecho educativo gira en torno a referencias concretas del
quehacer docente, aun cuando los ejes sobre los cuales se estructura
la imagen son semejantes: vocacién docente, funcién social de la
educacion, relacién privilegiada docente-alumno, desvalorizacién de
la funcién docente por parte del medio social.

Hay, en sintesis, una alta homogeneidad en cuanto a la
configuracién del objeto de representacién investigado, pudiendo
establecerse diferencias, no en términos de sistemas de
categorizacién sino debido a la presencia de elementos emocionales
e idealizados implicados en algunos casos, en contraposicién a una
mayor cantidad de elementos de concretizacién en otros.

Pero una representacién no se limita a la elaboracién de un
contenido, sino que también opera como mediador entre el
individuo y el entorno, en tanto a través de ella se atribuye una red
de significaciones al medio social; el objeto de representacién es un
objeto situado y valorado socialmente y como tal puede expresar
relaciones entre los grupos, tomando posicién en los conflictos. Asi
se ve cdmo a través de las criticas al sistema educativo los docentes
expresan la confrontacién con las autoridades y la sociedad en
general.

Merece pédrrafo aparte sefialar que las referencias a la
profesionalidad son escasas, falta la mencién expresa a la formacién
pedagdgica o profesional en stricto sensu. Tampoco aparece la idea
del docente como agente esencial de cambio, sino més bien como un
fiel -aunque poco reconocido- transmisor de los valores del cuerpo
social (Ferry, 1970: Nassif, 1980).

Es preciso, por lo tanto marchar aceleradamente hacia la
profesionalizacion del trabajo docente. La mejor calidad educativa y
la revalorizacion del maestro van a depender de la formacién que
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reciba (proceso de socializacién en el drea laboral, durante el cual se
aprenden los roles profesionales que habrd de desempefiar en el
futuro, asi como el qué y el cdmo de tal desempeiio). Se debe
superar el concepto cuasi sacerdotal del modelo docente, ya que
éste aparece luego como fuente potencial de insatisfaccién: primero,
porque se centra el éxito del proceso escolar en las cualidades
docentes y segundo, porque la sociedad no responde,
‘adecuadamente, frente a ese modelo casi carismético de educacion.
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REDES NEURONALES:
Hacia un modelo computacional de la mente.

Rafael A. Calvo(!) y H. Alejandro Ceccatto(2)

Las redes neurondles son el resultado del estudio de neurofi-
sidlogos, psicologos cognitivos, informdticos y profesionales de
varias disciplinas que modelizaron la configuracién reticular del
sistema nervioso. El desarrollo de maquinas mas veloces ha
generado un gran impetu en la investigacion de esta area, con
el consecuente desarrollo de una gran cantidad de aplicaciones.
Introducimos aqui el concepto de redes neuronales. Particular-
mente comentamos uno de los modelos mas conocidos
(feedforward). Desarrollamos también un ejemplo de utilidad

pedagégica.

Introduccién.

El desarrollo de la teoria de redes neuronales comenzé en
- 1943 con un trabajo publicado por Mc Culloch y Pitts' quienes
~ idealizaron al cerebro como una computadora constituida por
- elementos computacionales bien definidos llamados neuronas. Pero
- hubo que esperar hasta la década del 60 para que los desarrollos
informiticos permitiesen- expresar sus ideas en lenguaje
- Computacional. Pioneros en este trabajo fueron Rosenblatt?, y
- Widrow y Hoff3. '

j (1) IRICE (CONICET-UNR), 27 de Febrero 210 Bis, 2000 Rosario
- (9 IFR (CONICET-UNR), 27 de Febrero 210 bis, 2000 Rosario
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La teoria de redes neuronales debe su origen al intento de
modelizar el funcionamiento cerebral de los mamiferos, tanto en el
sentido fisiolégico como psicolégico. De esta manera el encuadre del
drea que estudia estos sistemas es una cuestion no resuelta. La
inspiracién de la arquitectura de las redes neuronales proviene de los
estudios realizados sobre cerebros de mamiferos. Trabajan en su
desarrollo investigadores de neurobiologia, neuropsicologia,
psicologia cognitiva, matemdticos, informiticos, fisicos, ingenieros,...
conformando uno de los trabajos interdisciplinarios mds amplios
desarrollados hasta la fecha. Para algunos este trabajo tiene un
objetivo netamente técnico: implementar nuevos tipos de
computadoras y métodos computacionales. En muchas disciplinas se
utilizan las redes neuronales para resolver viejos problemas con esta
nueva técnica. Para otros es el camino éptimo para comprender
mejor el funcionamiento del cerebro humano, por lo menos en lo
que se refiere a la microestructura de la cognicién?.

Una de las grandes diferencias, y de las més obvias, entre los
sistemas de procesamiento de la informacién adoptados por entes
biolégicos, en comparacién con los que ha implementado el hombre
en las computadoras, reside principalmente en que los primeros
basan su desarrollo en la necesidad de supervivencia, y las dltimas
fueron construidas para cilculos matemiticos y problemas
algebraicos especiales. En los animales, el control del
comportamiento, la seleccion de informacién que resulte
verdaderamente Util, las estimaciones, la anticipacion a eventos
sensoriales y la optimizacion de acciones tienen el més alto valor para
la supervivencia. Estas caracteristicas son las que se intentan
representar en las redes neuronales.

Los sistemas capaces de generar memoria (conjuntos
de particulas, dtomos, células, sociedades, el sistema inmunolégico o
el sistema nervioso) tienen algunas caracteristicas en comun que se
han tratado de simular en las redes neuronales’: estin compuestos
por una gran cantidad de elementos, que interactian mutuamente
pero tienen un comportamiento individualizado, es decir, se envian
sefiales unos a otros, sin embargo cada uno procesa las sefales que
recibe en forma independiente y simultinea (en paralelo). Esta
actividad paralela da lugar a informacién redundante, circunstancia
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que permite explicar la conservacién de memorias, a veces
complejas, aun cuando se hayan destruido algunas unidades de
procesamiento, como es el caso de lesiones cerebrales muy
extendidas.

Es tan importante la propiedad de interaccién entre las
unidades para el almacenamiento de informacién, que se ha
denominado conexionismo a la forma de "hacer teoria", y en
consecuencia, al conjunto de instrumentos metodolégicos orientados
a la simulacién de la cognicion humanaé. Actualmente se incluye al
conexionismo dentro de lo que se ha dado en llamar Ciencia Cognitiva
particularmente en los paises sajones.

Esta nueva tendencia en la inteligencia artificial se diferencia
enormemente de su predecesora (los sistemas expertos) pues en
esencia consiste en un procesamiento algoritmico de numeros, con
resultados semejantes a los obtenidos en una representacién
simbdlica caracteristica en los sistemas expertos. Philip Johnson-Laird
ha realizado un anilisis muy interesante, como psicélogo cognitivo,
de las diferencias y consecuencias de cada una de estas

representaciones’-®. Actualmente se trabaja sobre implementaciones
mixtas de sistemas expertos y redes neuronales’.

Es caracteristico de las redes neuronales su gran capacidad
para aprender patrones, con la posibilidad de generalizar esa
informacién a nuevas situaciones. De aqui el gran impetu en el
desarrollo de aplicaciones entre las cuales sobresale la prediccién de
eventos (series temporales) en dreas tan disimiles como predicciones
climatoldgicas y financieras, el reconocimiento de patrones grificos
(figuras geométricas, curvas, escritura..), reconocimiento de lenguaje
hablado y sistemas de diagnéstico médico.
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Modelos y Conceptos Generales.

Una neurona es un elemento de procesamiento muy simple,
que en general solo suma o calcula promedios, y a la que se le asocia
un numero llamado valor de activacion a(t), dependiente de la
variable temporal t, y donde i identifica a la unidad.

Las unidades interactan transmitiendo sefales a sus vecinos.
Para cada unidad u; existe una sefal de salida o(t). Estas sefales de

salida pueden pensarse como conexiones unidireccionales a otras
unidades del sistema. A cada conexion se le asocia un nimero que se
llama peso y se nota W;, que determina el efecto que tiene la

primera unidad sobre la segunda (la unidad i sobre la j).

Figura I: Red neuronal en tres capas y sus conexiones.

Segin detalla Rumelhart'?, existen ocho aspectos generales
que definen un sistema de "procesamiento paralelo distribuido”, es

decir, de redes neuronales. Ellos son:

Unidades de procesamiento: Representan modelos
conceptuales particulares (como rasgos, letras, palabras, conceptos)
o patrones abstractos, sobre los cuales se definirdn otros reales.

El sistema se dice paralelo en el sentido de que todas estas
unidades pueden procesar informacion simultineamente.
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Resulta atil clasificar las unidades en tres categorias, cada una
distribuida en una capa: de entrada (input), de salida (output) y ocultas
(hidden). Las unidades de entrada reciben las sefales provenientes de
fuentes externas al sistema. Las de salida envian sefales hacia el
exterior del sistema. Finalmente, las unidades ocultas son aquellas
que no tienen relacién directa con el exterior.

En general se denota u; a la i-ésima unidad

Estados de activacién: Son los nimeros asociados a cada
unidad. Su conjunto define un patrén de activacién (vector) a(t)
donde la activacion de la unidad y, es at).

Seifiales de salida: Asociada a cada activacién a,(t), se define
una funcién de salida O(t). Usualmente O; = a;. El conjunto de
sefiales de salida estd representado vectorialmente como O(t).

Patrén de conectividad: Se representa por la matriz de
pesos W, donde el elemento Wi, representa el médulo y sentido de
la conexién de la unidad Y a la unidad u, Si el peso W, es un nimero
positivo, la unidad v, estard excitando a u; si es negativo, u, inhibe a
uio 5

Regla de propagacion: Se llama regla de propagacién a la
que utiliza el vector O(t), que representa la salida de las unidades, lo
combina con la matriz de conectividad y produce una sefial de
entrada neta llamada netj sobre la unidad u; .

La regla de propagacién es en general directa: la sefal de
entrada neta es el promedio pesado de las sefiales de entrada a la
unidad. En notacién vectorial se escribe net= WO(t).

Una metéfora para comprender mejor esta formulacién: cada
unidad es una ciudad, se tendrian entonces ciudades llamadas U, U,
U3,... todas conectadas entre si a través de un sistema de rutas. Se
supondrd que la activacién de cada ciudad es la cantidad de vehiculos
que posee. Lo que se llama entrada neta net; (a la ciudad uj) es el
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promedio de vehiculos que entra a la misma en cada.instan‘tfe; la
misma depende de la capacidad de cada ruta para la circulacion de
vehiculos (aqui llamada Wj;), y de la cantidad de vehiculos que

intentan salir de la ciudad y; (Oj). De esta manera la dindmica del
parque automotor equivaldri a la dindmica de nuestra red neuronal.

Figura 2: Regla de propagacion para el célculo de la activacién de la unidad i, sobre
la que actdan n unidades

Regla de Activacion: También se necesita una regla tal que
dadas las sediales de entrada y el estado actual de una unidad, se
pueda calcular un nuevo estado. Es decir se necesita una funcién F
que tome las activaciones a(t) y los vectores de sefial de entrada net;

y produzca un nuevo estado de activacion.

La funcién de activacién F de las neuronas, define la evolucion
de la red:

a(t+1)=F[net(t)] 1))

La funcién de activacién mds comin es la sigmoide, el valor de
la misma tiende a cero para valores negativos de net y a | para

valores positivos.
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Reglas de aprendizaje: En estas modelizaciones los sistemas son
plasticos (modificables), pues el patrén de interconexiones no es fijo
en el tiempo, sino que se modifica en funcién de la experiencia.
Segin Rumelhart estas modificaciones suelen ser de tres tipos: el
desarrollo de nuevas conexiones, la pérdida de conexiones ya
existentes y la modificacion de las mismas. Estrictamente estas tres
clasificaciones son equivalentes.

El aprendizaje en una red consiste en ajustar sus intensidades
de conexién ante una determinada presentacién de datos, de forma
que la misma produzca el patrén de salida correcto. El desarrollo de
nuevos algoritmos de aprendizaje es una de las ireas con mayor
impetu, pero gran parte de estos desarrollos estin basados en el
algoritmo de retropropagacién que es utilizado en este trabajo.

En este algoritmo primero se utiliza el vector de entrada para
producir un vector de salida y se lo compara con el vector de salida
deseado o target. Si no hay diferencia no se produce aprendizaje
alguno. Se puede pensar que el sistema disminuye una funcién error
(figura 3):

E=20E, = X% (T, - O,)2 )

donde p varia sobre el conjunto de patrones de entrada, i sobre el
conjunto de salida, Ep es el error en el patrén p, la variable Tpi es el

output deseado o target para la unidad de salida i cuando el patrén p
ha sido presentado, finalmente Opi es el output real para la unidad de

salida i cuando el patrén p ha sido presentado. El objetivo serd
éncontrar una matriz de pesos que minimice esta funcién. Para ello
se utiliza el llamado método del gradiente.

Luego que cada patrén ha sido presentado y los errores
Calculados, el algoritmo mueve los pesos de la matriz hacia abajo por
la curva del gradiente, modificando mis aquellos que mayor error
Producen, es decir haciendo uso de la mayor optimizacién posible en
el proceso de aprendizaje.
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La idea matemitica del método del gradiente es que la
variacion del peso sea proporcional a menos la pendiente de la curva
de error, para el patrén actual, con respecto a cada peso:

8PW,I =-k SEP / 8W,, =% 8Pi OP' (3)

donde k es una constante de proporcionalidad, 1 = 2k es la
velocidad de aprendizaje o learning rate, SP es llamada seial de error

y Opi es el output de la unidad que manda la seial.

' Error

. T ———

Pesoy
vector de _hl " vector de pesoactual
peso ideal vactor delta

Figura 3: curva del error

Paso x

El método de retropropagacion se podria resumir:

l.- En el instante t se presenta un patrén en la capa de
entrada expresado en los valores de activacién de sus unidades.

2.- Las activaciones se propagan hacia la unidad de salida
utilizando la regla de propagacién neti=zl- ajWii, y la ecuacién (1),
donde net; es la sefial neta de entrada sobre la unidad i, 3 es.la
activacién de la unidad j y wii es la conexion entre las unidades iy j.
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3.- Se comparan los valores obtenidos con los deseados
calculando la funcién error en la capa de salida (ec. 2).

4.- Las sefales de error se Propagan hacia atris, de la capa de
salida hacia la de entrada, ajustando todos los pesos.

Reconocimiento de series temporales.

Para ejemplificar los conceptos recién introducidos, se
comenta un experimento de reconocimiento de series temporales
(patrones o secuencias de acontecimientos), por una red tipo
feedforward (propagacién hacia adelante, desde la capa de entrada
hacia la de salida) y un aprendizaje por retropropagacion.

Como se sefialé anteriormente, una de las grandes utilidades
de las redes neuronales es la capacidad de "aprender" la evolucién de
una variable determinada, y su dependencia temporal. Se destaca la
importancia que el equivalente tiene en los mamiferos: predecir la
posicion de su presa luego de algunos segundos le permite
alimentarse, predecir el recorrido de una flecha puede salvarlo de un
cazador.... La prediccién de eventos es evidentemente un recurso
fundamental para la supervivencia de los animales. En el mundo de los
seres humanos los modelos de prediccién computacionales se estin
utilizando con otros fines més lucrativos: en el mercado bursitil y
financiero; también para predecir la evolucién del clima y de la

actividad solar!!»!2

En nuestro ejemplo se intenté que la red aprendiera a
predecir un movimiento arménico como ser el de un péndulo, un
reloj para hipnotismo o una hamaca paraguaya. Estos movimientos
pueden ser representados por la funcién trigonométrica llamada
seno. Este aprendizaje serd basado en la experiencia, introducida a la
red durante la etapa de aprendizaje.

Las unidades de procesamiento forman una red de tres capas.
Se usaron solo dos unidades de entrada, una de salida y tres ocultas.
Los valores de activacién de las unidades de entrada son numeros
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que representan la posicién del objeto en dos instantes de tiempo
consecutivos, Y el valor de la unidad de salida representa la posicién
en un tiempo posterior. Para describir este movimiento en forma
matemdtica se tomé como valores de activacidn: para las unidades de
entrada el seno de dos 4ngulos cuya diferencia era de 30° ((t-30°) y
(t-60°)), y como valor de salida (target) el seno de 30° mas el valor
del més grande de los de entrada, es decir:

unidad de entrada |: sen(t-30°) -

unidad de entrada 2: sen(t-60°)

unidad de salida:  sen(t)

La sefial de salida de una unidad es igual a su activacion.

Se asignaron valores iniciales a los pardmetros del sistema con
una matriz de pesos aleatoria en el intervalo (-1,1). El sistema
disefiado tiene |13 pariametros (9 conexiones y 4 bias o constantes
asignadas a las unidades ocultas y de salida) que se ajustan luego de
cada época (presentacién de todo el conjunto de patrones de
aprendizaje).

La regla de propagacion es la introducida anteriormente, es
decir, net =W O(t). La funcién de activacion es la funcién sigmoide
también comentada, asi mismo la regla de aprendizaje.

En la figura 3 se muestra la curva obtenida para el error en
funcién de las épocas (que equivaldrian a una unidad de tiempo de
aprendizaje).

Se analizd la evolucién de los estados de activacién a través
del tiempo. Resultd interesante observar como evolucionS la
respuesta del sistema, para todo el rango de dngulos a partir del valor
medio de la funcién, hacia el valor deseado en forma continua (figura
4). Se analizaron topologias con més de tres neuronas ocultas y los
resultados fueron similares. Se observé que los errores dependen de
la normalizacién efectuada; este resultado es comentado més
adelante.

Se utilizé el programa BP (Back-Propagation) incluido en el
paquete PDP versién 1.1 de McClelland y Rumelhart!3.
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Figura 4: error en funcién de las épocas
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Figura 5: evolucion de la respuesta.
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Prediccion.

Luego del estudio preliminar que se debe hacer sobre cada
aplicacién, y una vez encontrado el conjunto de parametros que
minimiza la funcion error, se puede realizar la prediccién de eventos,
coherentemente con los ejemplos que se utilizaron en el aprendizaje

En el caso de la funcién seno (eventos de variacion periddica)
el error disminuye uniformemente a partir de la época namero 100,
de manera que la matriz obtenida para la época 7000 serd nuestro
mejor resultado.

El procedimiento de prediccion es sumamente sencillo,

basicamente consiste en:

.- Cargar la matriz de conectividad éptima, que en nuestro
ejemplo es la correspondiente a la época 7000.

2.- Introducir al sistema un patrén con estructura semejante
al utilizado para el aprendizaje, es decir: los dos primeros valores son
las activaciones de las unidades de entrada (t-60°, t-30°), el tercero
es un nimero arbitrario que reemplaza a la prediccién (cualquier
valor en el intervalo (0,1) es equivalente). ;

El patrén tendré entonces los valores correspondientes a:
sen(t-60°) sen(t-30°) 0
Con este patrén el sistema producird un.valor de la unidad de salida
que es la prediccion (o extrapolacién) para el instante t.

3.- El valor predicho en el punto 2 (que llamaremos predl), es
utilizado como valor en la primera unidad de entrada. El nuevo
patrén tendra entonces los valores correspondientes a:
sen(t-30) pred| 0
Con este nuevo valor el sistema producird un valor de la unidad de
salida equivalente a una prediccion del valor de la funcién en el

instante (t+30°).
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: .4.- El nuevo valor para la unidad de salida (pred2) es
sustituido por predl en un nuevo patrén; asi mismo pred| es
utilizado como valor en la primera unidad de entrada, obteniéndose
un patron de la forma:
pred| pred2 0

; 5.- Se repite n veces el punto 4 obteniéndose los valores
predichos pred|, pred2,.....predn; correspondientes a los valores de
sen(t), sen(t+30), sen(t+2*30)...sen(t+n*30).

. En la figura 6 se muestran los primeros puntos de esta
prediccién. En ella podemos observar la precision (dentro del 4% a
los 18 pasos de prediccién) obtenida con este procedimiento.

Los valores de activacién en las unidades de la red deben
estar en el intervalo (0,1). Por este motivo todos los valores en los
patrones de aprendizaje y los valores predichos estéin normalizados.
En este ejemplo la normalizacién consistié en sumar uno y dividir por
dos, es decir que cuando el seno vale -1, la activacién de la unidad
correspondiente vale cero y cuando el seno vale | el mismo valor
toma la activacién. Esta forma de normalizar resulta deficiente pues
aumenta los errores en los puntos criticos, es decir en maximos y
minimos. Es conveniente utilizar una normalizacién para la cual el
rango dindmico (rango en el cual oscila la funcién dividido el factor
?;I;\ormalizacién) sea menor que el rango de posibles activaciones

o).
: Con este ejemplo de la funcién seno se concreté una
introduccién didédctica a los métodos de prediccién de eventos con
redes neuronales.
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CENSO DE ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS DE NIVEL MEDIO
DE LA CIUDAD DE ROSARIO - INFORME COMPLEMENTARIO

Claudia Perlo y Néstor Roselli**

El presente informe es complementario del aparecido en el
nimero 3-4 de la revista IRICE* . En esta ocasién se ofrece el listado
de los titulos expedidos por los establecimientos censados y los
cruces de variables que se estiman de mayor interés.

En primer lugar presentamos los titulos que se emiten en las
escuelas medias y técnicas de nuestra ciudad correspondientes a
los organismos dependientes del Ministerio de Educacién y Cultura
de la Nacién (DIFOCAD, DINES, CONET, SNEP), del Ministerio de
Cultura y Educacién de la Provincia de Santa Fe (SESMYT, SPEP) y de
la UNR. :

Este listado, que hemos organizado en ireas, corresponde a
116 escuelas de nivel medio, de las cuales 71 son de orientacién
media y 45 de especialidad técnica. Cada una de las modalidades
mencionadas otorgan 32 y 48 titulos respectivamente, sumando un
total de 80 titulos conferidos anualmente en las escuelas secundarias
de nuestro medio.

Orientacion media.
Area Fisico-Matematica:

= Bachiller Fisico-Matemético.

¥ Nota: El universo relevado abarcé 119 establecimientos. Este universo era el exiscente al 31 de marzo
de [991. De ese total tres establecimientos medios privados no proporcionaron informacién. Ademds,
desde el momento del relevamiento a la fecha existe una cantidad aproximada de 20 establecimientos, en
su casi totalidad de nivel medio y privado, que obtuvieron la correspondiente autorizacién ministerial.

**|IRICE (CONICET-UNR), 27 de febrero 210 bis, 2000 Rosario
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Area Ciencias Biolégicas:
- Bachiller en Ciencias Biolégicas.
Area Pedagégica:

- Bachiller con Orientacién Docente.
- Bachiller Pedagégico.

Area de Comunicacién Social:
- Bachiller en Comunicacién Social.
Area B_achiller Nacional:
Bachiller Hispano-Argentino Bilingile.
Bachiller.
Bachiller Nacional.
Area Ciencias Econémicas:

- Bachiller Técnico Auxiliar Contable.

- Bachiller Hispano-Argentino Bilinglle con terminalidad.

en Ciencias Econémicas.
- Perito Mercantil.
- Bachiller Mercantil.
- Secretaria Ejecutiva Bilingle.
- Perito Mercantil en 4 afios.
- Bachiller en Administracién (Perito Mercantil).
- Perito en Técnicas Bancarias.
- Bachiller con Orientacién en Ciencias Econémicas.
- Bachiller en Ciencias Comerciales.
- Bachiller en Administracién -"Auxiliares Contables"-.
- Bachiller en Gestién Empresaria.
- Perito en Sistemas Administrativo-Contables.
- Bachiller en Ciencias Econémicas y Administracion.
- Bachiller Juridico Contable.
- Perito Mercantil con Orientacién en Computacién.

- Perito Mercantil con Orientacién en Administracién de

Empresas.
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- Perito Mercantil con Especializacién Contable e Imposis
tiva.

- Bachiller Mercantil con Orientacién Fisico-Quimico.

Area Computacién y Electrénica:

- Bachiller Técnico en Electrénica.

- Bachiller en Computacién.

- Bachiller en Informdtica.

- Bachiller en Computacién y Robética.

- Bachiller Programador de Computadoras.

Orientacion técnica.

Area Refrigeracion:

- Técnico en Refrigeracién.
- Técnico en Formacién de Operarios Armadores y

Reparadores de Equipos de Refrigeracién y Aire
Acondicionado.

Area Instalacién de Servicios Domiciliarios (Gas-electricidad):

- Técnico en Instalacién de Obras Publicas Domiciliarias.
- Técnico en Instalacién Gasista.
- Técnico en Instalacién Electricista.

- Técnico en Formacién de Operarios Instaladores Elec-
tricistas,

Area Electricidad y Electromecdnica:

- Bachiller Técnico Electricista.
- Técnico Electricista.

- Técnico Electricista con Orientacién Electrénica Indus-
trial.

- Técnico en Bobinas.
- Técnico Electromecanico.
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Area Mecdnica:

- Bachiller Soldador.
- Técnico Mecianico.

- Técnico Formador de Operarios de Torno Mecénico.

- Técnico Mecénico en Maquinas y Herramientas.
- Técnico Soldador.

Area Costura Industrial:

- Técnico en Costura Industrial.
- Bachiller en Costura Industrial y Disefio de Moda.

Area Ciencias Econémicas:

- Bachiller Técnico Auxiliar-Contable.

- Técnico en Administracién de Empresas.
- Bachiller en Administracion.

- Técnico Contable.

Area Construccion:

- Técnico Maestro Mayor de Obras.
- Técnico Constructor.

Arvga Quimica:
- Técnico Quimico.
Area Produccién Alimenticia: »
' - Perito en Alimentos.
- Técnico en Panificacién y Alimentacion.

- Técnico en Control y Elaboracién de Alimentos.
- Bachiller en Panificacién y Alimentacién.

Area Computacion:

- Técnico en Computacioén.

- Técnico en Introduccién a la Computacién Digital y a la

Programacién.
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Area Electrénica:

- Técnico Electrénico.
- Bachiller Técnico Auxiliar en Electrénica.

Area Automotores:
- Técnico en Automotor.
Area Joyeria:
- Técnico Joyero.
- Técnico Grabador.
= Técnico Engarzador.
- Técnico Relojero.
Area Naval:
- Técnico Conductor de Maquinas Navales.
- Técnico en Telecomunicaciones Maritimas.
- Técnico Patrén Fluvial.
- Técnico Electricista de a Bordo.
Area del Plastico:

- Técnico Plastico.

Area Saneamiento y Seguridad Industrial:

- Técnico en Saneamiento y Seguridad Industrial.
Area Comunicacién Social:

- Bachiller Técnico en Publicidad.
Area Pedagogia: .

- Bachiller Auxiliar Docente.

- Maestro Especializado en Actividades Pricticas.
- Maestro en Trabajo Manual.




Esta variada oferta curricular presenta caracteristicas que
consideramos  significativas y descriptivas de nuestro sistema

educativo.
Si observamos las dreas que hemos organizado tanto para una

como para otra modalidad, podemos advertir que:

- Se repiten las dreas de Ciencias Econémicas, Computacion,
Electrénica, Comunicacion Social y Pedagogia.

- Los titulos que se otorgan son de: Bachiller, Técnico,
Bachiller Técnico, Perito, independientemente de que pertenezcan a

una u otra modalidad.
- En una misma area encontramos tanto titulos de Técnico

como de Bachiller (segin corresponda a una modalidad media o
técnica). Por ejemplo: en el drea de Electronica, mientras que en
media se otorga el titulo de Bachiller Técnico en Electrdnica, en
Técnica se otorga el titulo de Técnico en Electrénica.

- Dentro de una misma érea y modalidad se otorga el titulo
de Técnico y Bachiller a la vez; por ejemplo, en la modalidad técnica,
en el drea Produccién Alimenticia, se encuentra el titulo de Técnico
en Panificacién y Alimentacién, y el de Bachiller en Panificacién y
Alimentacion.

- Se expide el mismo titulo en una y en otra modalidad; por
ejemplo, en el drea Ciencias Econdmicas, la escuela media otorga el
titulo de Bachiller Técnico Auxiliar Contable, el mismo que otorga la
escuela técnica en dicha area.

-Titulos de la década del 50 coexisten con "titulos nuevos”,
algunos creados recientemente, otros ya hace algunos afios, ambos
con el objeto de reemplazar a los primeros que aun no han
caducado; por ejemplo el titulo de Perito Mercantil (1956), Bachiller
Mercantil (1978) y Bachiller Técnico Auxiliar Contable (1983).

-En la modalidad media, el 4rea de Ciencias Econémicas ha
sido la que mis se ha desarrollado, y ofrece hoy dia una gama variada
y sumamente especializada de 19 propuestas curriculares que cuen-
tan con orientaciones tales como: Administracion de Empresas,
Técnicas Bancarias, Gestion Empresaria, Computacién, Especializa-
cién Contable e Impositiva, Fisico-Quimica.
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Los especialistas de cada una de estas 4reas de la ciencia y de
la técnica podrian hacer muchos otros sefialamientos respecto a la
organizacién de las mismas en los planes de estudio. Nsotros nos
detendremos en los aspectos que hemos puntualizado, para dar
lugar a algunas reflexiones.

La escuela media generalista (Bachiller) que formaba los
futuros cuadros universitarios, o aquella que capacitaba en el drea
contable (Perito Mercantil) con una segura e inmediata ocupacién
laboral, y la escuela técnica que formaba las capas medias para el
ingreso directo en el sector industrial, padecen ya hace tiempo una
creciente pérdida de identidad. Por ello la superposicion de
orientaciones y especialidades curriculares, el otorgamiento
indistinto de titulos medios y técnicos, la superposicion de planes, la
superespecializacion de los titulos, los titulos de igual denominacién
pero de diferente propuesta curricular, no es mis que la crisis
agudizada de este problema ain no resuelto. Dicha pérdida de
fdentidad se traduce en la carencia de objetivos claros de la
institucién escolar.

El desarrollo asistemitico de la educacién media en América
Latina a partir de los afios 70, la oferta privada diversificada que
obtiene sin mayor obstéculo autorizacién oficial, la permisividad en
la aceptacién de planes de estudio elevados desde cada institucion
escolar, las reformas parcializadas de los planes de estudio, la falta de
capacitacion pedagdgica de quienes histéricamente han ocupado los
lugares de decision curricular; en sintesis, la ausencia de criterios
comunes en el planeamiento curricular del nivel, son algunas de las
causas que hacen posible que sélo 116 escuelas otorguen 80 titulos.
Ahora bien, jcudl es la incumbencia especifica de cada uno de ellos
en el mercado ocupacional? ;Qué objetivo comun logra la escuela
media en la formacién de los sujetos adolescentes?

. La escuela media en nuestro dmbito no puede escapar ala
discusion que se da actualmente a nivel internacional: formacién
general vs. formacién especializada. ;Qué debe ensefiar la escuela
medial, ;competencias profesionales para la insercién en el mercado
ocupacional actual?, ;valores, actitudes y principios que aporten al
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desarrollo personal y social?, ;conocimientos polivalentes que ayuden
a la comprensién e insercién en el contexto socio-cultural?

" Por un lado pareciera, que acorde con la variedad
de actividades que hay que realizar en nuestra sociedad
actual, la preparaciéon técnica especifica se torna
indispensable, pero al mismo tiempo y a causa de dicha
variedad y de los continuos cambios, la formacion
especifica para un empleo puede ser muy limitativa" (1).

Si tenemos en cuenta, que en el mundo contemporineo, cada
vez mds complejo, el capital de conocimientos se duplica en menos
de diez afios, jcudl sera el conocimiento que deberi proporcionar la
escuela’

Histéricamente la distribucion y apropiacién social del
conocimiento ha estado ligada a la conquista del poder. Hoy dia, mis
aun: la evolucién cientifica y técnica ha hecho del conocimiento una
de las variables de intervencion y desarrollo de primer orden. Pero
el objetivo no estd puesto en la mera obtencion del conocimiento,
pareciera que no basta con poseerlo, sino en saber cémo producirlo,
organizarlo y saber qué hacer con él.

En tal sentido la formacién de la civilizacion del siglo XXI
debe atender al desarrollo de facultades tales como: capacidad de
andlisis, de interpretacion, de sintesis y de construcciéon de
estrategias creativas en la resolucion de problemas.

..."Una persona capaz de pensar, de tomar decisiones, de
buscar la informacién relevante que necesita, de
relacionarse positivamente con los demds y cooperar
con ellos, es mucho mids polivalente y tiene mas
posibilidades de adaptacion que el que sélo posee una
formacién especifica”.. .." Por ello creo que debe
preferirse una formacién de caricter general que
fomente la capacidad de iniciativa y de construccion de
conocimientos del individuo, y que le haya preparado
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para pensar por si. mismo y ver los problemas en toda
su complejidad™... .." Una persona que no conozca la
ciencia y la tecnica, que no tenga idea de los avances
cientificos y de las tendencias de la cultura, tendri
dificultades para entender el mundo en que vive"... (2)

Cuadros de los cruces de variables mas significativos.

Cuadro N° I. MODALIDADES (MEDIA/TECNICA) SEGUN
JURISDICCION (PUBLICA\PRIVADA).

W Jurisd. Publica Privada Total
Media 21 50 71
Técnica = A I 45
Total 55 (] 116
% 47 53 100

Cuadro N° 2. CANTIDAD DE ALUMNOS SEGUN LAS
MODALIDADES MEDIA Y TECNICA.

Cant. al.| Menos de | De 400 a Mas de Total %
Modal. 400 800 800
Media 38 23 10 71 6l
Técnica 21 17 7 45 39
Total 59 40 17 116 100




Cuadro N° 5. TURNOS DE FUNCIONAMIENTO DE LOS ESTABLE-
CIMIENTOS DE ESCOLARIDAD SIMPLE SEGUN JU-
RISDICCION PUBLICA, PRIVADA, Y MODALIDAD
MEDIA O TECNICA.

Cuadro N’ 3. CANTIDAD DE ALUMNOS SEGUN LAS DIFERENTES
DEPENDENCIAS MINISTERIALES.
Cant. al.| Menosde | De 401 a Mas Total %
Dep. Min. 400 800 de 800
SESM.Y.T. 16 15 4 3] 27
D.LF.O.C.A.D ) I 2 2
D.I.N.E.M. i 9 3 7 6
C.O.N.E.T 2 4 6 |2 |0
U.N.R. § & 2 2 2
SEEP 19 5 - 24 21
i 22 13 2 37 32
7 59 40 17 116 -
% 51 34 15 100

Cuadro N° 4. TIPOS DE ESCOLARIDAD SEGUN JURISDICCION
PUBLICA O PRIVADA, Y MODALIDAD MEDIA O
TECNICA.

Jurisd. y
Mod.
Tipos de
Escol.

Pablica

Media

Pablica

Técnica

Privada

Media

Privada

Técnica

Total

Simple es-
colaridad

21

20

4

10

25

Doble es-
colaridad

10

6

Sistema
dual

Simple y
doble esc.

Simp. esc.
y sist. dual

Dob. esc.

y sist. dual

Sin dato

Jurisd. y| Publica Pablica Privada Privada
mod. Total
Turnos Media Técnica Media Técnica
Mafana 3 | 28 5 37
Tarde 0 0 3 3 6
Vespert. 2 3 3 0 8
Noche | 2 0 | 4
Maii/tarde 9 5 6 0 20
Tarlvesp. 0 | 0 A 2
Vesp/noch 0 - 0 0 |
Tard/noch | 0 0 0 |
M/t/noche 3 4 2 0 9
Mitivesp. 2 3 0 0 5
T/vesp/n. 0 | | 0 2
Mitives/n. 0 | | 0 2
Sin dato 0 0 0. 0 0
Total 21 22 44 10 97
%
Cuadro N° 6. INFRAESTRUCTURA EDILICIA SEGUN JURISDIC -
CION PUBLICA Y PRIVADA, MEDIA Y TECNICA.
Jur./Mod.| Publica Publica Privada Privada
_ Total
Edificio Media Técnica Media Técnica
Propio 17 19 39 10 85
Cedido [ 5 3 | 10
Alquilado 3 8 6 0 17
Prop y alq 0 | | 0 2
Sin dato 0 | | 0 2
Total 21 34 50 Il 116

Total

2|

34

50

116

116

17




Cuadro N° 7. EXISTENCIA DE LABORATORIOS ESPECIALES SE.
GUN PUBLICA, PRIVADA, MEDIA Y TECNICA.

v Publica Privada Privada
Jur/Mod.| Publica a X
Labor. Media Técnica Media Técnica
Cs. Natur. 10 6 15 0 31
Fis.-Quim. 9 ] 26 3 49
Cs.Nat. y 0 2 10 2 14
Fis.-Quim.
Idioma 3 P 0 2 7
Informét. 5 19 28 4 56
Total 27 40 79 | 157

Nota: 19 establecimientos censados no proporcionaron informacién de este item.

Cuadro N° 8. EXISTENCIA DE OTRAS DEPENDENCIAS SEGUN
PUBLICA, PRIVADA, MEDIA Y TECNICA.

Jur/Mod.| Publica Pdablica Privada Privada Total
Depend. Media Técnica Media Técnica
Sala de 7 4 27 3 41
Video
Gimna- 3 'S5 21 2 33
do .
Campo 3 & 8 i 18
deportes en ’
19
Campo de | | 14 3
dep. fuera
establec. - :
Huerta - 0 0 | 0
Criadero
Total 16 16 71 9 112

Nota:
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19 establecimientos censados no proporcionaron informacién sobre este ftem.

El creciente desarrollo del sector privado en la oferta
educativa se evidencia con toda claridad, Ya que éste cubre |2 borcién
mayor de dicha oferta.

En cuanto a las modalidades media y técnica, como lo fue
tradicionalmente, se sigue poniendo el peso en la orientacién media,
la cual se encuentra en un 70% en manos del sector privado,
mientras el sector publico se hace cargo del 75% de la especialidad
técnica.

Del total de los 116 establecimientos, el 51% cuenta con
menos de 400 alumnos matriculados, el 34% cuenta con 401 a 800 y
el 15% con mis de 800.

La escuela media, como es de esperar, aglutina la mayor
cantidad de alumnos matriculados.

El servicio provincial publico, el provincial privado y el
nacional privado cuentan con establecimientos de menos alumnos
que los del servicio nacional publico (DINEM, CONET, UNR, DIFOCAD),
Cuyos establecimientos poseen entre 400 y 800, o mis de 800
alumnos matriculados.

La cantidad de alumnos matriculados es inversamente
proporcional a la cantidad de establecimientos con que cuentan cada
una de estas dependencias (3). Quienes tienen menos alumnos
matriculados poseen mids establecimientos Y quienes tienen mis
alumnos matriculados poseen menos establecimientos.

Con respecto al tipo de escolaridad, tanto en el sector
publico como en el privado, predomina la escolaridad simple. Las
escuelas de doble escolaridad se encuentran en ambos sectores en
una proporciéon menor.

Ademis, el sector piblico, a diferencia del privado, cuenta
con algunos establecimientos que funcionan con escolaridad simple y
doble a la vez.

La escuela publica funciona Mayoritariamente tanto en el
turno mafiana como en el de tarde, mientras que la escuela privada
seé concentra en la mafana. El funcionamiento nocturno en el nivel
medio cuenta con 15 establecimientos del sector publico y 5 del
sector privado.

Las instituciones publicas ofrecen un espectro mas distribuido
en sus turnos de funcionamiento que las privadas,
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. )
El sector privado cuenta con la propiedad del 80% de sus
edificios escolares, mientras que las reparticiones escolares publicas

cuentan con el 62%.

CITAS
- (1) y (2) DELVAL, Juan. Los fines de la educacién,Siglo XXI, Espaiia editores, 1990.

- (3) Cuadro Nro. 4. Dependencia ministerial, publicado en la Ira. parte de esta
comunicacién, en el nimero 3-4 Revista IRICE, 1992.
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LA UTILIZACION DE SISTEMAS DE CODIFICACION EN
OBSERVACIONES SISTEMATICAS. UN EJEMPLO.

Olga Peralta*

El estudio del desarrollo cognitivo en los primeros afios de vida
privilegia como método a la observacidn sistemdtica  del
comportamiento verbal y no verbal de los sujetos en diversas
situaciones. A estas situaciones el investigador acude no sélo con un
bagaje tedrico sino con una idea clara acerca de qué datos va a
recoger y cémo, de modo que resulten relevantes para el problema
que va a investigar.

Se puede considerar a la observacion sistemdtica como un
modo particular para medir-el comportamiento. Es especialmente (til
cuando lo que se quiere investigar son los aspectos que hacen al
proceso o contruccion del fenémeno observado, mds que a su
producto o resultado. Este enfoque se ocupa del comportamiento
que ocurre en contextos naturalisticos o seminaturalisticos.

El corazén de cualquier estudio que utilice la observacién
sistemdtica es el catidlogo que definé las categorias analiticas
empleadas. El propésito es definir varias formas de comportamiento
-categorias- que los observadores deben registrar cada vez que
ocurren. Un punto fundamental es el entrenamiento de los
observadores para que produzcan protocolos esencialmente
similares, dado que han observado la misma secuencia de
comportamientos. :

El desarrollo de un sistema de codigos analiticos es un acto
tedrico, no mecanico, asociado desde el comienzo a la naturaleza
especifica del estudio. Constituye en si mismo una hipétesis por
cuanto abarca los comportamientos y las distinciones que el
investigador piensa que son importantes para explorar el problema
que tiene en sus manos. Para poder funcionar bien, el sistema de
cédigos debe coincidir con las ideas Y Preguntas del investigador.
Como resultado de esto, sélo muy raramente un sistema de
codificacién puede ser tomado prestado de otro investigador o de
otro estudio.

* IRICE (CONICET-UNR), 27 de Febrero 210 Bis, 2000 Rosario
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El sistema de cédigos es, simplemente, el lente con el cual e
investigador ha escogido mirar la realidad. Si este lente es
pensadamente construido y enfocado en la direccion correcta, se va
a obtener una clara visién; de lo contrario, ninguna accién correctora
posterior va a devolverle el foco. Esto es, "ninguna virtuosidad
técnica, genialidad matemdtica o sabiduria estadistica, puede
contrarrestar un mal concebido o defectuosamente encabezado
sistema de cédigos” (Bakerman, R. y Gottman, J.; pag. 19).

Aunque en algunos casos se realizan observaciones sistematicas
utilizando categorias predeterminadas, no necesariamente debe el
investigador tener un sistema de codigos antes de recolectar los
datos. Por ejemplo, en la investigacidin que actualmente estamos
llevando a cabo sobre el rol tutorial de la madre, comenzamos
registrando observaciones sistemdticas seminaturalisticas de madres y
nifios armando un rompecabezas. A pesar de que la bibliografia en el
drea sugeria algunos aspectos a tener en cuenta, fue necesario mucho
trabajo antes de poder disefiar un sistema de codificacion que
resultase Gtil a los fines de nuestro estudio.

En este estudio lo que estamos investigando es la interaccidn
materno-infantil en una situaciéon de juego que implica la resolucion
de un problema por parte del nifio con asistencia de la madre. El
propésito fundamental de esta investigacion es describir estilos de
interaccion cognitiva, o sea el modo en que la madre asiste al nifio en
la solucién de un problema y cémo el nifio va autorregulando su
propia actividad. Al proceso de regulacion externa - autorregulacion
lo investigamos evolutivamente (con nifios de 2, 3 y 4 afios) y en dos
niveles socioeconémicos (medio y bajo).

La regulacién del adulto en tareas de resolucién de problemas
involucra algo mds que instruccion, se trata de un proceso complejo
en el que el nifio no sélo aprende a resolver una tarea especifica, sino
que aprende a aprender. Para Vygotsky (1978), los procesos de
regulacién cognitiva que el nifio desarrolla para resolver problemas
independientemente, son similares a los actos de regulacion
originalmente impuestos por el adulto en actividades conjuntas
(internalizacién). Brown (1983) relaciona la autorregulacién con la
metacognicion, considerada ésta como un conjunto de procesos que
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permiten al nifio dirigir su atencién al propio funcionamiento
cognitivo.

A partir de la consulta a los sistemas utilizados en
investigaciones sobre el tema (Wood, Bruner, y Ross, 1976;
Wertsch, 1979; Moss y Dumas, 1987; Deloache y Peralta de de
Mendoza, 1988, 1989; Freund, 1990) construimos un sistema propio
con el que se pretende captar la forma y el contenido de las
interacciones observadas. La parte verbal de la interacciones fue
registrada con un grabador portitil, en tanto que la parte no verbal
(indica, ayuda, coloca la pieza, etc.) fue registrada mediante un
sistema de categorias predeterminadas.

Se dividieron las interacciones en episodios y se codificaron los
comportamientos verbales y no verbales de la madre y del nifio
contenidos en cada episodio. Un episodio se define como un
comportamiento o serie de comportamientos en torno a la
colocacién de una pieza del rompecabezas. Una vez que dicha pieza
es colocada o que cambia la direccién de la atencidn hacia otra pieza,
se considera que comienza un nuevo episodio. En cada episodio se
marca con un circulo quién lo inicia, o sea quién es el responsable
del inicio de la interaccién en torno a la pieza en cuestién (N nifio; M
madre).

Las categorias con las que se codifica la actividad de la madre y
del nifio se refieren a comportamientos verbales (V), a
comportamierntos no verbales (NV), o a ambos (V + NV); segin se
trate de una verbalizaciéon sola, de una ejecucién sola, o de una
ejecucion acompaiiada de una verbalizacion.

Categorias de la madre.

I. Mostracién - M: la madre modela un comportamiento para el nifio, le
muestra como se coloca una pieza ("acd va la cabecita del gato", colocindola).

7 Guia - G: la madre solicita al nifio que sea &l quien opere en el
rompecabezas. Las guias de la madre pueden estar destinadas a que el nifio
encuentre, identifique, la pieza a colocar ("jcuil es la cabecita del gato"?) IP; o
pueden estar destinadas a que el nifio coloque la pieza ("ponele la cabecita al gato")
!C. Las guias pueden ser directas o indirectas:
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2.1. Guias Directas - GD: la madre solicita abiertamente al nifio que coloque
una pieza ("ahi va la colita", seftalando.

2.2. Guias Indirectas - Gl: la madre solicita al nifo que opere en g
rompecabezas de forma tal que el nifio debe inferir qué es lo que tiene que hacer
(i"con qué camina el gato"?; "qué te parece que va primero?”).

3 Feedback: la madre contesta a su propia pregunta O reacciona
evaluativamente ante una operacién del nifio.

3.1. Feedback Mostracién - FM: la madre opera respondiendo a su propia
solicitud cuando el nific no lo hace (GD: ";d6nde va la cabecita?”; FM:"aqui,
colocéndola).

3.2. Feedback Afirmativo - F+: la madre confirma una operacién del nifio
("muy bien").

3.3. Feedback Negativo -F-:

3.3.1. Negacion - FN: la madre evalia como incorrecta la operacién del nifio
utilizando explicitamente la negacién ("No va ahi").

3.3.2. Correccién -FC: la madre corrige la operacion incorrecta del nifio
guiando su respuesta en forma directa (FC(GD): "dila vuelta a la cabecita, ponéla
bien"); indirecta (FC(GI): "jte parece que eso va ahi!"; o mostrindole la respuesta
correcta (F-(M): "mir3, la leche va acd").

Categorias del nifio.

A Requerimientos para que sea la madre la que opere-? O (";jdénde va
esto, mami’; jcudl es la cabecita?”).

2. Operaciones del nifio: éstas pueden ser espontdneas o requeridas; a su
vez estas pueden ser correctas: +, o incorrectas: -.

2.1.  Espontdneas -Oe: cuando el nifio opera por iniciativa propia (coloca la
cola al gato).

2.2. Requeridas -Or: cuando el nifio opera por una solicitud de la madre
(madre: ";dénde va la cola?”; nifio: . "aca”, colocindola). Las operaciones requeridas
pueden ser asistidas, es decir con la ayuda de la madre: OrA (madre: ;donde va la
colal, sefalando el lugar; nifio: "aqui”, colocdndola); o no asistidas, es decir sin
ninguna ayuda de la madre: OrNa (madre: "ponéle la cabecita”; nifio: la coloca).

3. Operaciones complejas del nifio -0: cuando para colocar una sola pieza

el nifio realiza una serie de movimientos, estas operaciones a su vez pueden ser
espontineas o requeridas, correctas o incorrectas (el nifio se olvida de poner la
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leche y arma el gato, luego se da cuenta y levanta el cuerpo del gato, coloca la
leche,; y luego coloca nuevamente el cuerpo del gato).

Contenido de las categorias de la madre.

Las Mostraciones, Gufas y Feedback de la madre pueden estar constituidas
por estrategias verbales y no verbales. ;

' Estrategias Verbales.

I.1. -Nombres- N: "ésta es la colita”
?N: "iqué es esto?"

1.2. -Deixis- D: "esto va aqui”

1.3. - Preguntas por la pieza- ?P: "alcanzame el techo"

1.4. -Elaboraciones- El: "cerréle la puerta de la casita al gatito, si no va a tener
frio".

I.5. -Posicién- Pos: indica la ubicacién de una pieza con respecto al conjunto,

"més arriba”; "délo vuelta”. .

1.6. Localizacién- Loc: indica el lugar de una pieza, "aqui”; "alls".

1.7. -Pistas- PT: por el color, forma, tamafio; "ponéle la colita, marroncita
igual que el cuerpo”.

1.8. -Metacognicién -por ejemplo, monitoreo cognitivo- Mon, "jte parece que

eso va ahfl, fijate bien"; estrategia global- EG, "qué pieza vas a poner
primero?”.

2z Estrategias no verbales.

2.1. -Ofrece pieza- OP.

2.2. -Indica pieza- IP.

2.3. -Ayuda colocacion- AC.
2.4. -Corrige colocacién- CC.
2.5. -Indica lugar- IL.

2.6. -Coloca pieza- CP.

Contenido de las categorias del nifio.

Las operaciones del nifio pueden estar constituidas por estrategias verbales
y no verbales.

/ Estrategias Verbales.

I.1. -Solicita Confirmacién- ?SC, ";esta bien?"
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|.2. -Solicita Ayuda- ?SA, "ponelo vos"; ";dénde va?"

1.3. -Deixis -D, utiliza adjetivos demostrativos; "esto va aca".

1.4. -Nombres -N, utiliza referencias; "la colita va aca".

I.5. -Localizacién - Loc, indica el lugar de una pieza; "va ac4".

1.6. Posicién -Pos, indica la ubicacién de una pieza con respecto al conjunto;
"mds arriba”.

2. Estrategias No Verbales.
2.1. -Toma pieza- TP.

2.2. -Coloca pieza- CP.

2.3. -Saca pieza- SP.

El siguiente ejemplo es un ejemplo de un episodio codificado.

Ep# Ppte. Comportamiento Vy NV  Madre Nifio
M A ver, donde va el gato? GD(V+NV)
Ofrece cabeza L CP
2 N cabeza- OrNa-(NV)
cp
M Mird mds abajo ponélo FC(GD(V+NV))
: POS IL
N cabeza+ OrA+(NV)
M

iMuy bien! F+(V)

Un aspecto muy importante a tener en cuenta en toda
investigacion que utilice un sistema de codificacién, es la
determinacion de la confiabilidad de dicho sistema, o sea el grado de
acuerdo que existe entre codificadores independientes que trabajan
sobre idénticos protocolos. En nuestro estudio, una codificadora
independiente adicional fue entrenada en el sistema y trabaj6 sobre
una seleccién al azar de 20 de los 58 protocolos alcanzdndose un
96% de acuerdo, para el conjunto de las categorias. En los casos de
desacuerdo, se logré un acuerdo luego de un chequeo.

La razén por la cual es importante establecer el grado de
acuerdo entre codificadores es poder asegurar que el procedimiento
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es replicable y que se esti codificando lo que al investigador le
interesa en su proyecto.

Una dltima consideracién se refiere a la claridad del sistema
de codigos. Varios argumentos son de peso para mantener un
sistema de cddigos claros y bien definidos. Primero, es importante
tener cateogrias excluyentes que eviten la superposicion de niveles
analiticos. Segundo, los cddigos comportamentales deben ser
suficientemente discriminantes. Esto significa que aunque algunos
comportamientos parezcan en alguna medida similares, no deben ser
puestos en la misma cateogria si hay razones para pensar que, ya sea
por sus causas o por sus funciones, son diferentes. Tercero, las
categorias comportamentales pueden ser siempre fusionadas durante
el anlisis de los datos, si ello resultase util; en cambio la division o
diferenciacién subcategorial sélo es posible si se disponen de los
datos comportamentales primarios.
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EDUCACION MUSICAL Y TECNOLOGIA

Patricia San Martin y Ana Maria Bur**

La presencia activa de tecnologia con alto grado de desarrollo
en la sociedad actual configura una realidad que nos hace reflexionar
sobre la incidencia de ésta en la vida del hombre de hoy. "La
computadora es un medio instrumental que puede adoptar de una
manera dindmica, cualquier caracteristica de otro medio, incluso de
medios materialmente inexistentes. No es una herramienta, aunque
pueda realizar la funcién de muchas herramientas. Es el primer
metamedio, que cuenta con una capacidad de representacion y
expresion antes impensada” *. Su utilizacién en la mayoria de los
campos que abarca el quehacer humano tiene una clara
ejemplificacion en la actividad artistica musical donde comienza a
usarse a partir de la segunda mitad del siglo XX.

La creciente difusién de las microcomputadoras hogareiias de
bajo costo y operacién sencilla no estdi acompaiiada por un
desarrollo cultural que favorezca la exploracién para lograr un
aprovechamiento integral de las posibilidades que el medio le brinda
produciendo en midltiples casos una subutilizacién del mismo o
distorsiones de uso.

La implementacién de tecnologia en los establecimientos
educativos del pais es proporcionalmente baja pero se halla en
creciente expansion a partir de un entorno tecnolégico extraescolar
que demanda a la institucién educativa que acompaiie esa realidad.

Estas consideraciones nos conducen a una reflexién sobre la
problemitica educativa actual y en especial sobre nuestra
especialidad, la educacién musical. Conscientes de las amplias
posibilidades que la tecnologia aporta a este campo pensamos que se
debe realizar a partir de objetivos de aprendizaje musical claramente
establecidos y con un desarrollo metodoldgico que motive en el
alumno una exploracién permanente de las posibilidades que esa
tecnologia le brinda para expresarse musicalmente.

* Solomon, Cynthia: Entornos de aprendizaje con ordenadores. Paidés, M.E.C. (cap. | - pig. 18). Barcelona,
1987.

** IRICE (CONICET-UNR), 27 de Febrero 210 Bis, 2000 Rosario
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El proyecto de estudio que se esta desarrollando consiste en
la planificacién de un médulo de Lenguaje Musical y otro denominado
Taller Creativo Musical, donde se utilicen los medios
electroacusticos y la computadora para el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje y la produccién musical en el nivel medio de
escolaridad.

En la primera etapa del mismo hemos elaborado una
propuesta integral de formacién musical no profesional para el
alumno de dicho nivel. Nuestra preocupacion se centra en revertir
una situacién de desvalorizacion, desinterés y desprestigio hacia la
actividad musical escolar que induce erroneamente a un
cuestionamiento sobre su permanencia curricular.

En la actualidad el aprendizaje de la musica en el nivel medio
de escolaridad se desarrolla por lo general en un marco puramente
tedrico, donde no se tiene en cuenta la iniciativa y las facultades de
pensar y crear del adolescente.

Coexisten con este tipo de aprendizaje tradicional (la clase de
masica obligatoria) actividades relacionadas con el trabajo de Coro,
Conjunto Instrumental, Educacién Auditiva, denominadas "talleres”
pero que no cumplen dicha funcién ya que en su mayoria no tienen
en cuenta las necesidades e intereses del alumno.

Esta realidad determina una afluencia muy limitada de
interesados, alejando a los adolescentes de la actividad musical
escolar.

Las consideraciones precedentes son avaladas por los
resultados de diversas encuestas realizadas a egresados y a alumnos
de distintos aiios de la escuela media, en las que se investigaba sobre
la modalidad en el dictado de la materia o la actividad musical que se
desarrolla en los establecimientos.

La primera reflexion que surge a partir de la informacion
recopilada es: jPor qué subsiste en las nuevas curriculas nacionales y
provinciales la obligatoriedad de la materia Cultura Musical en algunas
orientaciones, en tanto hay ausencia total de actividad musical en
otras, y finalmente lo optativo, como por ejemplo Taller de Coro o
Instrumento como proyectos "experimentales”, se implementa en

pocos establecimientos?

130

La realidad a partir de la opinién de alumnos y egresados
demanda planteos no enciclopédicos de la actividad musical, valoriza
las experiencias vivenciales del hecho sonoro, la participacion
voluntaria, la integracién de teoria y prictica y la posibilidad de que
se realice actividad musical en todas las escuelas medias pero que se
respete la libertad de eleccion en cuanto a dicha actividad. Rescatan a
una minoria de docentes bien preparados que interesan y motivan a
los alumnos en la materia pero a la vez reconocen que aunque estén
dadas las éptimas condiciones "a algunos alumnos no les interesa
hacer musica".

Quizds a quienes amamos la musica y vocacionalmente la
elegimos como profesién nos sea dificil entender en principio esa
postura; pero al analizarla con mayor profundidad y remitiéndonos a
la génesis de lo que llamamos expresion artistica, se torna
perfectamente clara y respetable. Hablamos en primer lugar de lo
individual de cada ser que trata de manifestarse en la forma mds afin
a su historia y a su realidad. En segundo lugar se ha de tener en
cuenta que estamos frente a adolescentes que sélo a partir del
desarrollo del sentido de la libertad, la autodeterminacién y la
autonomia, podrdn configurar su identidad y realizar su busqueda
expresiva. Esto muchas veces se manifiesta a través de "tanteos", de
rechazos, de indiferencia o de fuertes adhesiones, de un sinnimero
de procesos cambiantes que los docentes observamos atentos para
poder guiar positivamente a nuestros alumnos.

En razén de todo lo expuesto a lo que sumamos nuestras
experiencias como educadoras musicales en el ciclo medio,
pensamos que una actividad musical que se realice en una institucién
escolar con sentido funcional formativo, debe basicamente estar
planteada para responder a dos necesidades fundamentales a
desarrollar:

I. La comunicacion y expresion musical: a través de la
produccién, interpretacion y audicion musical.

2. La integracién de objetivos y conocimientos: al relacionar lo
técnico especifico con los saberes cientificos y humanisticos
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fundamentales para alcanzar una profunda comprension del lenguaje

 ial e s devesiie cultural. Las orientaciones que delimitan los médulos propuestos son:

El ob;egvo se centra entonces en !a su-peraaon de un ORIENTACIONES - ACTIVIDADES MOT USSR

concepto musical meramente teérico y no vivencial por otro que

incorpora esta actividad como un proceso dindmico, un lenguaje

donde la expresion, la comunicacién y el pensamiento aportan un Actividad solista  con o sin

valioso elemento de equilibrio en la formacién del adolescente. --- CANTO -- -- acompafiamiento - - - - - CORO
Dado el grado de autonomia deseable a desarrollar en el vocal grupal  instrumental

alumno, consideramos que el aprendizaje musical no deberia ser

obligatorio ni unidireccional durante todo el ciclo medio. La

obligatoriedad, con libre eleccion de la orientacién, podria Actividad T rT———

implementarse en uno de los dos primeros aios del ciclo medio (a bR Al o ity G AR R e dds A CONJUNTO

instrumental Préctica instrumental INSTRUMENTAL

eleccién por el alumno segin le resulte mas conveniente). En su
transcurso se brindaria la posibilidad de transitar nuevas experiencias

musicales. A partir de estas vivencias, podria elegir continuar o no

con las mismas durante el resto de su permanencia en la escuela. Profinditicin '+ Audicisn alitica

3 A0 ' LENGUAJE
En sintesis, proponemos que la escuela media ofrezca al del fenémeno - - - - Préctica de c6digo - - - = = == == o a -
adolescente: . MUSICAL  (+)
1) la posibilidad de que con la actividad musical desarrolle oo Exploracién sobre sonido
otras como plistica, expresién corporal, teatro, lenguaje audiovisual...
2) distintas opciones en la orientacién de educacién musical.
Por ejemplo, Coro, Conjunto Instrumental, Taller Creativo, ... Pudicitovuiiiiics
3) la participacién activa en la eleccién de las orientaciones Investigacion sonora
que tiene en el drea con sus posibles combinaciones. Composicin TALLER
4) la posibilidad de ser "el protagonista” en la construccionde ~  ®  TTTTUCC R CREATIVO (+)
su propio proceso de formacién musical. o Investigacién sabre MUSICAL
musical formalizacién musical

La propuesta modular intenta un enfoque renovador, actual,
donde se toman en cuenta las distintas etapas de la adolescencia por
las que transita el alumno de este nivel.

El disefio de mdédulos que contengan distintas orientaciones
dentro del hacer musical, y la ubicacion que estos podrian tener
dentro de la curricula de la escuela media, configuran Ila
macroestructura donde el alumno a partir de sus propias elecciones
participara de su proceso de formacion musical.

Estudios sobre interrelacién
de lenguajes artisticos

Realizacién de pequeiias
obras musicales.

(+) con o sin incorporacién de tecnologia.
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Si bien aparentemente pareciera que la actividad creativa
musical estd reservada al médulo de Taller entendemos que ésta
tiene que estar presente en todos los mddulos y que debe ser
entendida en su mis amplio aspecto. Quien improvisa una linea
melédica sobre un acompafamiento vocal o instrumental, inventa
instrumentos, modifica técnicas instrumentales, explora recursos
sonoros vocales y/o instrumentales, amalgama timbres, arregla a
varias voces auditivamente una cancién conocida, estd creando y
desde luego desarrollando su sentido musical.

Todo esto que enunciamos y mil posibilidades mas seran
basicas dentro de la metodologia que el docente responsable de cada
médulo aborde para el desarrollo del mismo teniendo en cuenta que
"los conocimientos no surgen como informaciones a ser trasmitidas a
otros, sino como la decantacién de una discusién intelectual con lo
extraiio” (Horst Rumpf).

Para obtener resultados satisfactorios en esta nueva
propuesta de trabajo, deberd acompafiarse con una programacion de
grandes alcances para la formacién de docentes especiales de musica
y la incentivacién para el perfeccionamiento y la actualizacion de los
que ya estin ejerciendo. Evidentemente existe una fragmentacion
entre la formacién inicial de los profesores y las instancias
posteriores de formacién bajo las propuestas de actualizacion,
capacitacion o perfeccionamiento . Entendemos que la formacion inicial
de un docente no abarca todo el saber posible y, por otra parte, que
el perfeccionamiento y la actualizacioén posteriores, quedan libradas a
su deseo y a su iniciativa individual. :

No hay una propuesta de instancias de capacitacion en
servicio y las reformas se dirigen especialmente a lograr una
formacién de grado més "completa” que la actual. Creemos que los
planes de estudio de las carreras de educacién musical deben ser
revisados en profundidad para preparar a los docentes en la practica
profesional.

Especificamente en el drea de educacion musical nos
encontramos con otros problemas aun mas graves:
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A) Profesores especiales que ejercen y que no poseen titulo.

B) Profesores que en su gran mayoria son instrumentistas o
cantantes con formacién pedagdgica precaria, o no especifica para la
educacion musical escolar, que se dedican generalmente a la
ensefanza a falta de una salida laboral dentro de su especialidad.

La formacién docente continua comienza cuando el sujeto
inicia su capacitacion para la profesion docente, pero continda a lo
largo de toda su carrera, como una necesidad que surge para poder
afrontar las transformaciones que se gestan en el devenir cultural y
que condicionan el trabajo docente.

Es necesario idear un plan general que permita reforzar los
medios de formacion ya existentes y elaborar nuevas posibilidades de
estudio, a saber:

1) Cursos de perfeccionamiento pedagégicos musicales, destinados
a docentes en ejercicio, egresados universitarios y de escuelas de
musica.

2) Cursos de habilitacion para la ensefianza musical, destinado a
profesores que ejercen y no poseen titulo.

3) Cursos intensivos de actualizacién, destinados a todos los que
ejercen.

4) Cursillos sobre aspectos técnicos determinados, destinados a los
docentes que ejercen tanto en las capitales como en el interior de las
provincias, instrumentindose el dictado en distintos centros urbanos
y rurales.

5) Educacion a distancia.

6) Investigacion pedagégica (andlisis de problemas que surgen a
través de las pricticas en las escuelas y desarrollo de nuevas
estrategias, etc.).

7) Publicaciones de experiencias realizadas en nuestro pais o
en el extranjero, de investigaciones en curso, de actualizacién
bibliogrifica, etc. a cargo de instituciones especializadas, a bajo costo
y sin fines de lucro, fundamentalmente dirigidas a los educadores
musicales que ejercen en la escuela primaria y media, ciclo inicial e
institutos de formacién docente.
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BOHM, Winfried: Teoria y praxis. Pitzcuaro (México), Edicién de la
OEA, Universidad de Cérdoba, CREFAL, 1991, 140 paginas.

Winfried Béhm, checoeslovaco, es un conocido filésofo de la
educacién de la universidad de Wiirzburg. La critica al activismo, los
estudios sobre historia de la educacién y filosofia comparada de la
educacién, llevaron a este autor a generar su propia pedagogia
personalista.

El presente libro estd estructurado en cinco capitulos. En el
primero el autor analiza el significado original de los conceptos
"teoria", "praxis” y "poiesis" referidos a la educacién.

La distincion y recelo entre teoria educativa y prdctica
educativa es conocida. Frecuentemente la prictica parece tener el
valor buscado por los padres de los alumnos y por los mismos
docentes ante la "mera teoria". No obstante, W. B6hm -docente e
investigador- sostiene que los problemas pedagégicos "requieren un
esfuerzo mental muy diferente del simple recurrir a la experiencia
escolar. Recién podemos pretender objetividad cientifica y mayor
validez formal cuando nos distanciamos de nuestras propias y
limitadas experiencias causales” (pag. 15). Procede, pues, el autor a
mostrar en esta parte de su libro que la teoria y la practica, desde los
comienzos de la filosofia griega, no eran entendidos como dos
formas contrapuestas de conocimiento, sino como distintos géneros
de vida. Quizds fue Aristoteles quien acentué mds esta distincién
diferenciando la praxis de la teoria y de la poiesis, pero para él las tres
eran categorias antropoldgicas, implicindose mutuamente de modo
que una no podia existir sin la otra. Con esta distincion se pretendia
"determinar los fines de la actividad humana y formular un juicio de
prioridades” (pag. 25).

En el segundo capitulo, el autor avanza haciéndonos ver cémo
el contemplar, el accionar ético y el hacer han dado origen a tres
grandes cosmovisiones occidentales: la antigua, la cristiana y la
moderna-cientificista. La vision intelectualmente contemplativa ha sido
apropiada a la mentalidad griega que buscaba (entre el asombtro y el
placer de la inteleccidn) hallar la ley césmica, personificada en la Dike
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(justicia), a quien la humanidad debia seguir. La meditacion se eleva
hasta el bien ordenado movimiento de los astros en los cielos: el
cielo que rodea a la tierra es divino y constituye el gran objeto de
admiracién y contemplacion.

El cristianismo quebrd la primacia de la contemplacion griega
e impuso la primacia del valor del actuar (la praxis) entendida como un
hacer responsable, ético en los variables asuntos humanos.

Dios es activo y moral: es creador; y el hombre fue hecho a
su imagen, ordenador del mundo mediante la palabra y mediante ella
toma conciencia de su ser. Esto significa también ser persona: 1) un
ser capaz de dialogar; y 2) de disponer soberanamente en lo referido
a la conformacion de su vida. El hombre ya no es juguete del destino
o de los dioses como sucedia en la mentalidad contemplativa griega.
"El hombre cristiano ha sido llamado expresamente a asumir él
mismo su destino y a escribir la historia de su vida por si mismo" (p.
32). Dios -socio de la humanidad- lo ha liberado del destino para que
sea verdaderamente humano, para que busque en el tiempo y en el
amor, la perfeccién bajo la impronta de la responsabilidad moral.

El cristiano es un hombre de realizaciones, de actuaciones
practicas. Lo creido no se puede reconocer tedricamente, Sino
pricticamente.

Hoy estamos viviendo en una cosmoyvisién postcristiana
donde el predominio se halla no en el hacer ético, sino en la poesis:
en la produccién. F. Bacon y R. Descartes lo indicaron cuando
pretendian que los hombres llegasen a ser "sefiores y duefios de la
Naturaleza". Modernamente la teoria ya no es contemplacion sino
conocimiento instrumental para la produccién, la cual gana su valor
mediante la experimentacién. Se ha creado el reinado del hombre
por el hombre, garantizado cientificamente. Se ha perdido el reino de
los fines y valores; la conducta es estudiada cientificamente, pero -
como en el conductismo- sélo el entorno anénimo es el responsable.
La ciencia de la educacién ha delimitado su estudio a sélo dos dreas:
el desarrollo genético y la socializacion del entorno. Pero hoy el
control cientifico realizado por el hombre amenaza con la
destruccién del hombre.
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sheg En el capitulo tercero, Bohm se pregunta: ;A cuil de los tres
ambitos ‘corresponde la educacién: a la teoria, a la praxis o a la
poiesis? (p. 57). Para algunos la educacién ha sido reducida a teorias,
para otros a una practica (social o politica) y para otros, finalmente,
se reduce a la invencién cientifica y empleo de técnicas (modelos
tecnoldgicos).

. El capitulo cuarto estd destinado a establecer los limites de la
intervenciodn cientifica (poiesis) en educacién. Esta intervencion gira
actualmente sobre dos variantes: a) La que es optimista ante las
fuerzas de la naturaleza y critica a las fuerzas sociales (Rousseau,
Claparéde, Montessori, Neil); b) la que es pesimista ante las fuerzas
naturales y afirma el valor positivo de las fuerzas sociales (Durkheim,
Sears, Makarenko). En el primer caso, la pedagogia se centré en la
psicologia y la subjetividad fue lo mas preciado; en el segundo caso,
en la sociologia y lo puablico o colectivo fue el criterio de objetividad
y moralidad.

El autor, en el ultimo capitulo, se orienta hacia una educacién
entendida como praxis (principalmente moral) de la persona,
oscilando entre el Escila del naturalismo y el Caribdis del socialismo.
La libertad introduce una nueva dimensién en el mundo: hace
aparecer la persona. La persona no es una cosa, sino que escapa a
toda cosificacion, no es objeto de anilisis cientifico. "La educacién es
siempre un trato entre sujetos” (p. | 13). La sociedad tiene sentido en
relacién a la persona y no a la inversa. De la persona solo se puede
hablar en relacién a otras personas, como lo ha afirmado E. Mounier.

El ser personal implica decisiones y opciones, fidelidad a si
mismo (identidad) en el cambio temporal. En este contexto, la misién
de la escuela no es formar al hombre burgués, actor de roles,
miembro de la sociedad; ni tampoco es su meta la autorrealizacién
narcisista del yo individual y natural, sino que posee la misién de
hacer surgir personas, Gnicas, capaces de comprometerse por valores
que trascienden tanto al individuo como a la sociedad (p. 120). En
esta concepcién de la educaciéon como praxis, el maestro no es un
libertino que deja hacer ni tampoco alguien que ejerce
despSticamente su poder educativo, sino que es "un td del
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educando” (p. 138), que ayuda a elaborar una justificacién dialdgica de
proyectos en una comunidad de personas.

Esta obra de Winfried Béhm, en fin, se presenta cOmO una
reflexion clara que parte de la distincion epistemologica aristo{:élica
de las diferentes formas de vida (teorética o intelectual, practica o
moral, y productiva). Estas formas con sus acentuaciones no.sélo
marcaron grandes cosmovisiones, sino que aun hoy indican opciones
y valoraciones preferenciales. La opcién de W. Béhm es también
clara, la educacién es ante todo el proceso por el cual nos
convertimos en personas y esto implica un irremplazable. empefio
moral, que supera la antitesis del individualismo psicologista y del
socialismo coactivo.

El presente libro, pequeio en volumen, resulta dens.o en
pensamientos, l6gicamente pensado, y con un intento de unir los
aportes del pensamiento clasico con los plante:'xmlentos
contemporaneos acerca de los problemas de la filosofia de la

educacion.

W. R. Darés

EICHELBAUM DE BABINI, Ana Marfa: Sociologfa de la educacién,
Buenos Aires, El Ateneo, 1991, 242 péginas.

La sociologia, junto con la economia, son dos de las disciplinas
empiricas que quiza mas han contribuido, no sélo al desarrollo
académico de las denominadas "ciencias de la educacién”, sino
también al conocimiento mismo de la educacién como fenémeno
social. Al posibilitar una aproximaciéon mds cientifica a los hechos
educativos, sus aportes han contribuido decisivamente a una mayor
solidez de ese campo disciplinario.

Si centramos aqui nuestra atencién en la Sociologia de la
educacion, observamos sin embargo que entre nosotros la
producciéon se caracteriza por ser escasa y con frecuencia
cientificamente endeble. Tanto los desarrollos teéricos como los
estudios empiricos concretos son contados y hay que celebrarlos
cuando no estin teiiidos de prejuicios o son simples vulgarizaciones
ideoldgicas. Los manuales para la ensefianza universitaria, tan
comunes en paises con una vida académica intensa, y que recogen y
sistematizan con fines diddcticos los Ultimos avances que esos
desarrollos y estudios van produciendo, son también aqui una
especie rara, se diria que casi en extincién si alguna vez el bosque
hubiera estado bien poblado.

En ese panorama un tanto desolador, la "Sociologia de la
educacién” de Ana Maria Babini constituye una excepcién notable. A
partir de las mejores tradiciones intelectuales en la materia, en base a
informacién actualizada y con una fina capacidad de andlisis, la autora
ha logrado volcar en un libro respetable una sintesis fecunda de
teoria e informacién empirica. No es un resultado extrafio para
quienes conocen sus trabajos anteriores, aunque pueda sorprender a
quienes la leen por primera vez.

Si bien no es-un tratado que recoja sistemdticamente todos
los temas de la disciplina, ni un pequefio manual para aprendices,
aborda algunas de las cuestiones clave del enfoque sociolégico de la
educacién y puede servir de excelente introduccién para estudios
universitarios serios. El lector interesado debe saber, en ese sentido,
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que la perspectiva en que el libro se sitda es la macrosocioldgica, por lo
que no puede esperarse que se estudien alli los problemas propios
(algunos de ellos tan actuales) de la microsociologia de la educacién.

En esa perspectiva, la autora estructura su trabajo en dos
partes: en una primera, si se quiere de mayor contenido tedrico, se
precisan los alcances y limites del enfoque macrosocial, se estudian
de un modo novedoso los sistemas escolares, se analiza con
seriedad la relacion entre educacién y desarrollo, y se trabaja uno de
los temas mds clasicos de la disciplina: el de la relacién entre
estratificacion social y educacién. En la segunda parte, de corte mis
directamente empirico, se incluyen tres estudios concretos: uno
sobre educacién y poblacién en América latina y la Argentina, otro
sobre la inversién de los privilegios de los sexos en la educacién
latinoamericana, y un tercero sobre el papel de la familia en el éxito
escolar en el caso particular de los sectores populares urbanos. Pero
la distincion entre capitulos de contenido mds tedrico o mis
empirico, debe tomarse apenas como una indicacién muy gruesa. En
realidad, uno de los rasgos mds interesantes del libro, de todo el
libro, es el de que logra mostrar los desarrollos tedricos sin alejarse
de sus aplicaciones empiricas, a la vez que resefiar estudios empiricos
concretos sin olvidar sus referentes teéricos.

Es imposible, en el breve espacio de una nota bibliogrifica, dar
cuenta de cada uno de los capitulos en particular, lo que se justificaria
por la forma poco convencional con que por lo general se encaran.
Pero el estudio de los sistemas escolares, al que se dedican dos
capitulos particularmente sugestivos e interesantes, exige por lo
menos dos palabras. Tales sistemas, y su relacién con las estructuras
sociales, que constituye en realidad el principal centro de atencién
del libro, son aqui analizados desde una perspectiva especificamente
socioldgica y comparativa (transnacional). Estas dos caracteristicas,
nada frecuentes aun en libros de sociologia, que suelen estudiarlos
mdas desde un punto de vista institucional y nacional, dan un interés
nuevo al tratamiento de este tema. En este sentido, los aportes de M.
Archer y T. Green, que la autora trabaja con cuidado, estan
seguramente destinados a renovar la forma de analizar el tema. Y
frente a tanto discurso sociolégico (muchas veces seudosociolégico)
que ve a los sistemas escolares como totalmente dependientes de las
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estructuras sociales, sin que puedan hacer nada frente a sus
determinaciones, el anilisis de la profesora Babini "trata de observar
tanto la dependencia parcial como la autonomia relativa de los
sistemas escolares respecto de las estructuras societales de las que
son parte" (pag. 4). Y aunque no es posible avanzar aqui en las bases y
en el significado de esta posicion, el lector avisado sabe de sus vastas
implicaciones, sobre algunas de las cuales la misma autora nos
advierte. Por ejemplo: "no son las circunstancias sociales las que
explican el fracaso o el éxito de los maestros, como probablemente
las de ningin otro profesional, ni tampoco el fracaso o el éxito de
sus alumnos. Apenas hay contextos sociales en los cuales el éxito o el
fracaso es mas probable" (pag. 14).

Un libro, en suma, que es seguramente resultado de muchos
afios de trabajo en la disciplina con un criterio independiente,
riguroso, informado, que no reitera lugares comunes aceptados ni
mitos conocidos. Porque como alguna vez decia P. Berger, a quien la
autora muy justamente recuerda, la mdxima principal de la sociologia
es que "las cosas no son lo que parecen”.

Se puede discutir si la forma de presentacién de algunos
temas es la mejor. Con fines didécticos, por ejemplo, podria pensarse
en otros modos de presentaciéon u ordenamiento, que tal vez
pudieran facilitar la comprensién de las problemiticas a los
principiantes sin descender del excelente nivel en el que estin
tratados. Pero esto es opinable y en todo caso secundario frente a
los valores y calidades que distinguen a este libro.

Eduardo Sdnchez Martinez
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NORMAS GENERALES PARA LA PUB

REVISTA IRICE LICACION EN LA

La Revista IRICE ofrece i
investigan en el amplio campo de la :i‘:::: dep?:a edzuc:ii::r acl .
vinculadas. Puede tratarse de desarrollos tedricos, de Inf':)y i
de investigacién, de comunicaciones, de recensior’nes / g 1
sobre libros especializados. Y e
En el caso de los desarrollos teéricos
requisitos que deben reunir son los siguientes: ys:: i:’ésd::::r:‘::. i
extensién que no exceda las 25 p4ginas tamafio IRAM a dobl'e es a:in 5
con referencias y citas bibliograificas completas al final, y ire\::
curriculum del autor. Estaran sujetos a un referato externo a’l Instituto
de reconocido prestigio en la especialidad. ’
La ulterior publicacién sera decidida -en todos los casos- por el
Comité de redaccién, segin prioridades, espacio, e interés del tema.
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