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Resumen

El presente Trabajo Integrador Final estuvo destinado a indagar sobre la patologizacién de
las infancias en escuelas primarias, partiendo de la hipétesis que existe una tendencia,
dentro de los ambitos educativos formales, a abordar las manifestaciones subjetivas de
nifas y ninos desde una mirada sesgada que tiende a la patologizacion de los mismos. Se
plante6é entonces, realizar una propuesta de intervencion en el campo profesional con el
propésito de disefar y construir desde una mirada psicoanalitica, un dispositivo grupal que
permita poner en cuestidén los preceptos tedricos desde los cuales se constituyen las
practicas y abordajes con las infancias en la escuela. Se realizaron una serie de talleres
con el cuerpo docente de ambos turnos, con el objetivo de analizar aquellas practicas
patologizantes, conocer los efectos que éstas generan en los docentes y habilitar un
espacio de escucha y produccion colectiva con el propdsito de construir otras
intervenciones posibles ante las diversas problematicas subjetivas de nifias y nifios. Por



ultimo, se llevé a cabo un registro de las actividades realizadas en cada taller como asi
también, de todo el proceso de trabajo con cada grupo de docentes y se propuso realizar
una reunién general para conocer si se logro instituir ese espacio de encuentro y reflexion
institucional.

Palabras Clave

Psicoanalisis- Educacion- Infancias- Patologizacion- Intervenciones.

PROPUESTA DE INTERVENCION EN EL CAMPO PROFESIONAL

Denominacion del proyecto: Psicoanalisis y educacion, un encuentro posible.

El presente Trabajo Integrador Final intenta promover un cruce entre el discurso
psicoanalitico y el campo de la educacion. A lo largo de la historia el psicoanalisis y la
educacion han experimentado encuentros y también, desencuentros. Muchos
psicoanalistas, comenzando por Sigmund Freud se han ocupado de cuestiones referidas
a la educacion y también, docentes o pedagogos se han mostrado interesados por los
aportes del psicoanalisis. Estos dos campos del conocimiento, estos dos discursos tienen
diferentes objetos de estudio, pero sin embargo ambos operan con sujetos y con la
palabra.



En el campo de la educacién podemos situar el proceso de transmision de
conocimientos entre el o la docente y los/las alumnas en un espacio de intercambio,
constituido por la intervencion de la funcion del saber. Dentro de este campo se toma al
sujeto del conocimiento en el cual lo consciente impera. Para el psicoanalisis el sujeto es
de entrada un sujeto escindido, dividido entre consciente e inconsciente, division que se
produce en el interior de una trama intersubjetiva, en el campo del lenguaje. El sujeto del
inconsciente no es mensurable ni evaluable segun su rendimiento intelectual.

En el ambito educativo solemos encontrarnos con ciertas problematicas de nifas y
nifios, no soélo en relacién a los procesos de aprendizaje y sus vicisitudes, sino también en
torno a diversas expresiones subjetivas que irrumpen las dinamicas pautadas por las
instituciones, poniendo en jaque el quehacer docente.

En este punto el psicoanadlisis puede entrar en dialogo e interaccién con otras
disciplinas como en este caso, la educacién, realizando aportes y contribuciones y
promoviendo puntos de empalme donde se interrogue y reflexione acerca de las practicas
educativas. La invitacion consiste en construir puntos de encuentro posibles entre estas
dos disciplinas que, si bien conocemos como profesiones imposibles, no por ello seran
irrealizables.

Descripcion de la comunidad, organizacion o grupo destinatario de la intervencién
profesional

La siguiente propuesta de intervencion en el campo profesional se llevara a cabo
en el nivel primario de una institucion educativa ubicada en el macrocentro de la ciudad de
Rosario, en la provincia de Santa Fe. La misma es una escuela particular incorporada
mixta, de gestion privada que cuenta con Nivel Inicial y Nivel primario, con una divisién por
cada turno (Turno mafana y Turno Tarde). En ambos niveles se desarrolla un proyecto
pedagdgico que se compone de las conocidas areas formales; tecnologia; idioma inglés;
artes y deportes, proyecto enmarcado desde una perspectiva que toma a la ecologia y la
solidaridad como ejes transversales. Se promueven las siguientes practicas y acciones
dentro de su proyecto educativo: Campamentos; viajes de estudio; Feria Cultural; Feria
del Libro; Alimentacién saludable; Jornadas de convivencia y Orientacién
Psicopedagodgica. Dentro de su infraestructura se encuentran aulas destinadas a:
Biblioteca; Salén de Informatica; Laboratorio de Ciencias; Ludoteca; Salén de usos
multiples y Campo de deportes externo.

La mencionada comunidad educativa esta compuesta por el equipo directivo:
directora y dos vicedirectoras, una en cada turno; cuerpo docente que incluye maestras,
docentes de asignaturas paralelas y asistentes escolares (administrativa y portero). Se
realizan reuniones plenarias con frecuencia mensual, en la que se trabajan lineamientos
transmitidos desde el Ministerio de Educacién y contenidos pedagogicos.

En esta escuela no hay gabinete psicopedagdgico, quedando a cargo del equipo
directivo las entrevistas de admisién, el asesoramiento psicopedagogico y las reuniones
con madres y padres ante situaciones puntuales que requieran un abordaje singular.
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En aquellas oportunidades en que las maestras detectan en algun nifio o nifia una
situacion que genera algun tipo de disrupcion en la dinamica escolar, lo conversan con su
par del mismo grado e intercambian conocimientos al respecto. Si notan que sus posibles
abordajes quedan excedidos, entonces recurren al equipo directivo quienes se encargaran
de entablar comunicacion a través de reuniones con madres y padres. Es este equipo
directivo el que suele recomendar una consulta con el pediatra de cabecera del nifio o
nifa, para una posterior derivacion a otro especialista. Otras veces es el mismo equipo el



que sugiere una interconsulta con psicélogo/a, fonoaudiéloga o psicopedagoga.

Cabe destacar que todos los/las nifios y nifias que asisten a este establecimiento
educativo cuentan con cobertura en salud (obra social o prepaga), lo que nos brinda un
panorama determinado de circulacion exclusivo por efectores de salud privada y, por
ende, la posibilidad de contar con recursos econdmicos a la hora de buscar algun
profesional.

A esta escuela concurren algunos nifios y nifias que han llegado a la entrevista de
admisién con cierto diagnéstico determinado por algun profesional o equipo externo. Estos
nifos/nifias asisten a la escuela y permanecen en el aula con acompafantes terapéuticos
o psicopedagoga. En algunos de esos casos las docentes logran trabajar en conjunto con
estos actores intervinientes. En otras ocasiones en las que las docentes detectan ciertas
dificultades de aprendizaje y del lazo con otros nifios y nifias, son ellas las que solicitan se
les brinde un diagndstico que les ayude a esclarecer el panorama ante el cual se
encuentran.

Descripcion y Justificacion de la propuesta

La escuela, una de las principales instituciones hija de la modernidad, ha sido
constituida como sede de produccion de subjetividades cumpliendo con dicha cosmovision
y habiendo predominado como forma educativa hegemonica en todo el planeta. “La
escuela es una forma educativa especifica, artificial, macerada durante siglos” (Pineau,
p.34).

Diversos autores como Carli (1999); Pineau (2007); Rascovan (2013) y Sibilia
(2012) coinciden en que la escuela ha estado destinada a la funcion de garantizar la
homogeneizacién estética y ética, la cual desde sus origenes se dedicé a disciplinar los
cuerpos, a llevar a cabo una clasificacién de las infancias segun edades y capacidades de
aprendizaje, dejando por fuera a aquellos nifias y nifios que no logren adquirir los
conocimientos esperados en cada etapa. Institucién consignada a mantener un orden
social y cultural que promueva la formacion de ciudadanos amoldados a los ideales y las
normas de una moral de época. La escuela tradicional, que ha ido marcando las
coordenadas de espacio y tiempo en consonancia a los parametros de la modernidad, ha
contribuido a configurar las tramas de subjetivacion de nifias y nifos siendo en la
actualidad, un espacio donde se inscriben dichos procesos.

A lo largo de su existencia, la escuela fue tomando como modelo prioritario a la
educacién de tipo bancaria, término acufado por Paulo Freire (1968), en la cual la
ensefianza se centra en un unico actor -el docente -que es quien tiene el saber e imparte
el conocimiento a sus alumnos, quienes, pasivamente, los reciben. En este modelo, el
docente deposita sus saberes en los alumnos y espera determinadas respuestas de ellos.
De alli el concepto de bancaria porque como en los bancos, se deposita dinero y se retira
con intereses calculados previamente. En este tipo de educacién, el alumno esta ubicado
en una posicidén pasiva, sin derecho a opinar ni a ser escuchado, ocupando asi un lugar
de objeto. Un tipo de educacion que conduce a que los estudiantes memoricen y repitan
mecanicamente los conocimientos otorgados por el docente, dejando de lado todo acto
creativo. Las politicas neoliberales utilizan estas metodologias de educaciéon bancaria
para reproducir subjetividades que se adapten al sistema y que sean funcionales al
mismo.

Actualmente la escuela se encuentra ante un panorama social diverso y
cambiante. Al respecto menciona Pablo Pineau:

Hoy, en el siglo XXI, con ciclos de expansién basados en la “satisfaccion de la



demanda’, la forma escolar parece no ser util, por lo que se avecinan redes educativas
que formen sujetos de acuerdo a las necesidades cambiantes, inestables y
diferenciadas de los mercados. (Pineau, 2007, p.35)

Ante estos cambios, la escuela tradicional parece ir a contramarcha con respecto a
los modelos de expansion requeridos y por ello esta sufriendo algunas mutaciones para
lograr sobrevivir en estos escenarios. Sin pretender extendernos en la descripcién de los
cambios econdmicos, sociales y culturales que llevan a reflexionar acerca del rol de la
escuela, diremos que ésta se encuentra, no sélo con dificultades en relaciéon a los
procesos de aprendizajes, sino también ante la aparicion de novedosas problematicas
subjetivas de nifas y nifos. Los distintos modos en los que éstos expresan sus
malestares o padecimientos suelen ser disruptivas ante las normas e ideales que las
instituciones educativas plantean, y ponen en jaque las practicas ligadas a ese campo de
saber. En este contexto, como se posiciona la escuela y sus actores ante estos
emergentes?

Si se mantiene enquistada en expectativas que apuntan a un nifio modelo, alumno
tranquilo, que permanezca sentado, que copie lo escrito en la pizarra, que responda tal
cdmo se espera y que lo haga de acuerdo a su edad cronoldgica, quedara entrampada en
una ficcion, aquella que descansa en que la infancia es una época idilica y sin altibajos,
dejando de lado que nifa/nifio son sujetos en devenir, en crecimiento. Esta concepcion
desconoce que la infancia es “un periodo de grandes convulsiones, de pasiones intensas,
de miedos y sobresaltos. Es una época de crecimiento, de adquisiciones nuevas, en la
que el soporte de los otros es fundamental.” (Janin, 2011, p.35). Entonces nos
preguntamos, ¢ qué se les pide y exige a nifias y nifios en edad escolar? “La mirada sobre
la infancia se ha transformado, en gran medida, en una busqueda permanente de desvios
de un modelo considerado universal, sin tomar en cuenta tiempo y lugar.” (Janin, 2011,
p.37).

Si ademas de esto, la escuela se vive como una puerta de entrada al mundo
laboral, se constituye entonces como una sede que permite adquirir los conocimientos
necesarios para un buen desempefio a futuro. La sociedad actual, idealizando el
consumo, el poder, la imagen y el éxito obtenidos a ritmos vertiginosos, considerara el
fracaso escolar de nifias y nifios como una afrenta narcisista para madres, padres y
maestros.

La educacién como derecho

Consideramos que las politicas neoliberales tienen un impacto determinado en la
produccion de subjetividad actual. Con ello advertimos como, utilizando la metodologia
bancaria para la educacion, se reproducen logicas de poder que van adquiriendo
determinadas formas que refuerzan el individualismo y la competencia en nifias y nifios y
la subsiguiente premiacion de logros al modo empresarial. Esto conlleva a pensar, por un
lado, las trayectorias de los estudiantes como caminos ahistéricos y escindidos del
encuentro con otros. Y, por otra parte, a transformar a las y los educadores en meros
agentes técnicos, que, al detectar cualquier actitud distanciada de la norma, buscara una
respuesta cerrada en una categoria perteneciente a la nosografia y su consecuente
tratamiento y medicacion.

Sostener la educacion como un derecho “viene a poner en tensién la produccion
de subjetividad de las politicas neoliberales en sus diversas formas.” (Vera, 2021, p.66).
Concebir la educacion como un derecho es poder pensar a las escuelas como espacios
donde las experiencias trasciendan el campo de lo meramente pedagogico y se
entrelacen con la salud, el juego, la creatividad, los lazos con otros. Es promover y
construir condiciones de respeto para que la escuela sea un lugar donde nifias y nifios
sean reconocidos como sujetos de derecho. “Todo sujeto deberia tener derecho a estar
enlazado en una experiencia cultural inclusiva, justa e igualitaria, como asi también a



tener la posibilidad de un lugar en las instituciones.” (Vera, 2021, p. 70)
Refiriéndose a la escuela, Gabriela Duefias (2013) nos comenta: “resulta
francamente notorio el hecho que-en la actualidad-los discursos pedagdgicos y las
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practicas escolares parecen cada vez mas ineficaces para comprender, interactuar e
interpelar a los nifios/as, adolescentes y jévenes que hoy las habitan.” (p.85). Hoy en dia
las infancias estan alejadas de lo que histéricamente se defini6 como alumno. Nifios y
nifas que, como portavoces de profundos cambios sociales y culturales (modificaciones
en la constitucién familiar, modalidades de consumo, incorporacién y accesibilidad a
tecnologias de comunicacion), muestran que estas circunstancias no sélo atafien al
ambito escolar pero si que impactan directamente en la institucion que “se propone
albergar a toda la poblacion infantil y juvenil: la escuela, (...) provocando desplazamiento
no solo en la posicién del alumno sino también en la posicién del docente.” (Duefas,
2013, p.87) Surgen asi, algunos interrogantes sobre la practica docente:

¢ Cuales son los modos de intervencion de los y las educadores/as para trabajar
ante problematicas subjetivas de las infancias? Advertimos que, ante disrupciones en los
comportamientos de nifias y nifios, se presume una falla en el rendimiento que hay que
remendar con urgencia y, en consecuencia, se inicia una busqueda de respuestas por
fuera de la institucidn escolar. Y entonces, ¢ hacia quienes se dirige esa demanda?

Dentro de los ambitos educativos formales, existe una fuerte tendencia a
considerar algunas manifestaciones subjetivas de nifias y nifios desde una mirada
sesgada que tiende a la patologizacién de las infancias, siendo muchas veces la
institucion escolar, uno de los lugares desde donde se le reclama al discurso médico
respuestas instantaneas y soluciones efectivas para abordarlas.

Ingresamos aqui en un terreno adverso, en el cual se busca desde un modelo
médico hegemodnico, de fuerte impronta biologicista, aquellas respuestas ante las
incognitas que representan ciertos sintomas de nifas y nifos dentro de la escuela. Se
vislumbra un incremento en la propensién de muchos docentes a solicitar interconsultas
con médicos pediatras o neurdlogos, ante diversas situaciones como: imposibilidad de
permanecer sentados, mostrarse demasiado inquietos, dificultad para prestar atencion,
problematicas en el desarrollo del lenguaje, entre otras. Bajo la esperanza de que sean
encasillados con ciertos diagnésticos (obtenidos del DSM V) y, en algunos casos, la
consecuente prescripcion de farmacos que atenden los sintomas, observando asi la
patologizacion y medicalizaciéon de las infancias. Estas tendencias colaboran a reproducir
y sostener ciertas practicas docentes que se distancian del respeto a la nifa o el nifio
como sujetos de derecho, con derechos.

Retomamos entonces lo planteado en parrafos anteriores en relaciéon a sostener la
educacion como un derecho y podemos mencionar otros derechos que se veran
comprometidos al patologizar las expresiones de nifias y nifios. Gabriela Duefias (2011)
menciona algunos como: el derecho a la identidad “es decir a ser reconocidos por su
nombre propio y no el de una “etiqueta’, con la que se lo rotula a partir de un supuesto
diagnostico.” (p.234) y el derecho a ser escuchados, teniendo en cuenta que “los adultos
responsables de su cuidado ‘les presten atencién” generando las condiciones y espacios
propicios para que éstos puedan expresar sus intereses, deseos, necesidades y temores.”
(p. 234). Debemos agregar entonces otro derecho que probablemente sea el mas
vulnerado a causa de la patologizacion en las infancias, el derecho a la salud. En
consonancia con el texto de la Ley Nacional de Salud Mental N.° 26.657 que, en su
articulo 3° enuncia:

[...] se reconoce a la salud mental como un proceso determinado por componentes
histéricos, socio-econémicos, culturales, bioldgicos y psicoldgicos, cuya preservacion
y mejoramiento implica una dinamica de construccion social vinculada a la concrecién



de los derechos humanos y sociales de toda persona.

Sostenemos que la salud no solo implica un bienestar de la salud fisica (ausencia
de enfermedad), sino también en lo relacionado a la salud mental y desde una mirada
integral para que nifios y nifias puedan devenir en sujetos deseantes.

El peso de los diagnésticos

En esta época encontramos una multiplicidad de diagnésticos psicopatologicos,
obtenidos de manuales de psiquiatria como el DSM en su Uultima version (Manual
diagnéstico y estadistico de los trastornos mentales- DSM V) o el CIE-10 (Clasificacion
internacional de las enfermedades) publicado en el afio 1992 por la Organizacién Mundial
de la Salud. Frecuentemente algunos de esos diagndsticos suelen aplicarse ante ciertos
comportamientos infantiles, desde una mirada recortada, reforzando asi una concepcién
reduccionista y biologicista al extremo que deja de lado la complejidad de los procesos
subjetivos del ser humano. Gabriela Duefas hace mencion a ello:

Semejante desestima de toda la dimensién subjetiva e intersubjetiva no puede ser
casual. Por el contrario, todo hace pensar que este tipo de procedimientos
reduccionistas (biologicistas-innatistas) no buscan curar, sino amansar, legitimando a
través de estas practicas diagnosticas -cada vez mas usuales entre profesionales de
la salud mental- el uso generalizado de psicofarmacos en la poblacion infanto juvenil.
(Duefias, 2011, p. 236)

Por su lado Beatriz Janin (2007) comenta “este modo de diagnosticar, en el que se
pasa de una descripcion de sintomas a determinar una patologia, DSM IV mediante, tiene
un elemento central: desmiente la historia del nifio y anula el futuro como diferencia.”
(p.19) Los diagnosticos rotulan, encasillan, clasifican. Una vez que se pone esa etiqueta
en una nifa o nifo, ya pasan a ser considerados como pacientes y, en consecuencia, se
les asignan tratamientos, examenes, terapias y, en algunos casos, medicaciones. Si nos
gquedamos con que diagnosticar es meramente nominar, caminaremos por senderos
sinuosos, ya que dicha clasificacion dependera de quien sea el observador y de como se
agruparan diversas problematicas dentro de una categoria determinada. Si lo que se
busca es diagnosticar rapidamente, es probable que se pierda de vista la singularidad de
ese nifo o niha. Esta autora trae lo que Bernard Golse (2003) plantea acerca de
condiciones epocales y que lo considerado patoldgico en un nifio o nifia en otro momento
podria denominarse normal “porque la tolerancia de una sociedad al funcionamiento de
los nifios se funda sobre criterios educativos variables y sobre una representacion de
infancia que depende de ese momento historico.” (Janin, 2007, p. 17).

¢ Qué se espera al buscar un diagnostico? Tal vez una respuesta cerrada ante
preguntas que se abren paso cuando los y las docentes se encuentran con nifios o nifas
que no responden de determinado modo, dentro de lo esperado, quedando en un territorio
que suele ser nocivo para las infancias, ya que se obturan las posibilidades de cambios
propios de cada etapa de la vida. Hablar entonces de diagndstico puede tener diferentes
sentidos. Janin hace un aporte interesante al mencionar sobre qué se diagnostica:

Lo que debe ser diagnosticado son los conflictos que estan en juego, el modo en que
el nifio se defiende y de qué, si los conflictos son del orden de la fantasia o si hay una
realidad perturbadora, cuales son los elementos en conflicto, si éste es intra o
intersubjetivo, si se trata en ese sentido de un sintoma o de un trastorno en la
estructuracién subjetiva, si viene variando y cdmo, cual es la movilidad de las
defensas, coOmo esta operando la repeticion y en quien. (Janin, 2007)



Un diagnostico puede construirse como un mapa, cémo un posible sendero
indicador que permita orientar nuestra praxis, pero siempre teniendo en cuenta que puede
tener modificaciones. Adherimos al titulo del libro que compila el trabajo de varios
profesionales - Untoiglich; Affonso Moysés, Tezhagui (2013) entre otros- que comparten
sus experiencias en materia de clinica y educaciéon: “En la infancia los diagndsticos se
escriben en lapiz”’, porque en lapiz es como comienzan a bocetar las primeras letras los
nifnos y ninas. Untoiglich (2013) propone tomar también un lapiz para apuntar las hipoétesis
diagnésticas, para borrar y volver a escribir si es necesario, pero que no se constituyan
nunca como marca indeleble del sujeto.

Los vericuetos de la practica docente

La escuela y sus integrantes, cuestionados y cuestionandose frente a las
demandas vy las incertidumbres que traen las infancias actuales, se transforman en uno
de los espacios que reclaman modalidades diagndsticas a la hora de abordar las
problematicas de nifias y nifios y asi, el discurso médico continua ofreciéndose como
terreno seguro siendo un dispositivo normalizador- normatizador.

Los docentes, en el afan de poder encontrar certidumbres ante situaciones que
ponen en tension sus practicas, encarnan una tendencia a encuadrar las diferentes
expresiones (vivenciadas como dificultades) de cada nifia o nifio, a obturar de sentido
toda pregunta o duda que surja en torno a diversas problematicas relacionadas con el
tiempo que nifas y nifios transitan las escuelas. Cuando la cosa se complejiza, ¢qué
esperan los docentes? “Lo que se pretende es que todos los nifios respondan del mismo
modo ante lo mismo, sin tener en cuenta las situaciones particulares por las que esta
atravesando la vida de cada uno.” (Janin, 2007, p.17) Esto nos lleva a preguntarnos
sobre las concepciones que subyacen al discurso docente y su tendencia a derivar a
distintos especialistas que puedan abordar las diversas dificultades que se presentan. Se
suele solicitar a padres y madres que realicen consultas con médicos pediatras o
neurélogos, psicopedagogos y psicologos ante cualquier tipo de dificultad que se
presente en el espacio aulico, con la consecuente espera de diagndsticos que respondan
a nosografias precisas y tratamientos que atenuden las dificultades que ese nifio o nifa
expresan.

Tomamos entonces los emergentes que surgieron de las entrevistas realizadas a
las/os educadores de esta escuela en particular y aqui, aparece el siguiente interrogante:
¢ Qué efectos generan las problematicas subjetivas de nifias y nifios en los educadores?
Muchos docentes suelen manifestar cierta impotencia ante estos desafios que conjugan la
tarea pedagdgica junto a las vicisitudes que traen nifios y nifias, sentimiento que se
mezcla con sus expectativas, las cuales muchas veces permanecen anacrénicas, con
respecto a lo que deberian ser (y hacer) los nifios, sus familias y la escuela. Creemos
importante abrir la mirada, mas alla de las carencias, hacer eje en la practica docente y
reflexionar junto a ellos y ellas sobre su tarea, sobre su quehacer cotidiano con otros y
comprender desde qué lugar se posicionan a la hora de delinear y planificar sus
practicas.

Todo lo expuesto previamente nos lleva a preguntamos qué aportes podemos
pensar desde el psicoanalisis en este escenario dentro del campo de la educacién.
Sigmund Freud menciona que hay tres profesiones imposibles: gobernar, educar,
psicoanalizar. Al respecto dice:

Parece casi como si la de psicoanalista fuera la tercera de esas profesiones
«imposibles» en las cuales se esta de antemano seguro de que los resultados seran
insatisfactorios. Las otras dos, conocidas desde hace mucho mas tiempo, son la de la



educacion y del gobierno. (Freud, 1937, p.24)

Tal vez esta imposibilidad radique en que en cada una de estas profesiones hay
algo que no se obtendra, por mas formacioén tedrica que se posea, algo no se alcanzara
totalmente en relacién a esa satisfaccion plena buscada. Este impedimento radica en que
el ser hablante no es totalmente gobernable, ni educable, ni psicoanalizable, y es en esa
imposibilidad donde podemos localizar cierta relacion, cierta solidaridad entre estas
disciplinas (educacién y psicoanalisis). Como mencionamos previamente, que sean
imposibles no significara que se vuelvan irrealizables. Nos atrevemos a decir que ambas,
son practicas de discurso.

En una variedad de textos a lo largo de su obra, Sigmund Freud hara referencia al papel
de la educacion en el intento del dominio de las exigencias pulsionales que atraviesan
nifas y nifos en el camino de su desarrollo hacia la cultura. Estas reclamaciones
pulsionales, que el nifio o la nifia deberan someter mediante actos de represion, no seran
sin angustia. Freud (1913) menciona en su texto El interés por el psicoanalisis: “Sélo
puede ser educador quien es capaz de compenetrarse por empatia con el alma infantil, y
nosotros
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los adultos no comprendemos a los niflos porque hemos dejado de comprender nuestra
propia infancia” (p.191). En el citado texto, explicita la incredulidad con la que se han
recibido los aportes del psicoanalisis acerca de la infancia, y ademas destaca que:

Cuando los educadores se hayan familiarizado con los resultados del psicoanalisis
hallaran mas facil reconciliarse con ciertas fases del desarrollo infantil y, entre otras
cosas, no correran el riesgo de sobrestimar las mociones pulsionales socialmente
inservibles o perversas que afloren en el nifio. (Freud, 1913, p. 192)

Freud sugiere ademas que, por un lado, el psicoanalisis tiene la posibilidad de
indagar como la educaciéon, a través del intento de sofocar estas pulsiones infantiles
catalogadas de asociales contribuira a producir formaciones reactivas y también
sublimaciones que seran, en ocasiones, valiosas virtudes. A su vez, podriamos agregar
que, quienes llevan a cabo la tan ardua tarea educativa deberian tener especial cuidado
en no obturar estas fuentes de creatividad de cada nifio y nifia.

Tanto la educacion como el psicoanalisis son disciplinas que parten de la categoria
de “sujeto”- sujeto de la educacion, sujeto del inconsciente. Para el psicoanalisis el sujeto
no es entidad, no es el ser humano, no es el individuo de la biologia, el sujeto es efecto
del encuentro con el Otro, del lugar que este le ofrece. Es en esa relacion primordial que
guedaran marcas en el sujeto, marcas del deseo de ese Oftro, de los cuidados de quien
encarne u ocupe ese lugar. Es en el campo del Otro que surge el sujeto deseante, y
desde alli hereda todo un conjunto de representaciones. Esas marcas seran de algun
modo, indelebles y previas a la educacion.

En su libro Figuras de lo Infantil (2011) Leandro de Lajonquiere menciona que
‘educar es transmitir marcas simbdlicas que le posibiliten al pequefio sujeto gozar de un
lugar de enunciacion en el campo de la palabra y del lenguaje, a partir del cual pueda
lanzarse a las empresas imposibles del deseo” (p.221). El autor explica que la educacion,
al desplegarse, instituye una filiacién simbdlica en la que se presupone que “el adulto
recibe al nifio como un extranjero pasible de volverse mas o menos alguien familiar”
(p.221). De Lajonquiere destaca que, mas alla de la imposibilidad de la educacién, los
nifios logran hacer uso de esta, pero en algunas ocasiones la educacion no logra avanzar
y entra en un impasse sin salida cuando los niflos empiezan a tener dificultades en los
procesos de filiacidon simbdlica. Nos parece importante advertir que corremos el riesgo de
hacer “vagar con una etiqueta colgada donde se anotan todas sus ‘necesidades” mas o



menos especiales” (p.222) a nifios y nifias que circulan por las escuelas.
Fundamentacién de la propuesta

Ante las diversas problematicas que emergen en estos espacios de educacion
formal, la pregunta que alli insiste atane al nifio concebido como objeto, al nifio problema,
adjetivado y cosificado, incluso desde un plano puramente biologicista que toma al factor
organico como unicausal.

Lajonquiere (2011) trae los aportes de Frangoise Dolto al mencionar que no son
iguales las expresiones “hablar del nifo” que “hablar con un nifio”. Cuando nos referimos
a las necesidades e intereses del nifio lo hacemos desde un lugar de especialista,
refiiéndonos a un nifio genérico, El-nifio. Desde ese lugar, se le dirige la palabra
encarnando ese lugar de saber, dejando de lado su nombre y apellido, su singularidad. En
cambio “hablar con un nifio” desde el lugar de adultos esta en funcién de reconocer lo
propio de cada nifio o nifia, entrando en el compromiso subjetivo de la educacion.

La educacion para un sujeto implica dirigirle la palabra a un nifio, hablar con él. En la
Educacion, las palabras vacias entran por un oido y salen por el otro (...) sin hacer
diferencia o dejar marca alguna. La que cuenta es la palabra con posibilidad de
encontrar su propia plenitud (...) a modo de instalar en el horizonte la pregunta. [ ]
Esa pregunta sin respuesta conclusiva es indicativa del deseo en cuestion en el acto
educativo. (De Lajonquiere, 2011, pp.224-225)
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Imaginar — mas alla de lo imposible- un posible encuentro entre psicoanalisis y
educacion, nos trae otro interrogante acerca de cual es el papel de la escuela en estos
probables cruces.

Para Silvia Bleichmar (2012), la escuela es una gran productora de subjetividad
funcionando como un organizador simbdlico de la sociedad, ya que alli se define de algun
modo la relacion del sujeto con la misma. La escuela es, para esta autora, el lugar (el
primero) donde se construye una filiacion histérica mas alla de la filiacion familiar.
Bleichmar afade:

(La escuela) “como conformadora de subjetividad debe tener en cuenta dos variables:
por un lado, la produccion de legalidades, no la puesta de limites; por otra parte, la
capacidad de recuperar las preguntas que inclusive no pueden formular los nifios o
jévenes mismos, y en principio, antes de responderlas, poder transcribirlas y
repensarlas. (Bleichmar, 2012, p.36)

La construccién de legalidades se relaciona con el respeto hacia el otro, con el
reconocimiento de un semejante. Y para Bleichmar (2012), ésta es una cuestion central a
tener en cuenta desde el psicoanalisis que “no puede formar parte, bajo ninguna coartada,
del brazo represivo que intenta sofocar el malestar sobrante mediante acciones
constrictivas o medicaciones aplacantes.” (p.22) La autora sostiene que ser psicoanalista
es ubicarse en la serie de las generaciones y que algo similar ocurre con el papel del
educador que, reconociéndose en los antecedentes de esa institucion, como parte de ese
arbol genealdgico, se posiciona para, desde alli, llevar a cabo su practica.

Suele ser bastante frecuente que forme parte del discurso escolar el imaginario
que, dentro de la escuela, todos los trabajadores deben ser iguales. Por ello, resulta
complejo, cuando no incomodo, pensar la inclusion de un o una psicoanalista dentro del
ambito escolar, porque si éste se constituye como miembro de la institucion, como parte
de ese engranaje laboral y social, debera a su vez, resguardar su posicion para poder
intervenir operando desde un lugar de terceridad. Nora Gonzales (2006) propone “pensar
la institucion como un texto, donde las intervenciones del analista aparecerian como esas
notas que se escriben al margen y que, interrogandolo y puntuandolo, lo resignifican.”



(p.64) Entonces, ,como pensamos nuestras intervenciones como psicoanalista dentro de
la escuela?

En la institucion educativa donde se llevara a cabo esta propuesta de intervencion
logramos identificar que los espacios de encuentro entre las maestras de distintos grados
se dan en momentos puntuales y breves. Algunos de estos encuentros suceden
espontaneamente en la sala de maestras durante los recreos, otros en las reuniones
plenarias con frecuencia mensual, en las cuales se trabajan exclusivamente contenidos
pedagdgicos.

Podemos destacar, como un analizador a trabajar, que son escasos los
intercambios entre las docentes ante diversas situaciones que expresan nifias y nifos y
que generan problematicas en el trabajo cotidiano dentro de las aulas. Ademas, vamos a
mencionar que, en dichos espacios, no estan incluidos quienes acompanan las
trayectorias de nifias y nifios en la escuela, sean estos maestras integradoras o
acompafiantes terapéuticos. Quedando asi a cuenta de cada docente, y de la
disponibilidad de los otros actores, la posibilidad de encontrarse en espacios de dialogo
con los y las profesionales externos a la escuela para poder diagramar un abordaje
integral e interdisciplinario en cada situacién particular.

En las entrevistas realizadas con el equipo directivo de la institucion, surge como
emergente, la dificultad en la inclusion de nifas y nifios que presentan alguna
caracteristica diferencial en sus comportamientos y carecen de diagndstico, siendo esta
una demanda frecuente por parte de las docentes, que mencionan necesitar el
diagnostico como un  criterio orientador para llevar a cabo la integracion de esa nifia o
nino al resto del grupo. En dichas entrevistas se menciona que, para el segundo
cuatrimestre del afio, se solicitd
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la inclusién de una maestra integradora proveniente de una Escuela Especial, quien
asistiria quincenalmente y haria las veces de asesora ante planteos puntuales.
Consultamos al equipo directivo por qué en las reuniones plenarias sélo se incluyen
aspectos relacionados a los procesos de aprendizaje y el area cognitiva, dejando de lado
las cuestiones subjetivas y del lazo, tanto entre pares, como entre nifios y nifas y los/las
docentes, renunciando a la posibilidad de retrabajar esos momentos que irrumpen dentro
del aula. La respuesta que ofrecen es que ese tema es algo pendiente. Identificamos aqui
una posible puerta de entrada para realizar un trabajo junto a las docentes, ya que
debemos tener en cuenta que, mientras no haya demanda, no habra lugar posible para
intervenciones de una psicoanalista. Agregamos ademas, que parece impostergable la
necesidad de disefiar instancias de reflexiéon sobre la tarea docente, donde se consideren
estas nuevas subjetividades que constituyen hoy nifias y nifios en sus transitos por las
escuelas.

La propuesta entonces es realizar una intervencion en el campo profesional con el
propésito de disenar, desde una mirada psicoanalitica, un dispositivo grupal que permita
poner en cuestidon los preceptos tedricos desde los cuales se constituyen las practicas y
abordajes con las infancias en este espacio educativo formal. Esta propuesta apunta a
construir un conjunto de acciones que contribuyan a generar un espacio de escucha, de
espera atenta entre los diversos integrantes de la institucion educativa, para que los
mismos logren pensar y elaborar colectivamente estrategias de abordajes integrales.

Este dispositivo tendra al discurso psicoanalitico como marco de referencia desde
el cual realizar ese acompafamiento atento y posibles intervenciones, discurso que se
sostiene desde una ética que es la de tener en cuenta al otro, respetandolo en su
diferencia irreductible, diferencia que, a su vez, posibilita el lazo, trascendiendo lo
puramente especular.

Se habilitaran una serie de talleres donde circule la palabra, un espacio de



escucha, de puesta en tension de los imaginarios con los que cuentan los educadores y
desde los cuales abordan las diversas situaciones que interpelan sus practicas
cotidianas. Ademas, se propondran actividades corporales que permitan recuperar la
capacidad de jugar, de relacionarse con otros a través de lo creativo y recuperar asi, algo
de la escena ludica necesaria para trabajar con las infancias.

Apostamos a que estos talleres sean también, lugares donde pondremos en
cuestién qué es lo se pone en juego en aquellas expresiones de nifias y nifos que
irumpen de algin modo la dinamica cotidiana, teniendo en cuenta a cada uno/una de
ellos/as desde su singularidad y en un contexto familiar, educativo y social determinado.
En tanto sujetos en constitucion que expresan de diversos modos lo que sienten, diciendo
o actuando lo que les sucede, necesitan de otros que estén alli, disponibles, dispuestos a
escucharlos, a no hablar por, sino a hablar con ellos y ellas. Ninguna/o tiene su historia
cerrada y lo que intentaremos procurar en estos talleres es encontrar puertas que se
abran para que se habiliten otros caminos posibles, para que vayan tejiendo sus propias
historias.

Objetivos

Objetivo General: Realizar aportes profesionales desde un enfoque psicoanalitico ante
practicas tendientes a la patologizacion de las infancias en escuelas primarias.

Objetivos especificos:
» Conocer cudles son los efectos que generan en los docentes las problematicas
subjetivas de nifias y nifios.
* Analizar cuales son las practicas en el ambito escolar que tienden a la
patologizacion de nifias y nifios.
* Habilitar un espacio de escucha y produccién colectiva para construir otras
practicas posibles ante las diversas problematicas subjetivas de nifas y nifos.
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Determinacioén de las acciones que se proponen realizar, plazos tentativos y recursos
materiales y humanos necesarios para cada una de ellas.

Consideramos que seria de suma importancia realizar una propuesta que incluya a
todos y todas los/las integrantes de la institucion, como porteras, administrativos, cuerpo
directivo, docentes, etc., ya que cada uno de estos se relaciona de alguna u otra manera
con las nifias y nifios que asisten y circulan por la escuela, procurando hacer hincapié en
los modos de trato hacia estos ultimos, que incluyen tanto el momento de ingreso como de
despedida de la institucion y su transitar por los diversos espacios de la misma, ya que en
cada uno de estos instantes la calidad del acompafiamiento por parte de los adultos es
fundamental. No obstante, en esta oportunidad acotaremos la poblaciéon con la cual
trabajaremos en los talleres a las y los docentes de grado, con la posibilidad de abrir la
invitacién a docentes de asignaturas paralelas.

Para poder realizar estos encuentros el equipo directivo debera solicitar una
autorizacion especial para utilizar otra jornada de reduccién horaria, ademas de la
destinada para la reunién plenaria mensual.

Disefiaremos un total de cuatro talleres con frecuencia mensual siendo de dos
horas reloj de duracion cada uno. Tres de estos estaran destinados a trabajar con
diversas propuestas que respondan a los objetivos planteados, mientras que el cuarto
encuentro sera donde, a modo de cierre, se podran compartir resonancias y reflexiones
sobre lo trabajado y vivenciado en los talleres previos. Los talleres seran realizados



durante las dos primeras horas de la jornada de cada turno, tomando los dias martes de 8
a 10 hs. para turno mafanay los dias jueves de 13 a 15 hs. para el turno tarde.

Para la coordinacion de los encuentros no sera necesario incorporar otro recurso
humano. Para la realizacion de las actividades se precisara un espacio fisico acorde, con
mesas y sillas donde quepan la totalidad de los y las docentes de cada turno. Se
necesitaran diversos recursos materiales como cafion proyector; PC; hojas de papel;
papeles afiches; cartulinas; fibrones y biromes; tijeras; cinta adhesiva; plasticola; revistas y
diarios viejos; lanas de colores.

Cada encuentro constara de tres momentos, a saber:

1) Caldeamiento o rompehielos: Denominamos asi a una actividad introductoria simple
que permita a los participantes entrar en confianza entre si y familiarizarse con la
propuesta. 2) Desarrollo: Momento en el cual se llevara a cabo la o las actividades
centrales en relacién a los objetivos del encuentro.

3) Resonancia: A través de una propuesta amena, se fomentara una instancia de diadlogo
o debate sobre lo trabajado en la jornada.

A continuacién, describiremos cada taller y las actividades propuestas para cada
encuentro, teniendo en cuenta que estaran sujetas a modificaciones de acuerdo a la
dinamica que exprese cada grupo en cada encuentro.

Primer Taller - Mes de Abril:
- Titulo: Lazos
- Objetivo: Habilitar un espacio de encuentro y sensibilizacién entre los docentes de los
diferentes grados y la coordinadora del taller.
- Actividades:
*Caldeamiento: Juego “La telarana”: Se dispone todo el grupo en circulo y de pie.
Un integrante sostendra un ovillo de lana y sin soltarlo lo lanzara a otro/a compafiero/a
diciendo su nombre y mencionando una caracteristica de su quehacer laboral. Quien lo
recibe hara lo mismo con otro/a compafiero/a y asi sucesivamente hasta que el ovillo haya
pasado por todos/as, de modo que se teja una telarafa colectiva. Esta actividad tiene
como proposito favorecer la escucha grupal y propiciar un clima de confianza.
*Desarrollo: Dinamica “La carta andnima”: Se le propone a cada docente que en
una hoja de papel escriba, de forma anénima e individual, un obstaculo de su practica
docente en la institucion, en relacién al abordaje vincular con los/as estudiantes. Se
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depositaran las cartas dobladas en una caja la cual se ubicara en el centro de la ronda de
participantes. De a uno, los participantes se levantaran de sus sillas para tomar una de las
cartas al azar, que leera en voz alta. La coordinadora escribira en un papel afiche las
problematicas, con el propdsito de hacer visibles las palabras con que cada uno/a de los
docentes expresan las dificultades en relacion a su practica. Una vez que se lean todas
las cartas, se abrira una ronda de opiniones para que quienes lo deseen, puedan
intercambiar  puntos de vista y debatir sobre las problematicas que se fueron
mencionando. La coordinadora tomara aquello que vaya surgiendo y, en caso de ser
pertinente, planteara algunas preguntas que habiliten la reflexién, como ser: ;Cuales de
las problematicas aparecen con mayor frecuencia?, ;A quiénes afecta?, ;Qué se les
ocurre que podemos hacer con estos obstaculos?, entre otras. Esta dinamica esta
destinada a identificar las problematicas con las que las/los docentes se encuentran
diariamente en su tarea y darlas a conocer entre sus pares, con la posibilidad de generar
una pausa ante las adversidades y habilitar la reflexién en ese momento de impasse.
Ademas, buscamos viabilizar el surgimiento de lineas de trabajo posibles para poner a
trabajar sobre esos obstaculos que se enuncian, encontrando diversas puntas que
permitiran ir entrelazando ese tejido institucional.



*Resonancia: “El cuadro final” Cada docente tendra a disposicién un cuadrado de
cartulina blanca, fibras y crayones. La consigna es poder realizar un dibujo (se podran
agregar palabras) que represente y sintetice la experiencia vivida en este encuentro. Al
finalizar quien lo desee podra explicitar lo que dibuj6. Cada cuadrado se pegara en un
cartén grande con el propdsito de construir un cuadro-collage grupal. El grupo podra elegir
un lugar de la institucion para colgarlo si asi lo desean.

- Recursos materiales: Se precisara para llevar a cabo este taller: ovillo de lana, hojas de
papel A4, biromes, una caja, afiches de color, fibrones, cuadrados de cartulina, fibras y
crayones de colores, cinta adhesiva y un cartén grande.

Segundo Taller- Mes de Mayo:

- Titulo: Espejo de mi practica

- Objetivo: Identificar aquellas manifestaciones infantiles que interpelan a las/los docentes
en las aulas y pesquisar los efectos que producen en ellas/os, habilitando la busqueda de
otros modos de abordaje.

- Actividades:

*Caldeamiento: Dinamica “Miscelanea de saludos”. Para esta actividad invitaremos
a los participantes a reunirse de a dos ubicandose en circulo y quedando frente a frente
los participantes, es decir en dos rondas, una interna y otra externa. Luego la
coordinadora explicara que haremos cuatro o cinco rondas de saludos, la primera sera en
la posicidn inicial, y luego los integrantes de la ronda externa daran un paso a su derecha
para ir rotando en el encuentro con sus compafieros de la ronda interna. En cada
encuentro se saludaran entre si con él o la companera de enfrente, pero tendran que
hacerlo de una manera diferente y creativa olvidando las maneras tradicionales de
saludarse (dar la mano, abrazo, etc.) con el propdsito de crear otras maneras de
saludarnos. Al finalizar la actividad, la coordinadora habilitara un momento de dialogo
para reflexionar grupalmente sobre los diversos modos que existen para comunicarnos y
expresarnos con los otros. jAlgo de esto ocurre en los grupos de nifas/os? ;Cdémo
actuamos? s De qué maneras podemos trabajarlo?

*Desarrollo: En esta oportunidad habilitaremos un tiempo donde circule la palabra
de quienes quieran compartir algun suceso o situaciones que hayan interpelado su
practica. Consideramos necesario y pertinente abrir un espacio de escucha sobre lo que
disuena en el cotidiano dentro de las aulas y en los espacios comunes de la escuela, para
poder poner en palabras aquello que suele ponerse s6lo en acto. La propuesta apunta a
recabar aquellas dificultades mas relevantes que afrontan las/los docentes de esta
institucion escolar en relacién a expresiones de nifas/os que suelen irrumpir las dinamicas
cotidianas y reflexionar sobre ello.
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*Resonancia: “Armemos nuestra frase”. Para cerrar este encuentro propondremos
el armado de una frase con palabras recortadas de revistas usadas, que debera resumir y
explicitar lo trabajado en el taller del dia. La misma sera construida entre todos los
integrantes.
- Recursos: Hojas blancas, biromes, revistas usadas, tijeras, cinta adhesiva, plasticola,
pliegue de cartulina.

Tercer Taller — Mes de Junio:
- Titulo: Deconstruyendo-nos
- Objetivo: Reflexionar sobre los conceptos: infancia, patologizacion y medicalizacion
relacionados con la practica docente.
- Actividades:
*Caldeamiento: Utilizaremos la dinamica “Buscando la frecuencia grupal”: Las/os



participantes deberan formarse en una fila de manera que cada una/o quede al lado de
otra/o a excepcidon de quienes estén en los extremos. Un/a participante que se ofrezca
como voluntaria/o saldra de la fila y representara al indicador del dial, el resto representara
el dial de una radio y cada persona una sintonia radial. El voluntario o voluntaria caminara
frente a la fila (dial) y al azar se detendra frente a una persona (una sintonia radial). Dénde
se frene el indicador, la persona deberd empezar a hablar en voz alta simulando una
emisora radial. El juego invita a que las personas sean creativas, pudiendo imitar una
frecuencia radial de musica, deporte, pauta publicitaria, noticiero, etc. Cuando el indicador
se mueva nuevamente sobre el dial (la fila) la persona que estaba hablando debera
silenciarse. Con esta actividad intentamos promover un clima distendido en el grupo
fomentando la participacién de todas/os a través de un juego.

*Desarrollo: Se proyectaran dos cortos que nos permitan reflexionar sobre los
conceptos de: infancia, patologizacién y medicalizacion. Luego de la proyeccion se
propondra la subdivision en grupos de cuatro personas cada uno. Se repartira a cada
subgrupo un breve texto en el cual se relate una vifieta sobre una situacion ficcionada de
un nifio/a que transcurre su escolaridad expresando problematicas subjetivas. Ademas, se
agregaran una serie de preguntas disparadoras para reflexionar grupalmente: ;Cdémo
trabajariamos en una situaciéon asi?, ;A quiénes recurririamos?, ;Qué esperamos que
suceda?, ;,Como se trabajaria con el resto del grupo de estudiantes?

Luego de un tiempo prudente, se compartiran las reflexiones en un momento de debate
grupal donde se puedan conjugar ambas actividades.

*Resonancia: “Armar un acréstico”. A modo de cierre para este taller, se propondra
el armado colectivo de un acréstico con la frase Infancias libres de etiquetas, frase que
estara escrita en sentido vertical para que, en sentido horizontal se puedan escribir otras
oraciones en relacion a este precepto. EI mismo se confeccionara en un papel afiche y
luego se expondra en un lugar visible de la institucién.

- Recursos materiales: PC, cafidn proyector, hojas de papel A4, biromes, afiches y
fibrones. Se utilizaran los siguientes cortos:

“Patologizacion en la infancia” en: https://youtu.be/Z3BbBWMZTR8

“Patologizacion de la infancia: ADD, TGD, TOD, TOC, jBipolaridad... STOP DSM!” en:
https://youtu.be/YrNH-vRvmrU

Cuarto Taller- Mes de Julio:
- Titulo: En espiral
- Objetivo: Reflexionar sobre los conceptos trabajados en los talleres previos con el afan
de enriquecer las practicas cotidianas desde una mirada que contemple las singularidades
de nihas/os.
- Actividades:
*Caldeamiento: “Nos pasamos el globo” es una actividad de juego colectiva que
promueve la distension, la diversion y el trabajo en grupo. Se dividira el grupo en dos
subgrupos que se ubicaran en hileras. Cada uno de éstos tendra un globo que deberan ir
pasandoselo sin utilizar sus manos, es decir usando diversas partes del cuerpo y, al
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finalizar la fila, depositarlo dentro de una caja. Si el globo se cae deberan volver a
comenzar. Ganara el grupo que primero termine.

*Desarrollo: Utilizaremos la dinamica denominada “Las hojas de este arbol”’. Se
trata de confeccionar colectivamente un arbol que intente graficar nuestra tarea en la
institucion. En un papel afiche el grupo dibujara la silueta de un arbol. Tanto el tronco
como las ramas llevaran escrito en su interior conceptos importantes que el grupo
considere que representan la tarea educativa. En una mesa estaran las hojas de este
arbol (confeccionadas en cartulinas con diversas formas y colores) que paulatinamente
se iran anexando. Dentro de cada una de éstas, los participantes podran escribir palabras



relacionadas a la practica docente y las iran uniendo a las distintas ramas segun se crea
pertinente. Luego de anexar las hojas, se abrira un momento de didlogo y debate para
intercambiar reflexiones acerca de lo trabajado en los distintos talleres y en relacion a la
practica docente. Por ultimo, la coordinadora solicitara que cada integrante confeccione su
propia hoja de arbol y luego que alli escriban su nombre. Se les preguntara: “Si yo fuese
hoja de este arbol, ¢qué forma tendria? y ¢en qué rama estaria? Luego cada uno/a pasa
a anexar su hoja al mismo. Pasado este momento, se abrird una ronda donde podamos
reflexionar sobre el arbol construido y lo que implico esta actividad para el colectivo
docente.

Este ultimo taller se desarrollara en torno a la posibilidad de reflexionar en relacién a todo
el proceso de trabajo llevado a cabo en estos meses, con lo cual la coordinadora retomara
lo elaborado para poder hacer una devoluciéon del mismo al grupo, brindando asi algunas
lecturas profesionales que habiliten el retrabajo y la construccion colectiva de estrategias
de abordajes.

*Resonancia: Con la dinamica “Las huellas del recorrido” se le brindara la
posibilidad de que cada integrante pueda expresar por escrito lo transitado a lo largo de
los encuentros y dar asi, un cierre a este ciclo. Cada docente pensara cinco palabras (no
frases) que den cuenta del recorrido compartido con el grupo y las escribiran en un trozo
de papel. Algunas preguntas podrian ser: ;Qué encontramos de novedoso en estos
talleres?, ¢Como nos interpeld en nuestras tareas?, ;Nos aportd algo en nuestras
practicas cotidianas?, ;De qué manera podemos abordar aquellos sucesos que irrumpen
lo cotidiano? Finalmente, todos en ronda, podran compartir estas palabras con los demas
integrantes.

- Recursos: Globos de dos colores, papel afiche, fibrones, cinta adhesiva, cartulinas, hojas
de papel, biromes y fibras.

Quinto encuentro — Mes de Septiembre:
- Titulo: Ecos

Con el propodsito de poder conocer si se ha logrado instituir en la escuela un
espacio de encuentro y reflexiébn, se realizara una reunion con los y las docentes.
Habilitaremos una ronda de charla abierta cuya finalidad sea la de comentar reflexiones,
resonancias y efectos luego de los talleres compartidos para continuar reviendo las
practicas educativas y construyendo posibles respuestas colectivas ante las diversas
problematicas infantiles en la escuela.

A continuacién, se presentara una tabla de elaboracién propia con el Cronograma de
Actividades propuesto.
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Evaluacién general del proyecto

Consideramos necesario llevar a cabo un proceso de registro de las actividades
realizadas en cada taller, como asi también de todo el proceso de trabajo con cada grupo
de docentes, para evaluar si se han podido cumplimentar los objetivos propuestos. Con la
finalidad de llevar un registro lo mas minucioso posible de las experiencias de las/los
docentes en cada encuentro, habilitamos un momento denominado Resonancia, en el cual
se podran expresar las vivencias referidas a las propuestas del dia.

El cuarto encuentro, conservando la modalidad de los demas, se llevara a cabo con el
propésito de reflexionar sobre los conceptos trabajados a lo largo de todos los talleres.
Para finalizar el ultimo encuentro, se propondra un breve escrito a cada docente
participante, donde podran volcar sus dudas, consultas, necesidades y vivencias que han
experimentado a lo largo de esta propuesta. Esta sera una de las herramientas con las
cuales evaluaremos si se ha podido reflexionar sobre las practicas cotidianas y aquellas
que tienden a patologizar las problematicas de nifias y nifios. Ademas, podremos registrar
el grado de interés en las propuestas y la eventual apertura de un nuevo ciclo de
encuentros
con otras tematicas de interés.

Uno de los objetivos especificos propuestos se basaba en habilitar un espacio de
escucha y construccion colectiva interpelando los modos y las légicas de esta institucion
educativa, por lo tanto, consultaremos a los referentes de esta escuela para conocer si se
ha logrado sostener un encuentro mensual entre las/los docentes, ademas de la reunién
plenaria estipulada ministerialmente.

Para poder conocer y evaluar los efectos que estos talleres han tenido en la tarea
educativa, se propondra al cuerpo de docentes generar un encuentro o reunién luego de
dos meses de finalizada la propuesta, donde destacaremos la importancia de continuar
revisando las practicas cotidianas sin perder de vista la historia de cada nifa y nifio como
sujetos en plena constitucion. Destacamos que los aportes que podemos hacer desde el
psicoanalisis al vasto campo de la educacion seran amplios y diversos, pero estaran
circunscriptos a las problematicas identificadas por las y los docentes de esta institucion
educativa.
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