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Introduccion

En el presente trabajo se presenta un estudio de observacién, descripcién e
interpretacion de la problematica de lectura y escritura académica que se registra en el
periodo de articulacidon entre la escuela media y la universidad. La investigacidon se
circunscribe a tres escuelas secundarias de los partidos de Berazategui y Florencio
Varela, en relacién con la Universidad Nacional Arturo Jauretche. Esta institucién es una
de las jovenes universidades del conurbano que han llegado para cubrir una necesidad

de la poblacién con deseos de acceder a estudios superiores en la zona.

La investigacion fue llevada a cabo durante los anos 2018, 2019 y comienzos del
2020, mientras se procedia con los pasos administrativos para la readmisiéon a la
maestria, que tuvo un resultado positivo en octubre de 2021 con la aprobacién de
acuerdo con la Resolucién C. D. N° 1018/2021. Cabe sefalar que en este periodo una
pandemia, ya tema conocido por todos, dejé en pausa el estudio y a las oficinas
administrativas de las universidades. Tanto en las instituciones superiores como medias
se continud con la formacion virtual, cuestion que llevé todo un tiempo de adaptacion
y nuevas formas de trabajo, que podrian verse reflejadas en el ingreso 2022 a la
Universidad; por esto se incluye un anexo con los gréaficos correspondientes a este
periodo. No se integra como parte de la investigacién, pero si, se considera al momento

de la conclusién como recurso para estudios futuros.

Para fundamentar el trabajo de campo se incorpora el marco tedrico
correspondiente al proceso de alfabetizacién académica y el estado de la cuestidn,
donde se muestran diversos estudios de caracter descriptivo en otras instituciones y
momentos determinados al respecto. En cuanto a la metodologia utilizada, se plantea
un estudio cualitativo que permite llevar a cabo esta investigacion y plantear lo que

sucede en las aulas de secundaria superior y el ingreso a la universidad.

Para tratar de contestar a la pregunta problema e hipdtesis de trabajo se
especifican los resultados y el analisis de las encuestas, como asi también de los registros
de clases de apoyo con forma de intervencion que se realizaron en el dltimo afio de la

escuela secundaria en los anos 2018 y 2019.



Todo este planteo busca arribar a los objetivos que se propone la investigacién,
que tiene que ver con reconocer, describir e interpretar las practicas de lecto-escritura
llevadas a cabo en el nivel medio y que podrian afectar en forma directa el desarrollo

del estudiante en sus respectivas carreras dentro de la universidad.

En cuanto al orden establecido en el trabajo se presenta en el Capitulo 1, la
problematica observada en ambos niveles de formacidn y se justifica la pertinencia del
presente estudio a partir de la particularidad del area de incumbencia de la Universidad
y cada escuela secundaria seleccionada. En el Capitulo 2, se desarrolla el marco teérico
en base a las corrientes de formacién académica en los distintos niveles y a diferentes
autores que fundamentan esta concepcién. En el Capitulo 3, se determina el estado de
la cuestién dando paso a diferentes estudios de este tipo que se han realizado en otras
zonas del Gran Buenos Aires y se tomaron a consideracién para la perspectiva de
estudio. En el Capitulo 4, se plantea la hipdtesis de estudio, la pregunta problema y
objetivos de la investigacion. Se considera una nueva vision mdas amplia y a futuro para
la articulacion entre el nivel medio y superior con la intencién de ayudar a los
ingresantes con aquellas herramientas que puedan permitirles mejores practicas de

lectura y escritura.

A continuacién, en el Capitulo 5, se explicita la metodologia tomada para el
abordaje de la situacion estudiada con distintos incisos que desglosan el apartado de
resultados y andlisis. Finalmente, en el Capitulo 6, se vuelca la conclusion a la que se ha
arribado después de estos afios de estudio y las distintas instancias que se han ido
presentando en el camino. Se proponen, ademas, otras formas de resolucidon de estas
practicas dentro de las clases para el Ultimo ano del Nivel Secundario Superior. Con esta

finalidad se incluye una propuesta didactica con su fundamentacion correspondiente.



Capitulo 1

Problema vy justificacion

Se ha pensado y desarrollado este proyecto a partir de diferentes estudios
estadisticos realizados en la etapa de ingreso a la Universidad Nacional Arturo Jauretche,
donde se trabaja con diferentes talleres de lectura y escritura desde el Instituto de
Estudios Iniciales. Se han ido registrando, en el corto trayecto de la Institucidn, diversos
problemas de comprensiéon de texto por parte de los alumnos en este periodo de
articulacion entre nivel medio y superior. Los cdlculos estadisticos fueron realizados
durante los afios 2018 y 2019 sobre un total de 53 y 47 comisiones respectivamente del
Taller de Lectura y Escritura (materia curricular del Ciclo Inicial, comun a todas las
carreras). Se observd que un gran porcentaje de ingresantes abandonan la cursada y
otra considerable cantidad no logra aprobar porque no alcanza el dominio minimo
aceptable del lenguaje académico. Entre los que abandonaron el taller se practicé un
relevo que arrojé como resultado que la mayoria de los estudiantes no manejaba las
técnicas de comprension lectora o no tenian las herramientas necesarias para la
elaboracién de ideas a partir de un texto de estudio. (Anexo | - figura 1 y 2) Esto se
relaciona directamente con la falta de manejo de los procedimientos textuales mas
simples y necesarios para la apropiaciéon de conceptos y posterior reproduccién del
conocimiento: reconocimiento del tema, de los diferentes subtemas, de conceptos
abstractos o ideas principales y de la diversidad de voces en el texto, reformulacién de
enunciados, etc. Como consecuencia directa de esta situacion se plantean diferentes
problematicas en la produccion de escritura al momento de realizar textos propios. En
muchos casos, no se introducen las respuestas, se copian fragmentos o se recortan
ideas, dando por resultado un nuevo texto con serios problemas de cohesion vy
coherencia. También, suele omitirse, en muchos casos, algun parrafo porque no se
comprenden los términos especificos o no se reconoce la diversidad de voces que se
plantea en el texto original. Adema3s, estos nimeros, que maneja la Universidad, dejan
entrever el desconocimiento por parte de los ingresantes del ambito superior y las
exigencias de estudio que conlleva. En este aspecto, tiene mucha incumbencia la falta
de dominio de las practicas adecuadas por el salto desmedido que se produce entre la

etapa escolar media y los estudios superiores.



A modo de ejemplo y con el fin de presentar la problematica que se esta
abordando en los talleres de ingreso, se incluyen diversas fotos de respuestas realizadas
a partir de una consigna de escritura, referida al tema y subtema de un texto de

divulgacion cientifica:

Consigna: Indique qué tema se desarrolla en el siguiente articulo y enuncie los
subtemas de los pdrrafos 2 y 6. Recuerde redactar la respuesta de manera completa, los

modelos de ejemplo figuran en la explicacién sobre tema y subtema correspondiente.

Articulo:

ARTICULO PARA EL PRIMER TRABAJO PRACTICO OBLIGATORIO DEL TALLER
COMPLEMENTARIO DE LENGUA

19/10/2015 | CIENCIAS AGRARIAS, INGENIERIA Y DE MATERIALES

Desarrollan el primer audifono digital programable de la Argentina
De fabricacién nacional, puede ser reprogramado en funcién de las necesidades del
usuario.

[1] Un grupo de investigadores del CONICET pertenecientes al Laboratorio de
Comunicaciones de la Facultad de Ingenieria de Mar del Plata desarrollé el primer
audifono digital y programable que permite a las personas que conviven con
discapacidades auditivas mejorar su calidad de vida.

[2] Se trata de un dispositivo de asistencia auditiva de produccién nacional y de bajo
costo que integra las funcionalidades mas importantes de este tipo de equipos. El
proyecto es dirigido por Jorge Castifieira Moreira, investigador adjunto de CONICET vy
fue realizado por Alejandro Uriz, doctor en Electrénica y Becario posdoctoral de
CONICET, como parte de su trabajo de tesis. Uriz optd por realizar un trabajo que cubra
una necesidad especifica que tenga la poblacién en el pais.

[3] En términos generales, la Organizacién Mundial de la Salud (OMS), estima que unos
1.100 millones de jévenes de todo el mundo podrian sufrir pérdida de audicidn por una
exposicidn sostenida a ruidos que forman parte de los habitos cotidianos. A través de
un estudio elaborado a partir de preguntas especificas incluidas en el Censo Nacional
2010 se pudo detectar que, en Argentina, alrededor de 300.000 personas conviven con
discapacidades auditivas y, en la mayoria de los casos, es imposible encontrar una
solucién econédmicamente accesible. Segun Uriz, “los audifonos digitales tienen un costo
muy alto y no son un articulo producido en nuestro pais. Este equipo no sélo viene a
ofrecer lo basico sino que tiene las caracteristicas de los mejores audifonos
implementados, y ademas es una tecnologia desarrollada en Mar del Plata”.
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[4] Para el desarrollo de este audifono se han estudiado en detalle las funciones
de extensor de audibilidad y de tratamiento de acufenos. “El extensor de audibilidad
es lo que permite que una persona escuche lo que sin el audifono no escucharia. Es decir,
toma toda la informacién que estd en la zona donde el oido no le responde y la lleva a
una zona que escuche mejor”, explica Uriz.

[5] Por otra parte, el acufeno es la percepcion de ruidos en el oido que no corresponden
con ninguna sefial acustica en el entorno. Es descrito a menudo como un zumbido, un
pitido, un ruido y puede ser percibido en un oido, en ambos y en la cabeza (con o sin
percepcion del sonido en los oidos).

[6] Este primer audifono digital programable ha sido desarrollado con el objetivo de
ofrecer una alternativa nacional a los individuos que conviven con alguna discapacidad
auditiva y requieren una ayuda tecnoldgica para mejorar su calidad de vida. “Es una
técnica que enmascara el pitido que escucha la persona afectada y reduce su
percepcion, aunque no deja de oir las otras cosas” afirmé Uriz.

[7] El audifono posee microcontroladores comerciales para que, en el caso de producirse
algunafalla, pueda ser reparada, evitando su descarte. Ademads, “un aspecto interesante
es que lo podés alimentar ya sea con la bateria de audifono o con pilas, por lo tanto, si
te quedas sin baterias un fin de semana y no conseguis, podes reemplazarlo por pilas, la
idea es que el dispositivo contemple este tipo de situaciones”, declaré Uriz.

[8] También puede ser programado desde una computadora y reprogramarlo en
funcidon de las necesidades y cambios de la condiciéon auditiva que la persona va
experimentando a lo largo de su vida. A partir de esto, la ventaja de ser digital y
programable es que “el especialista lo puede adecuar a la necesidad y condicién de cada
persona”, agregd Castineira.

[9] Este proyecto fue uno de los ganadores del concurso INNOVAR en su edicién 2013,
realizado por el Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovaciéon Productiva, en la
categoria Investigacion Aplicada. Ademas, el equipo recibid un subsidio de la Secretaria
de Politicas Universitarias (SPU) del Ministerio de Educacion de la Nacién, “Con el
financiamiento del SPU compramos maquinarias para construirlo a pequefia escala,
pero estamos analizando hacer un convenio con alguna empresa para poder producirlo
comercialmente”, afirmoé Uriz.

[10] Actualmente el audifono digital programable ha sido patentado y la oficina de
Vinculacién Tecnolégica de CONICET Mar del Plata esta trabajando en el proceso de
transferencia, en busqueda de interesados en producirlo o en adquirir la patente. Se
estima que para mitad del 2016 se estaran realizando las pruebas clinicas para llevar
adelante la parte final de este proyecto.

Por Sabrina Aguilera y Paula Belmonte. CCT Mar del Plata.




Texto adaptado. Disponible en: http://www.conicet.gov.ar/cientificos-del-conicet-
desarrollan-el-primer-audifono-digital-programable-de-la-argentina/ [Fecha de
consulta: 10 de junio de 2016].
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Respuestas:
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En estos textos breves presentados por los alumnos a distintos profesores, se

puede observar, tanto alguna resolucién favorable, como otras con diversos errores,
falta de cohesidn, coherencia, concordancia, uso indebido de formas verbales, falta de
puntuacion, tildes o desconocimiento de las reglas ortograficas. Esto en general
corresponde a la falta de dominio de las herramientas y estrategias de lectura y escritura

académica necesarias para esta etapa de ingreso a la universidad.

Con respecto a esta problematica, desde la Universidad se desarrolla un
programa de articulacion entre escuelas medias de la zona y el nivel superior,
denominado “Nexos”. Este proyecto depende del Centro de Politica y Territorio de la
Universidad y consta de diferentes talleres de aproximacién a los estudios superiores,
en diferentes areas disciplinares y en red con otras universidades. Estos talleres dictados
por profesores del drea de Lengua de la universidad, tanto para docentes de distintas
disciplinas como para alumnos en su ultimo aifo de Secundaria Superior, han permitido

constatar esta problemadtica. Este programa ha dejado al descubierto una situacién con
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dos cuestiones importantes a tratar: los ingresantes a la Universidad sienten la falta de
las competencias necesarias de lecto-escritura para trabajar con los textos que reciben
en el nivel superior, y, por otro lado, gran parte de los alumnos del 6to. afio de
Secundaria Superior, al ser incentivados a trabajar con textos académicos, se interesan
por un trabajo que manifiestan no haber realizado con anterioridad. Esta diferencia en
el abordaje de los textos por parte de los alumnos podria deberse, en gran medida, a los
diferentes intereses que motivan a unos u otros segun el nivel de formaciéon en que se
encuentren. Dentro de la Universidad, el ingresante padece esta situacién como un
fracaso y en cambio, todavia en el ultimo afo de la escuela secundaria, el alumno
enfrenta las siguientes actividades como practicas innovadoras: leer paratextos, buscar
el tema del texto, ubicar informacion especifica, reconocer las distintas voces en la
informacién, reformular parrafos o realizar resimenes desde la concepcién del
desarrollo de un texto propio que responde a uno anterior, etc. Cuestiones que,

justamente, en el periodo de articulacién no manejan.

Por lo tanto, este trabajo, ademdas de observar y describir la situacién, se
pregunta sobre la posibilidad de plantear diversos géneros discursivos, tales como el
articulo de divulgacion, el capitulo de manual o el informe cientifico por lo menos en el
ultimo afio de la secundaria; que segun el estudio de campo realizado estarian fuera de
la practica disciplinar y, en algunos casos, también fuera del drea de lengua. En este
marco queda expuesta otra cuestién complicada: la materia que se dicta en los tres afios
de Secundaria Superior en la provincia de Buenos Aires y por Disefio Curricular es
Literatura, prescribe el abordaje de diferentes tipos textuales y géneros discursivos,
pero relacionados en su mayoria con el ambito literario. En la practica no se ha
observado el trabajo con textos correspondientes a otras disciplinas. Entonces, se busca
plantear qué sucede con el trabajo sobre los procedimientos textuales y estrategias
necesarias para la elaboracién y reformulacién de conceptos a partir de la lectura y
posterior realizacién de resimenes de textos académicos en cada una de las disciplinas.
Se hace pertinente, también, relevar de qué manera se pone en practica la
conceptualizacién y reformulacion de ideas, en qué medida se reconocen las diversas
voces que aparecen en un texto o las distintas relaciones causales y consecutivas que se

ponen en juego dentro de la explicacidn para poder evaluar cuales serian las razones
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que impiden el dominio de estas herramientas necesarias para la comprension y

escritura de textos por parte del alumno en el nivel inicial del estudio universitario.

Por otro lado, volviendo al drea de lengua, en base a una encuesta realizada con
profesores del nivel medio y superior, se ha observado una discusién bastante
generalizada sobre la efectividad de la lectura de Literatura y su practica critica e
interpretativa para la adquisicidon de las estrategias necesarias en el abordaje de todo
tipo de géneros discursivos, tema que no puede ser dejado de lado al momento de
discutir sobre comprensién lectora y escritura del alumno en distintas practicas

comunicativas. (Archivo adjunto)

El presente trabajo se sustenta en la formacion discursiva a partir del estudio de
la lengua en uso, segun la utilizacién de diferentes enunciados concretos y particulares
de acuerdo a la esfera de participacion del hablante (Bajtin, 2002). La idea es estudiar
como los alumnos constituyen y elaboran estos enunciados de por si, Unicos y
diferentes, dentro de un ambito especifico que determina ciertos parametros estables
no sélo por contenido o estilo sino también por composicién y organizacidn textual. En
el camino de apropiacién de distintas competencias de lectura y escritura por parte del
estudiante, se piensa un trabajo de practica constante, de reflexidén, de autocorreccién
y de aprendizaje desde el error; donde el docente problematice diversas situaciones que
favorezcan el abordaje de estas practicas dentro del ambito académico (Carretero,
2006). Dentro de este marco, la idea es investigar qué tipo de trabajo sistematico con
los distintos géneros discursivos propios del ambito académico se lleva a cabo y bajo
gué enfoque se realiza en la etapa media. Lo importante es que el futuro estudiante de
una instancia superior pueda adquirir las herramientas y estrategias necesarias de
conceptualizacién a partir del texto; situacidon especialmente problematica en los
primeros anos de la Universidad. Muchas pueden ser las razones que influyen en la
aproximacion de los jovenes a estos textos y seguramente haya una relacién directa con
cuestiones particulares, sociales, culturales, ecénomicas, etc. Pero en este caso, se
piensa abarcar el trabajo pedagdgico implementado a partir de la nueva perspectiva
planteada por los Disefos de la Provincia de Buenos Aires del afio 2006 para la Escuela
Secundaria. Este enfoque plantea el abordaje de las practicas del lenguaje (Disefio

Curricular, 2011) y brinda la posibilidad de pensar, dentro del campo de relacién
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ensefianzay aprendizaje un recorrido de experiencia en el trabajo con textos de diversos
ambitos y géneros en cada disciplina. También, desde esta perspectiva, se plantea poner
en funcionamiento diversas habilidades que podrian favorecer la articulacién de ambos
niveles, en beneficio del ingresante al nivel superior. Para describir como se desarrolla
el abordaje dentro de las aulas de 6to afio elegidas para el estudio se analizan las
practicas de ensefianza realizadas a partir de la aplicacién del nuevo disefio curricular
en la materia Literatura y otras materias especificas dentro de las ciencias exactas y
naturales, en el Ultimo afio de la escuela media, en base a los resultados de lo trabajado

en el plan Nexos.

Se propone partir del relevamiento de los distintos tipos de textos que se
trabajan y de qué manera se tratan en las diferentes disciplinas (matematica, fisica,
guimica, biologia, economia) con el objetivo de observar desde qué perspectivay de qué
manera se podria introducir el estudio de textos académicos, relacionados con el
conocimiento cientifico, para favorecer la conceptualizacién y elaboracion de textos
propios en aquellos jévenes que piensen en proseguir sus estudios en estas areas. Se
espera observar si se ensefian las prdacticas propias del estudio en cada area.

Al mismo tiempo, en la materia Literatura, los Disefios Curriculares proponen el
estudio de diversas cosmovisiones o estructuras de pensamiento (Goldman, 1964), que
el texto literario actualiza o dota de mayor rigor y perspectiva, como es en el caso del
tratamiento de los cldsicos (Altamirano, Sarlo, 1993). A partir de este enfoque
socio/cultural de la literatura, en las clases se profundiza sobre las formas o estructuras
mentales de caracter colectivo presentes en la sociedad (Lerner, 2001). En
consecuencia, segun lo propuesto en el disefio, se plantea un recorrido sobre diferentes
miradas o configuraciones de variada profundidad de acuerdo con las obras abordadas;
teniendo en cuenta diferentes épocas y circunstancias de produccién, un corpus literario
argentino - latinoamericano amplio en relacién con la escritura universal. Otro aspecto,
determinado por los Disefos, es la lectura y escritura de textos criticos relacionados con
las obras y sus autores, trabajar la reflexién sobre los procesos de produccién y lenguaje
utilizados, las diferentes relaciones intertextuales, extraer conclusiones e identificar
estrategias discursivas, etc.; pero siempre sobre escritos relacionados con el dmbito

literario y esencialmente el uso del tipo textual narrativo. Todo esta propuesta al llegar



19

al aula, seglin lo observado, deja al descubierto un espacio de indefinicion o
incertidumbre; que seria la falta u omision del trabajo con textos de estudio o cientificos
dentro de la materia Literatura. Esencialmente, desde el abordaje de los procedimientos
textuales, para formar al alumno en distintas capacidades de lecto-escritura. Tampoco
se percibe un desarrollo de tacticas de pre-lectura, lectura y elaboracién conceptual a
partir de la trama explicativa o argumentativa.

A raiz de todo lo planteado, es que se visualiza la necesidad de implementar un
trabajo mas sistemadtico de andlisis con textos de estudio que abarquen las ciencias
exactas o duras, dentro de esta materia en el Ciclo Superior de Nivel Medio. Por otro
lado, ya se menciond que el trabajo con procedimientos textuales no siempre esta
incluido en las distintas asignaturas correspondientes, tanto ciencias duras como
sociales. Por el contrario, lo que se ha detectado con este estudio es que, en la practica
diaria dentro del aula de nivel secundario, se trabajan las distintos contenidos a partir
de la explicacion y dictado del profesor o, en muchos casos, con manuales que se
encuentran en las escuelas y son entregados por D.G.C. y E. de la Provincia de Buenos
Aires. En estos libros se incluyen textos que han sido elaborados o adaptados para borrar
toda huella de argumentacion, polémica o profundizacion en los diferentes temas;
justamente, han sido trabajados de tal manera que han perdido su especificidad y
dialégica dentro del ambito académico, se han simplificado. Por otro lado, al no tratar
distintos géneros discursivos en estas materias especificas, desde el enfoque de las
practicas del lenguaje, se deja a los estudiantes sin herramientas y estrategias propias y
concretas de comprensién lectora. Esta practica, que es poco frecuente en las aulas de
secundaria, es justamente la que podria ayudarlos con la conceptualizacidn, elaboracién
o reformulacién de saberes que los alumnos deben ir realizando. Por lo tanto, el proceso
de alfabetizacidon académica. necesario en el recorrido progresivo hacia la autonomia
del alumno en su desarrollo, no se estaria llevando a cabo en los respectivos espacios
curriculares.

Esto resulta perceptible, en el contacto con los estudiantes que comienzan la
Universidad; en general, el ingresante se encuentra con textos extensos y especificos
que le presentan una gran dificultad al momento de la comprensién y conceptualizacion.
Esto ocurre por lo ya detallado anteriormente y también, por el escaso desarrollo de las

capacidades esenciales para la lectura y comprensiéon de consignas.
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Al mismo tiempo, después de la participacion en diferentes talleres con
profesores de nivel secundario de variadas disciplinas dentro del mismo programa, se
ha podido apreciar la falta de practica en el manejo de las estrategias o técnicas de
ensefianza referidas al proceso de apropiacion de los contenidos en cada area. Desde la
falta de elaboracion de consignas que faciliten una lectura reflexiva al poco
acompafiamiento que se hace en el acceso a los materiales por parte de los alumnos.
Toda esta situacion estaria mostrando que el ejercicio de comprension y posterior
escritura a partir de textos cientificos no se trabaja de manera continua y eficiente

durante la Secundaria Superior.
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Capitulo 2

Marco tedrico

Dentro de este apartado se plantean diversos abordajes sobre el tema de la
lectura y escritura en lo que se considera el camino de la alfabetizacidon académica. Se
organizan los diferentes planteos, tomando el tema desde lo general hacia lo particular,
comenzando por lo que se considera este tipo de conocimiento, hasta llegar al
tratamiento del tema en la prdctica constante de la ensefianza.

De acuerdo con los estudios realizados por la Dra. Paula Carlino (2003, 2005,
2013), planteados en diferentes articulos y libros referidos al tema, los ingresantes se
encuentran en la Universidad con textos de una complejidad superior, muy distantes de
los trabajados en el nivel secundario, produciéndose un salto muy dificil de encarar en
la articulacién entre los dos niveles de ensefianza. Esto refiere a que se dan por ya
incorporados, conocimientos que los estudiantes no tienen. La autora plantea que es
necesario que en cada disciplina se ensefien los modos especificos de lectura y los
codigos de accion cognitiva segun la bibliografia abordada. También, propone hacer
lugar a una lectura compartida entre docente y estudiantes, para reconocer las
diferentes caracteristicas propias de estos textos académicos que derivan de cientificos
y lo hacen en forma parcial o fragmentada. Sugiere poner en juego conceptos de la
psicologia, las ciencias del lenguaje y educacidn para disminuir la brecha inevitable que
hoy en dia deben sortear los ingresantes a la universidad. Para esto considera
fundamental ayudar al alumno a aprender mejor, comprometerse con el estudio,
interesarse por temas de las ciencias y, por sobre todo, confiar en sus capacidades. La
lecturay escritura en relacidon dependen de una actividad cognitiva que debe construirse
en forma continua y constante; para esto plantea la necesidad de sortear diferentes
problemas que aquejan a los estudiantes.En primer lugar, lo mas utilizado en las clases
es la explicacidn y dictado del profesor, y con esta estrategia el que mads aprende es él
mismo (no el alumno), porque es quien prepara, investiga y lee. Las clases deben ser
planificadas con actividades que realicen los estudiantes, los usos del lenguaje favorecen
mucho mds al aprendizaje que una exposicidn; por consiguiente, se recuperaria el
protagonismo de los alumnos. En segundo lugar, los procesos y prdcticas discursivas
forman parte de lo que deben aprender los estudiantes para ingresar a la comunidad

académica. De esta forma, podrian reconstruir el sistema de significados puesto en
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juego a través de actividades propuestas por los profesores que apunten a facilitarles la
obtencién y elaboracion del conocimiento, es decir, tareas de reformulacién del
contenido. Todo este trabajo es lo que se incluye dentro del concepto de “alfabetizacidon
académica”, que seria la adquisicion de nociones y estrategias necesarias para participar
de una disciplina, de sus actividades de produccién y analisis requeridos para aprender
en la universidad. La oportunidad de incluirse y participar con un propdsito, en base al
uso de las practicas del lenguaje y pensamiento propias del ambiente académico
superior; realizando un proceso por el cual se alcanza la pertenencia a la comunidad
cientifica y/o profesional segun ciertas convenciones del discurso. Este proceso se
arraiga en dos significados: uno sincrénico (las propias practicas) y otro diacrénico
(modo de ingreso).

Este trabajo se basa en que leer y escribir no es igual en todos los dmbitos, no es
una habilidad basica que se logra de una vez y para siempre; no se completa en algun
momento y varia de acuerdo a las diferentes tematicas abordadas. Porque la academia
no es homogénea, sino que por el contrario, es diferente en cada campo de estudio. Y
de esto se trata, que cada catedra abra sus puertas para que los interesados ingresen a
un quehacer profesional como medio ineludible en la formacidon personal. Se pone en
marcha una actitud reflexiva que ayuda a tomar conciencia de la especialidad y a
familiarizarse con la disciplina. La autora plantea, incluso, que este tipo de trabajo no
puede ser solo para los primeros afios en los estudios superiores sino que debe estar
presente a lo largo de toda la carrera.

En este aspecto de la lectura y escritura en cada materia se exige una relacién
entre lo que ya se sabe, con una nueva situacién, que requiere de elaboracién personal,
repensar y organizar el conocimiento. Entonces, aumenta la participacion y compromiso
del alumno. En cuanto a la escritura, se debe tener en cuenta que es un proceso de
transformacion del saber; por consiguiente, aprender los contenidos de una materia es
una tarea doble: apropiarse del sistema conceptual-metoddlogico y también sus
practicas discursivas, reconstruir el tema una y otra vez. (Carlino, 2002)

El mayor problema, en este sentido, es que los estudiantes carecen de ciertos
cddigos compartidos necesarios, por ejemplo: la localizaciéon de la informacién relevante
del texto o el uso de modalizadores correspondientes. Se supone que poseen marcos

cognitivos adquiridos con anterioridad, pero, en realidad, los alumnos no los han
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elaborado todavia. Se da por natural la lectura analitica, cuando, en realidad, es algo
desconocido para los estudiantes. También se debe tener en cuenta que al momento de
los estudios superiores se trabaja con textos polémicos que requieren una lectura
exhaustiva y conocimiento de otros autores que no se explican. Lo que sucede es que,
durante la escuela secundaria, se exige aprender qué dice el texto, pero no por qué ni
como lo dice. (Marin, Hall, 2005)

A todo esto, la Dra. Carlino propone dar a conocer la cultura académica mas alld
de los estudios superiores y aclara que el profesor debe ensefiar qué tipo de informacién
se busca en la bibliografia, debe ofrecer categorias de analisis para interpretar,
desenvolver las ideas dadas en el texto; y esencialmente, incluir al alumno como un
“inmigrante” que debe descubrir nuevas pautas de trabajo (Carlino, 2002). Para esto,
propone una serie de medidas como enmarcar a los autores dentro de sus propias
posturas, proponer actividades de escritura que rescaten las opiniones del texto,
detenerse en fragmentos, reponer contexto y trabajar con los libros y no material
fotocopiado. Por otro lado, en el Disefio Curricular de Ensefianza Secundaria Ciclo
Superior correspondiente a las ciencias duras, se plantea:

La adquisicion de herramientas que permitan a los estudiantes construir
conocimiento y desarrollar estrategias para el aprendizaje auténomo. Leer,
analizar e interpretar diversos textos y formatos no textuales, trabajar sobre
un problema, fundamentar sus opiniones y comunicar sus resultados
mediante herramientas discursivas convencionales o informdticas. (Disefio
Curricular 6to. Afio Ciencias naturales, p.p. 20. 2011)

Por la cual, se supone que el profesor de cada area deberia trabajar desde esta
perspectiva y dando cuenta de diversas estrategias con sus estudiantes.

Por otro lado, desde otras perspectivas de estudio sobre la importancia de la
captacidon del lenguaje, se puede repasar lo planteado por Valentin Voloshinov:
“Comprender un enunciado ajeno significa orientarse respecto de él, encontrarle un
lugar apropiado en un contexto correspondiente.” (Voloshinov, 2014: 174). Este tipo de
apropiacién es un proceso generativo que permite abordar el tema y comprender un
enunciado, pero para eso, la idea que plantea el autor se apoya en la condicién de
estratos: con cada palabra que se entiende dentro de un enunciado, la persona va

formando un espacio con sus propios términos a forma de respuesta. Asi, aporta la idea
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de que toda comprension es “dialdgica”, la significacion se da en una interaccidn entre
texto y lector; donde es importante también el conocimiento apropiado de las
condiciones de produccion del texto para acceder a un tema vy desarrollo. Todo esto, por
supuesto, entendiendo que se trata de alcanzar un sistema de signos complejo vy
dindmico que se adecue a una instancia particular de enunciacién.

Ademas de los conceptos planteados, es importante agregar la idea de Bajtin
(2002) acerca de los géneros discursivos. El trabajo del autor se basa en la relacién que
existe entre las diversas actividades humanas y el uso del lenguaje como forma de
expresion. Los enunciados reflejan las condiciones particulares de cada una de las
esferas de la comunicacién, sea por su contenido como también por su estilo verbal,
recursos léxicos, gramaticales, composicién o estructura. Todo esto constituye una
totalidad a ser reconocida como primera instancia de la comprensidn, en base a su
heterogeneidad se convierte en un punto de focalizaciéon y conceptualizacién para
abordar la especifidad de cada uno de los géneros discursivos. Con mas razén, sobre
aquellos textos que se abordan en el ambito académico y/o periodistico, a consecuencia
de que son trabajados en forma general y particular dentro del recorrido de formacién
del alumno.

Después del breve recorrido realizado acerca de lo fundamental del aspecto de
la comprensidn segun diferentes autores que hacen al tema, se tiene que pensar en la
especificidad de los textos a abordar dentro de un género discursivo, es importante el
reconocimiento de esas estructuras que los definen y abordar el analisis de las
propiedades cognitivas de comprension y produccidn que se ponen en juego. Respecto
a esto, es muy importante tener en cuenta el trabajo de Van Dijk (1992), que explica
cémo los participantes en el uso del lenguaje son capaces de adaptar tanto, la recepcidn,
la interpretacion, como la produccién del discurso a la posicidn comunicativa,
interpersonal y social.

El autor observa que la comprension de situaciones y eventos se hace por medio
de modelos de representacién individual y subjetiva de un evento o situacién. Estos
conforman esquemas mentales de categorias generales que se ponen en
funcionamiento al momento de la comprension. Se constituyen como representacion
mental dentro de un proceso permanente y dinamico que facilita la incorporacién,

elaboracion y posterior estudio de nuevos conceptos. Los participantes de cualquier



25

situacidn comunicativa necesitan formar o actualizar sus modelos antes de producir e
interpretar un discurso. Es algo rapido, que puede tener errores o ser incompleto, por
eso es importante realizar un procesamiento estratégico de la transformaciéon de
modelos para garantizar el proceso de interpretacion y que no haya conflictos. Esta
teoria general del contexto es multidisciplinaria porque combina estructuras sociales,
cognitivas y las propias del lenguaje; es la base de la produccién discursiva particular,
cuestion elemental al momento del estudio académico.

Este tema de la gran cantidad de conocimiento que se necesita para comprender
o producir un texto fue trabajado por los investigadores de las inteligencias artificiales y
por psicodlogos que revelan las primeras nociones de formatos de representacion del
conocimiento, alld por 1976 (Van Dijk, 2002). Por otro lado, se adopta la nocién de
terreno comun dentro de la interaccion comunicativa, relacionandola con varios
opuestos que se presentan al momento de la comprensién: conocimiento personal vs.
social, conocimiento grupal vs. cultural, conocimiento sobre eventos especificos vs.
propiedades generales de los eventos y conocimientos de eventos histéricos vs.
estructuras sociales y politicas generales. Se podria sintetizar en una idea: asumir que
los hablantes necesitan modelos semanticos y pragmaticos para el procesamiento del
discurso; se necesita activar, seleccionar e integrar conceptos de distinta procedencia.

Al respecto, se puede recurrir a conceptos propios de la teoria constructivista del
conocimiento (Carretero, 2006), donde se plantea que los textos expositivos son mas
dificiles de comprender debido a su densidad desde el punto de vista informativo y
ademas, se maneja en ellos gran cantidad de conceptos especificos cuyo dominio no es
frecuente para el lector. A todo esto, se agrega la importancia del manejo de los
esquemas mentales generales que se necesitan para la comprensién del texto, como asi
también lo que se lee debe contar con una serie de detalles concretos que permitan la
realizacion de un trabajo de hipdtesis y comprobacién que favorezca la aprehensién de
conceptos por parte del estudiante. Muchas veces sucede que el texto no es entendido
porque el estudiante no ha llegado a formar la representacidon adecuada en el plano
requerido, a lo largo de su formacidon. Y en ese aspecto es donde tiene incidencia la
ensefianza de estrategias y tipo de problematizacién que se ponga en practica.

Por lo tanto, al abordar el trabajo con la lectura y escritura académica como

practica relacionada con textos de diversos géneros, se toma la linea de trabajo
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representada por la corriente de lingliistica textual de orientaciéon comunicativa: “que
se interesa por describir los textos reales por medio de los cuales se realizan ciertos
intercambios comunicativos y explicar las funciones que cumplen estos intercambios en
los distintos ambitos de la interaccion social” (Alvarado, 2001: 117). Dentro de este
planteo, han sido privilegiados los temas de cohesion y coherencia del texto; como asi
también, se propone para la descripcion del texto, la distincién en tres niveles,
sintdctico, semantico y pragmatico. Y tomando el primer nivel mencionado, se organizan
los contenidos de acuerdo a diferentes tipos textuales que circulan dentro de un
determinado contexto sociocultural. La idea de que detras de todo texto subyace un
determinado plan de produccién mas o menos reglamentado, es una nocién muy
importante a tener en cuenta dentro del campo pedagdgico (Alvarado, 2009).
Esencialmente, esto sucede porque se da cuenta de una forma de leer que tiene como
propdsito investigar como estd organizado el contenido para dar cuenta de un tema,
como se lo presenta, define y desarrolla para ser comprendido. Estas cuestiones
dependen de elecciones particulares del productor del texto, que se convierten en una
estrategia diddctica que vincula operaciones de lectura y escritura. El interiorizar al
alumno de este trabajo de planificacién, como faces de un proceso, puede resultar un
insumo interesante para utilizar al momento de la propia produccién de textos.

En todo lo dicho, se observa lo importante del abordaje de la lengua en uso y lo
necesario de su puesta en practica desde la escuela. Desde otro angulo, la profesora
Marin analiza el modo de lectura que se propicia desde las practicas escolares porque
no favorece la interpretacién de textos explicativos y tampoco desarrolla el
pensamiento. En las distintas materias se aplican rutinas de lectura extractiva y el énfasis
estd puesto en el Iéxico, el proceso del pensamiento y discurso anecdético. Pero ensefiar
a leer textos académicos es otra cosa, consiste en el desenvolvimiento de habilidades
interpretativas del lenguaje y el acercamiento al pensamiento conceptual que se opone
al pensamiento narrativo (anecdético). En este aspecto la escuela extiende este tipo de
lectura a cualquier tipo de texto desde las lecturas infantiles hasta la escuela media y asi
el lector esta habituado a seguir hechos o circunstancias (cuestiones facticas en la ficcién
o realidad); sin embargo, no adquiere los conocimientos necesarios para interpretar
textos que operan con la abstraccidn, generalizacidn, relaciones ldgicas o

argumentacioén. (Marin 2007)
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Al respecto, la autora propone instaurar en forma temprana la lectura reflexiva
y analitica que propicie el pensamiento conceptual, el reconocimiento de los
dispositivos puestos en juego en estos tipos textuales. En general, los alumnos suelen
presentar dificultades al momento de acreditar sus estudios a partir de textos que
comunican conocimiento. Esto es critico a nivel superior, esencialmente para los
ingresantes a la universidad y lo denomina: analfabetismo académico.

Por consiguiente, este trabajo propone estudiar, en primer lugar, estos tipos de
abordaje de la lectura y escritura que se perpettan en los distintos niveles escolares y
perjudica la realizacién de un propicio ingreso a los estudios superiores. Dentro del
ambito universitario, se conoce esta situacién como la diferencia entre lo que los
profesores esperan que sus alumnos hagan y lo que los estudiantes han aprendido a
hacer en los niveles educativos precedentes. La universidad requiere una manera de leer
analitica, reflexiva y critica, correlato del pensamiento conceptual que interpreta
relaciones légicas de inclusién/exclusién, causalidad, consecuencia, paralelismo,
simultaneidad, sucesién, correlacidn, etc. Y por el contrario, los alumnos practican una
lectura estractiva de datos y reproducen una forma textual de contenidos que no logran
abstraer. Esta cuestidn es causa, en gran medida, del fracaso de los estudiantes en
niveles superiores. La lectura interpretativa-analitica no puede ser adquirida recién en
los estudios superiores, sino que debe ser promovida en forma temprana desde los
distintos niveles escolares. La autora considera necesario trabajar el discurso cientifico-
académico, con el lenguaje que le es propio, pero no para aprender lengua, sino para
desarrollar el pensamiento conceptual. Este conocimiento no es solo linglistico,
normativo o lexical; es pragmatico y semdntico. Es capaz de desmontar la légica de
significaciéon que encierra un texto para poder reformularlo y aprehender los
contenidos. Para un lector novato o poco experto los textos académicos pueden ser una
barrera insalvable, porque abundan en argumentacién oculta, en distintas
modalizaciones, en aceveraciones inciertas, en formulas de cortesia cientifica, en modos
del decir particulares, en causalidades poco explicitas, etc.

Algunos recursos estan presentes en menor medida en los textos escolares pero
no son trabajados por los alumnos, por ejemplo: dobles o triples negaciones,
concesiones o refutaciones argumentativas, valor hipotético de algunos tiempos

verbales, nominalizaciones, palabras categorizadoras, etc. Todas estas figuras de la
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retérica académica pueden hacer inteligible un texto para el lector inexperto y es
justamente, por lo poco que llega a los alumnos de esta cultura escrita. Hay una doble
carencia en ellos, segun la investigadora, por un lado, desconocen fundamentos
disciplinares y los debates esenciales o sea el intertexto de lo que leen y por otro lado,
desconocen también, los dispositivos linglisticos: la conformacidn y utilizacién de los
recursos retdricos mencionados, que les permiten acceder a los conceptos de la
disciplina. Por lo tanto, es necesaria una educacioén lingliistica basica antes de impulsar
la lectura y escritura propia de la disciplina.

Marin sostiene que esta problemadtica no es responsabilidad absoluta del
profesor de estudios superiores y tampodo del nivel medio o de |la primaria sino que es
una cultura aceptada y reproducida implicitamente y sin cuestionamientos.

Ahora bien, este tipo de lectura utilizada en la escuela media en general, se aplica
a cualquier texto, en cualquier soporte: cartel, articulo periodistico, obra literaria o
capitulo de un manual y solo para rescatar datos o informacién. Todo concepto,
definicidn, justificacidn, argumentacion, ejemplificacion, etc. se considera dato cuando
es recuperado sin elaboracién, sin aplicacidon de ningln proceso cognitivo. Se podria
agregar que es lo denominado “copia y pega” tan comun entre los alumnos. El problema
es que lleva a la confusion entre lo que se llama “conocimiento” y “acumulacién de
informacién”. Se confunde recuperar informaciéon con comprensién, sin darse cuenta
gue lo primero es un paso previo a lo segundo, porque sino la lectura es incompleta.

Este tipo de lectura es el adoptado comunmente dentro del ambito escolar desde
los 10 a los 18 afnos, por mas que los textos se complejicen no se hace una practica
analitica, reflexiva y critica; que es la que se supone adquirida en los estudios superiores.
Esto es necesario ensefiarlo y para esto deben recuperarse diferentes cuestiones, segln
la autora: primero, la concepcién de la lectura debe ser procesual, no contenidista;
segundo, armar guias de lectura que promuevan la interpretacién y posterior
comprension; tercero, trabajar con el lector las marcas lingliisticas que construyen el
sentido del texto; y por ultimo, ensefar a comprender y utilizar un lenguaje del
pensamiento que favorezca la conceptualizacidon. En muchos casos, las guias de estudio
o cuestionarios crean una ilusién de actividad cognitiva importante, porque se interroga
por conceptos y relaciones entre ellos, pero no se enseiia al alumno a ver el proceso de

pensamiento que se solicita. En estos casos, se piden varios pasos de elaboracion por
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parte del alumno que no se ensefian: releer un texto, organizar y jerarquizar la
informacién, comparar, poner en discusion, etc. Recién después de todas estas etapas
el alumno estaria en condiciones de redactar su respuesta. O sea, que se evalla un
proceso que no se ensefia.

Un proceso cognitivo de esta complejidad necesita un acompafiamiento desde
niveles inferiores y esto no se da, pero también paradéjicamente, se lo asume como ya
adquirido en instancias superiores. Y esto se compueba cuando se pide, por ejemplo,
una comparacion entre dos conceptos y se obtienen, en su lugar, dos definiciones en
forma sucesiva. O en otros casos, donde se pide especificar una causa determinada, se
obtiene la descrpcidn de una teoria completa. Esto obedece a que en forma temprana
se aprendio a leer de manera extractiva y a reproducir contenido, por lo tanto, se posee
el habito de hacerlo de esta manera. Y al ser un tema generalizado, se detectan las
mismas practicas en la formacién de docentes; se apunta al resultado y no al proceso
gue se debe realizar y que daria cuenta de lo asimilado.

Por el contrario, la alfabetizacién académica es un proceso continuo de
profundizacién y acrecentamiento de saberes letrados y del funcionamiento del
lenguaje. Este cambio debe ser tenido en cuenta en cada nivel de ensefianza y en
contacto con cada disciplina, porque a pesar de que se declare en forma constante es
algo que no se practica por parte de los docentes.

También, agrega la autora, que en el dmbito escolar y especialmente en la
materia Literatura (Ciclo Secundaria Superior) la presencia del discurso narrativo es
abrumador y este tipo de lectura contribuye a la difusiéon del pensamiento factico. Se
trabaja muy poco con el texto expositivo o con articulos de divulgacién cientifica,
cuestidn que afecta la lectura y posterior produccion de textos propios. A partir de los
nueve anos, se incluyen textos epositivos pero no se tiene en cuenta que requieren un
tipo de aprendizaje especifico. La base esta en que el contrato de lectura es diferente,
esperan encontrar hechos concretos y al no ser asi, se pierde el poder de comprensién
y apropiacion. No obstante, en las instituciones superiores se forma y se evalda al
alumno por el dominio de conceptos. Por consiguiente, la problematica no solo esta
dada por el trabajo con cuestionarios poco productivos para los alumnos, sino que al
predominar la narracién, se modela un pensamiento factico y un contrato de lectura

inadecuado para el uso de textos de estudio. Estas practicas fuertemente arraigadas
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terminan llevando al docente a contradecir su propia formacién con un nuevo enfoque
y plantean consignas con preguntas de orden extractivo sobre textos adaptados y ya
resumidos, que conllevan respuestas de orden anécddtico o generalizaciones y no
abstracciones complejas.

Marta Marin agrega en su articulo, que los textos explicativos proponen
diferencias sustanciales de organizacion: pocos actores o hechos concretos; se
mencionan procesos, situaciones tedricas, hipodtesis, etc.; se evitan las opiniones
personales o de sujetos y los verbos en primera persona; se tiende a la neutralidad, se
evitan las valoraciones y se utilizan las formas impersonales o la tercera persona. Otras
caracteristicas propias de estos tipos textuales son las nominalizaciones, dobles
negaciones, sintaxis desligada con utilizacién de oraciones subordinadas extensas que
arman definiciones complejas. Y por ultimo, también el léxico tiene que ver con
conceptos generales comunes del pensamiento cientifico: teoria, estructura, sistema,
modelo, sustantivos abstractos que se relacionan con la percepcién, profundizacion,
anadlisis y descubrimiento; cuestiones propias de la lectura reflexiva. Los términos
especificos de las disciplinas no siempre se constituyen por una sola palabra, sino que
se trata de construcciones armadas que condensan conceptos (ej.: sociedad tradicional,
tangente hiperbdlico de orden reformulativo, no parafrasico).

Estas diferencias que refieren al orden linglistico abonan la necesidad de una
“alfabetizacidon académica” temprana, que se ocupe de los saberes letrados y no solo en
las propias disciplinas. Por esto, la autora, enfrenta la lectura extractiva con la
reflexiva/critica, la primera corresponde al pensamiento narrativo/factico y la segunda,
al pensamiento conceptual. Esto ultimo es lo que mas le cuesta al lector novato, la
identificacién de contenido no es suficiente porque seria como reconocer léxico y el
pensamiento conceptual es mas amplio, refiere a relaciones jerdrquicas, estructuras
partonémicas (parte-todo) complejas, a partir de vinculos causales, paralelos, de
inclusion, simultaneidad o simetria. En estas cuestiones radica la importancia de este
tipo de pensamiento, que implica una organizacidon del mundo espacio-temporal (trama
narrativa adquirida desde la primer infancia), pero también de organizacion y aplicacion
del conocimiento adquirido.

Por todo lo expuesto, se requiere una lectura analitica y reflexiva, que debe

ensefiarse y estimularse mediante un tipo de consigna que se fije en el proceso vy la
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relaciéon de conceptos. Esto apunta a la ensefianza de los procedimientos linglisticos
microdiscursivos, que suelen ser un obstaculo para el estudiante. Ensefiar todo lo que
en el texto no se dice pero hace al alcance del conocimiento y para lo cual se necesita
dominar herramientas de apropiacion, capacidades de desglosamiento de la idea y
reelaboracion de conceptos. Esto es lo que permitird que el estudiante logre una
representacion de la idea, su significado y su insercién en un contexto mas amplio. El
salto en la “alfabetizacion académica” deja afuera a muchos estudiantes de la
comunidad del conocimiento, que se entiende como un proceso de identificacidon y
calificacion progresiva de los individuos como miembros de un grupo cultural propio.

Por otro lado, la profesora Ana Taboada, agrega que un trabajo eficaz para los
alumnos puede ser hacer preguntas al texto, o sea, el lector cuestionando al texto
(2016). Y Carmen L. Rodriguez Velazco, propone el didlogo del lector con el texto, por
ejemplo: relevar autores y otros textos diversos relacionados; distinguir o integrar
posiciones con nuevas perspectivas, que permita la valoracién e integracion de un nuevo
discurso. La autora propone una lectura global-elaborativa-critica, que evalle y ponga
en contraposicion miradas diferentes hasta alcanzar la propia y permita resolver nuevos
problemas o modificar conocimientos previos (2016). Para esto, plantea diferentes
estrategias como: actualizar conocimientos, lectura flotantes, ubicacidon de contexto en
relacion con autores y posturas diversas, identificar problematicas, inferir implicaciones,
tomar notas y elaborar ideas propias y/o comentarios.

Sobre este tema, Felix Temporetti (2016) sostiene que la falta de este tipo de
practicas hace a una problematica crucial en la educacidén universitaria, es en realidad,
una situacion de falta de interaccidén e intercambio simbdlico con el acontecer social,
histérico y politico. La lectura de textos disciplinares de diversa indole es un fendémeno
complejo de abordar porque necesita de un tratamiento pluridimensional donde se hace
fundamental un discurso pedagégico que apunte a la construccidn de significados por
parte del alumno en compaiiia del profesor que seleccione los textos apropiados, brinde
condiciones objetivas y acceso a diferentes miradas e interpretaciones para la posterior
elaboracion de sentidos por parte del alumno.

Para esta nuevo planteo pedagdgico apunta varios componentes basicos que el
alumno debe conocer al momento de emprender su trabajo: el programa de la materia,

con el sentido final que se le otorga; clases expositivas de acuerdo a los textos
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abordados, pero precisando las teorias generales que subyacen al contenido; planteo
de cdmo se estudia y en qué tiempos; soportes con sustento bibliografico y criterios
claros de evaluacidon como proceso y no sélo como instancia de acreditacién. Finalmente
concluye que este planteo de trabajo trae aparejado cierta horizontalidad entre
profesor y alumno con clases mas participativas, mayor claridad entre conceptos vy
ejemplificaciones; comprension de lo que el autor denomina una actividad
hermenéutica: reconstruccidén de sentidos por sobre la transcripcién, memorizacién y

repeticion.
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Capitulo 3

Estado de la cuestion

Todos los planteos tedricos referidos se complementan con el relevamiento del
estado actual de situacion, a partir de la idea de que todos los seres humanos ponen en
juego gran cantidad de conocimiento para poder producir o comprender diferentes
tipos de textos. Se parte del conocimiento de conceptos como representacion del
conocimiento o estructuras mentales (Sarlo, Altamirano, 1993) que permiten a la
persona la comprensidn de textos cada vez de mayor complejidad. Esta construccion de
modelos mentales revela la necesidad de un manejo anterior de temas especificos. Estas
estructuras pueden ser utilizadas por el lector para procesar el discurso y derivar en un
conocimiento general o la transformacién de este. Asi es como la persona puede
consolidar un puente tedrico sélido entre ese conocimiento anterior y el nuevo discurso.
A su vez, esto permite cierta claridad al momento de aprender del texto.

Todo este conocimiento de base general es el que debe ser inferido y aplicado
en la construccién de modelos esenciales para la comprension de un discurso. Muchas
disciplinas, como la epistemologia, |la psicologiay la linglistica se han preguntado cuanto
de estas estructuras mentales se pone en funcionamiento durante el proceso
conceptual y, aunque no se sepa cuanto es en realidad, se define como importante la
presencia y construccion de una red de conceptos que permitiria con el tiempo ahondar
en textos cada vez mas complejos. Se trata de estructuras linguisticas (sintacticas,
semanticas, pragmaticas), estilisticas y esquematicas y de su conexién mutua con el
contexto a partir de la puesta en practica de la lectura por parte del individuo; como asi
también, la relacion de éstas con el funcionamiento particular del texto. Es decir, todo
proceso de conceptualizacién se da a partir de la puesta en marcha de propiedades
cognitivas generales que posibilitan la produccién y comprension de una informacion
textual compleja.

La clave en el proceso de comprension estd en el nivel de relacién que existe
entre la representacién inicial del alumno y la estructura de la nocion que pretende
adquirir. Para un mejor aprendizaje, se necesita una buena comprensién, que el nuevo
concepto se inserte adecuadamente entre los conocimientos que ya se poseen y se

puedan utilizar para resolver otras problematicas significativas para el alumno. Sin
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embargo, no todo se basa en adquirir el conocimiento, sino que se debe tener en cuenta
también cdmo mantener, automatizar y generalizar tal o cual actividad en diversas
situaciones. Por esto, se precisa una practica constante y cierta administracion de
refuerzos en distintos aspectos, como puede ser, por ejemplo, el motivacional
(Carretero 2006).

Al trabajar con textos académicos, o sea que la practica de lectura se realiza para
estudiar, cobra especial importancia la finalidad con la que se lleva a cabo la tarea: la
adquisicion de conocimientos con actitud critica (Marin, Hall, 2005), la cual requiere un
modo particular de lectura que puede denominarse “reflexivo”. Los textos de estudio
que se trabajan en el ambito universitario se centran en conceptos tedricos (ideas,
reflexiones, analisis, etc) que refieren a una cuestién empirica y observable. Es
fundamental acceder a las redes de razonamiento presentes en un texto teérico. No es
simple exposicion de datos sino que su lectura implica relacionar ideas por contraste,
similitud o encontrar las relaciones de causas y efectos. Es comun confundir la lectura
extractiva con aquella reflexiva y critica. La primera sélo busca encontrar datos y no
conceptos, se presta mas atencion a los ejemplos que a las definiciones y mas atencién
a los conceptos que a las relaciones tedricas que se dan entre ellos. En cambio, el
segundo tipo de lectura tiende a la obtencidn de datos s6lo como una herramienta para
llegar a lo central, que es ver el sistema de ideas que operan entre ellos.

Por esta cuestion, cuando se lee para estudiar, es necesario tener en cuenta lo
siguiente: en primer lugar, poder diferenciar entre una lectura y otra, tener en cuenta
que se opera principalmente con conceptos abstractos y, a su vez, entender relaciones
entre éstos y otros hechos empiricos; en segundo lugar, comprender distintas cadenas
de razonamiento y adquirir estrategias, para poder penetrar la verdadera dimensién que
proyecta el texto. Finalmente, es importante precisar que, al igual que para un alumno
puede estar oculto el tema del texto que debe estudiar, también puede ser que, en
realidad, no haya llegado a formar una representacion adecuada a lo largo de su
instruccién. Estas cuestiones, consideradas hasta el momento, no se trabajan en forma
sistematica con los alumnos en gran parte de las escuelas secundarias. Y no se estaria
realizando en forma particular, ni en el drea de estudio correspondiente, ni en el area

de lengua.
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Después de lo mencionado, con respecto al abordaje de textos académicos, se
debe agregar otro aspecto referido al grado de dificultad que presentan los escritos de
estudios superiores. De por si, son textos destinados a conocedores, que dan por sabidas
muchas consideraciones que los alumnos no saben y en gran medida, donde se les exige
la lectura y apropiacién de ciertos contenidos pero no se les ensefian ni los modos
especificos de cada disciplina, ni los cédigos de accién cognitiva que determinada
bibliografia pone en juego. Muchas veces deben trabajar con textos académicos
derivados de otros cientificos, que se ofrecen en forma fragmentada sin la informacién
de autor o publicacién necesarias. Todo esto no favorece al estudiante que no comparte
los cédigos, no es conocedor del tema y no fue formado en una cultura disciplinar.

Segun lo planteado, se produce un quiebre entre material y forma de estudio
entre el nivel secundario y el universitario; cuestion que trata de compensarse con los
talleres de ingreso al nivel superior que se realizan en las diferentes universidades. Pero
en muchos casos no alcanzan a cumplir su funcién y entonces, se produce un proceso
de inclusion-excluyente (Ezcurra,2012) que deja fuera de carrera a los ingresantes en el
primer afio. Esta situacion se produce por el desfasaje entre el alumno esperado con
ciertos conocimientos y habilidades adquiridas frente a la carencia de competencias que
se encuentran en la realidad y el alumno real que se emcuentra en el saldn.

Si se tienen en cuenta estudios realizados en los ultimos anos en distintas
instituciones sobre esta problematica en la apropiacion y posterior aplicaciéon del
conocimiento, se observan distintos aspectos a tener en cuenta. Ya en la apertura del
ciclo lectivo del afio 2010, en unas jornadas realizadas en Santa Rosa, La Pampa; la
Magister Flavia Terigi® mencionaba lo importante del concepto cronologia de
aprendizaje para repensar el ordenamiento en la ensefianza de la lectura y escritura
como practica. En este orden, la especialista hacia foco en la necesidad de revisar las
propuestas formativas que deben preparar al estudiante para vivir en una sociedad
mucho mas compleja que aquella en donde surgid la escuela en su momento; y esto
debido a la pluralidad cultural y de perspectivas, que se impone como un riqueza a

reconocer. Cuestiones que llevan a pensar en diversificar las propuestas educativas y

! conferencia Mg. Flavia Terigi, “Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las trayectorias escolares” 23-2-2010-
Cine Don Bosco, Santa Rosa, La Pampa.
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ademas, probablemente éstas se deban modificar de manera sustantiva y permitir que
surjan formatos no institucionalizados, pero estos cambios no tienen porqué
considerarse como catastroéficos. Sino aceptar que todo fluye de manera mas dindmica
que en el siglo XX.

Esta realidad propia del sistema escolar deja al descubierto de forma
preocupante que la promocién o acreditacion de distintas instancias no conlleva la
garantia de haber apropiado los conocimientos necesarios. Esto sucede porque la clase
estandar y monocromadtica esta en crisis, se debe trabajar con adecuaciones curriculares
gue se adapten a la diversidad y amerita comunicar a los profesores nuevas estrategias
para dar respuesta a la policromia presente en el aula de hoy en dia. Por lo tanto, se
hace necesario ensayar, investigar, producir y discutir sobre las diferentes cronologias
gue se presentan en el aprendizaje y para esto se debe ampliar el campo de trabajoy
también acotar los contenidos para que el hacery la construccidn individual tengan lugar
a su debido momento. O sea, promover un nuevo saber didactico para los préoximos
afios; esencialmente para que no se convierta en un problema doméstico a ser resuelto
en forma individual por cada profesor (que seguramente podrd proponer distintas

estrategias) sino que sea abordado en forma global con caracter institucional.

Ante esta propuesta, Terigi retoma un estudio de Bernard Lahire, que sostiene
gue el armado de distintos repertorios de actividades es una estrategia valiosa siempre
y cuando se planifiquen teniendo en cuenta cuales son las intervenciones didacticas para
llevar a cabo. Precisamente, para que no sea una cuestion aislada o fragmentada, sino
gue permita un camino de continuidad y superacidn para el estudiante. A este tema,
agrega el especialista, la importancia de que el alumno sepa en forma clara a donde
apuntan esas intervenciones y de qué manera ese conocimiento va a ser apropiado en
determinado momento en el futuro. Otro aspecto fundamental, es que en esta nueva
perspectiva de trabajo se apunta a la formaciéon de los alumnos para el trabajo
autéonomo y esto no refiere a que sea en solitario, sino a tener crecientes capacidades
para gestionar y observar su propia actividad de aprendizaje, para que pueda requerir

la ayuda necesaria por parte del docente.

La formacion de los alumnos para el trabajo auténomo debe tener en cuenta la

diversificacion de las cronologias de aprendizaje, que es imposible si todo el trabajo
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queda a cargo del docente en la gestidn directa de la clase y no se tiene en cuenta, por
ejemplo, la colaboraciéon entre pares. Asi entonces, las actividades pueden estar
conformadas ya desde la etapa anterior de formacidn, por ejemplo en la escuela media
a partir de un texto de divulgacidn cientifica y promover consignas de escritura que giren
en torno a la identificacion y definicion de conceptos, la explicacién de sus
caracteristicas distintivas y el establecimiento de relaciones entre ellos; cuestiones que
en un paso posterior pueden ser replanteadas en forma grupal y puestas en discusién
con la direccién del docente.

Por otro lado, de acuerdo con las Actas Congreso Nacional Subsede Catedra
Unesco UNR- octubre 2014, se presentan distintas reflexiones realizadas sobre las
practicas de lectura/escritura y un andlisis de la utilizacion del discurso académico. El
primer estudio de la Lic. Prof. Ayelén V. Cavallini?>, se apoya sobre una serie de
producciones escritas elaboradas en el taller “Leer y escribir para estudiar”, que brinda
una propuesta de cardcter introductorio y optativo como un aporte a la retencion de los
alumnos en el primer afo de la carrera universitaria. Las actividades apuntaban a la
comprensién de los materiales de lectura de distintas areas disciplinares y el desarrollo
escrito de las operaciones discursivo-cognitivas que se requieren en el estudio de las
ciencias humanas.

En el andlisis de los datos, se muestra que el 57% de los alumnos que presentaron
la tarea logré definir los conceptos dados, pero un 43% no logro realizar la actividad.
Dentro de este ultimo grupo se observé que algunos de los participantes no pudieron
hallar las definiciones y otros la encontraron, pero no lograron relacionar los conceptos,
por lo tanto, no llegaron a consolidar la idea. Ademas, resalta la especialista, que hay
diferentes situaciones porque en algunos casos las definiciones estan incompletas o
confusas y se observé esto como resultado de hacer “copia y pega” de fragmentos que
por intuicidn se consideran los correctos. En otros casos, la respuesta no corresponde a
lo solicitado en la consigna o presenta errores de reformulacion por falta de cohesién
y/o coherencia. Otra cuestion planteada, es que, en general, no reconocen el error, no
pueden detallar las caracteristicas propias del concepto o solo se quedan con el ejemplo

para presentar en la respuesta.

2 Las précticas de escritura de los ingresantes a la carrera de Ciencias de la Educacidon de UNLU: “Algunas reflexiones vinculadas a

la ensefianza de las précticas de lectura y escritura en la Universidad” Departamento de Educacidn, Universidad Nacional de Lujan.
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Al respecto, cabe realizar dos consideraciones vinculadas entre si, en primer
lugar, la operacién solicitada es bdsica para trabajar en ambitos de estudio y, en segundo
lugar, se solicitan las caracteristicas de los contenidos de lectura. Esto implica delimitar
el objeto de conocimiento (tema, proceso o concepto), situarlo, caracterizarlo y
enumerar sus rasgos particulares. En el discurso cientifico las definiciones se emplean
para reducir la ambigliedad, ya que permiten formular una caracterizacion teéricamente
adecuada de un objeto determinado. La primera de las actividades correspondia a un
texto extraido de un manual de escuela secundaria, se trataba de un texto didactico
escolar, con predominancia expositivo-explicativa. Al respecto, Sutton (1997) sostiene
que la escuela promueve e instala una visidn particular de la ciencia, al presentar su
discurso como despersonalizado, objetivo y neutral. Los textos escolares, suelen valerse
de un tipo de enunciacidn que borra las marcas de subjetividad, marcas que permitirian
dar cuenta del caracter constructivo del conocimiento cientifico; es decir de los debates,
tensiones y posiciones en la elaboracién de las teorias cientificas. Esto configuraria -en
el imaginario de los estudiantes- la idea de la ciencia como un archivo de hechos y del
lenguaje como una herramienta transparente y neutral; segin expresa la investigadora,
como un sistema de etiquetas.

El segundo texto propuesto fue extraido de un manual académico. Al igual que
el anterior resulta ser un texto diddactico, pero presenta caracteristicas diferentes con
respecto a los materiales de lectura escolares. Los textos que se leen en la Universidad
suelen estar vinculados al quehacer cientifico, son muy variados y heterogéneos. En su
mayoria presentan un alto grado de complejidad, que puede deberse a los
conocimientos previos que demanda su abordaje, a las caracteristicas del discurso, es
decir, a la presencia de multiples voces y a la construccién de diversas redes
conceptuales cuya interpretacidn requiere reconocer el sistema puesto en juego dentro
de un texto. Asi es como se parte de la concepcién de las practicas de lectura y la
escritura como tareas culturales, dentro de un contexto social determinado, practicas
gue se modifican y adquieren caracteristicas especificas segun los espacios, los tiempos,
y las actividades concretas que se ponen en juego. Por consiguiente, cuando los
estudiantes ingresan a la Universidad se insertan en un espacio de formacion que exige
el desarrollo de determinadas practicas de lectura y escritura que permiten reconocer

los modos en que se construye y socializa el conocimiento en las Ciencias Humanas.
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Ahora bien, estas practicas académicas estan muy alejadas de las realizadas en
otros niveles educativos previos y, por lo tanto, esta situacion provoca un punto de
partida muy desfavorable para el estudiante a la hora de la formacién como futuro
profesional.

Este saber que trae consigo el estudiante, entraria en conflicto cuando se le
requiere, por ejemplo, identificar sentidos distintos sobre un mismo concepto y cuando
se les solicita establecer relaciones entre los mismos. Asi, entonces, las dificultades
evidenciadas en las producciones escritas analizadas son una muestra clara de la
necesidad de la ensefianza especifica de las practicas del lenguaje académico. Esta
situacidon puede estar asociada a formas evasivas de vinculacién con el conocimiento
asimiladas a lo largo de toda la escuela media, porque segun lo expresado
anteriormente el trabajo realizado por los estudiantes tiene que ver con practicas
incompletas llevadas a cabo durante el nivel medio. Las respuestas refieren mas a una
respuesta automatica que a una reflexiva.

Como conclusion de su estudio, la profesora plantea que no alcanza un curso de
ingreso, ni tampoco los talleres de apoyo para sobrellevar esta situacién problematica
en el ingreso a la universidad. En el nivel superior se le pide al estudiante realizar
practicas que desconoce y que requieren una ensefianza especifica, o sea que es un
tema de responsabilidad de la institucidn generar las condiciones necesarias para el
ingreso y permanencia del alumno. Partir de la consideracion segun la cual las practicas
de comprensién y produccién del lenguaje escrito académico son parte constitutiva de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje de los contenidos disciplinares, implica
considerar asimismo, que el abordaje y reflexién sobre estas practicas debe ser
transversal a la formacidn y contar, por tanto, con una duracién prolongada en el tiempo
y entonces, debe tener en cuenta una articulacién asegurada con los otros niveles que
permiten el acceso a las casas de altos estudios. Como asi también, deben mantenerse
en el tiempo en relacidon con la continuidad de la carrera y posterior graduacion. El
dominio de estrategias y herramientas debe ser un trabajo progresivo de cuya
formacién son responsables ambos niveles, esencialmente, en estos momentos donde
la expectativa de un estudio superior es mayor con la creacién de varias universidades,

gue brindan proximidad y mayores posibilidades a los estudiantes.
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Los temas que deberian reverse en forma articulada serian esencialmente:
caracteristicas propias del texto académico, dominio de operaciones discursivo-
cognitivas, diferenciacidon de géneros discursivos y vinculacion con materiales de orden
profesional.

El ultimo estudio relacionado con la tematica abordada, que se presenta en estas
actas tiene la particularidad de ser un curso de diplomatura dirigido a profesores
universitarios del periodo inicial y apunta al andlisis del discurso académico con la
finalidad de plantear una propuesta diddactica a tal fin. Fue realizado en la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional de Rio Cuarto.?

Los docentes de grado, principalmente de asignaturas de los primeros afos, se
enfrentan con una problematica frecuente: la necesidad de ensefiar contenidos
disciplinares complejos a estudiantes que aun no estan familiarizados con las
convenciones académicas especificas de la comunidad disciplinar en la que participan.
Ante esta problematica surge la necesidad de los docentes de ensefiar estrategias de
lectura y escritura académica especificas de la disciplina, simultdneamente con los
contenidos disciplinares. No obstante, los docentes de materias de contenido suelen no
sentirse capacitados para ensefiar a sus alumnos las estrategias necesarias para leery
escribir en la disciplina y en general consideran que su ensefianza es dominio del
profesor de lengua y no del profesor de la asignatura de contenido.

La idea del curso era formar a los profesores dentro de una pedagogia de la
Lingliistica Sistémica Funcional, o sea que cada discurso implica tener consciencia
explicita de las caracteristicas propias que lo forman y la relaciéon que existe con las
funciones sociales. Cuestion fundamental para trabajar con los alumnos dentro de cada
disciplina porque los diferentes tipos textuales son esquemas de acciones lingtlisticas
complejas, validos convencionalmente y que pueden describirse como conexiones
tipicas de rasgos situacionales, contextuales, semanticos, estructurales y formales,
lingliisticos o locales. Se han desarrollado histéricamente dentro de la comunidad

lingliistica y forman parte del saber cotidiano de los hablantes; si bien poseen un efecto

3 Analisis del Discurso Académico desde una Perspectiva Sistémico-Funcional: Una Propuesta Didactica
para Cursos Disciplinares en la Universidad, Graciela Placci y Andrea Gardfolo. Facultad de Ciencias
Humanas, Universidad Nacional de Rio Cuarto
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normativo, facilitan por otro lado la tarea comunicativa, en tanto brindan a los
participantes de la comunicacién orientaciones mas o menos fijas para la produccién y
recepcion de textos. (Brinker, 1988)

En base a estos conceptos, las especialistas asumen que: los textos son unidades
de comunicacién de distinto orden empirico, sin importar en que soporte circulen; cada
texto se inscribe en un género y se construye por un proceso de adopcion y adaptacién
al modelo y, por ultimo, es un plano donde se organizan los parametros de construccién
textual (Miranda, 2007). A partir de estos planteos, las reflexiones metalinglisticas que
cada perspectiva tedrica propone constituyen el horizonte de expectativas, en tanto
actuan como elementos de metacognicidon que le dan autonomia al estudiante para
descubrir la complejidad y potenciar su competencia como lector y productor de textos
en géneros diversos. Lo fundamental seria que ese ir y venir entre textos de divulgaciéon
o de circulaciéon social menos formales y textos académicos, les permitiera reconocer
de manera mas evidente los distintos modos de organizacion textual y los haga mas
sensibles a la nocién de género, matriz de fuerte impacto cognitivo, semiético y social,
tanto para la comprensidon como para la produccion de textos. Ante esta problematica,
los docentes (especialmente en los primeros afios) se enfrentan a la necesidad de
ensefiar contenidos disciplinares complejos a estudiantes que no dominan las
estrategias necesarias de comprension y produccion de textos. Ademas, no estan
familiarizados con las convenciones disciplinares del dmbito en el que participan. Esta
situacion es la que promovid la labor de los investigadores y organizadores del curso. El
trabajo fue pensado en diferentes etapas: construccién del tema o disciplina,
deconstruccidon y reconocimiento del modelo, construccién conjunta y escritura
independiente. La metodologia utilizada en las clases incluyd la exposicion y el planteo
de modelos diferentes de géneros discursivos con participacién de los asistentes y
debate, lectura grupal para el analisis de los textos representativos de las diferentes
disciplinas, y resolucion de actividades propuestas en las guias de estudio que fueron
disefiadas especialmente para el curso. Como conclusién a su trabajo, los especialistas
plantean la importancia de haber permitido a los docentes reflexionar sobre sus propias
practicas, distintas caracteristicas linguistico-discursivas y fundamentalmente, repensar
sus propias intervenciones pedagdgicas y orientar su labor hacia el hacer en la propia

disciplina. Lo importante fue que, en general, hubo mucha predisposicion a generar
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cambios. Decisidon para encarar este nuevo enfoque como un desafio a partir de los
diseios curriculares y reformulaciones pedagdgicas-didacticas para las clases.

Por ultimo, se considera la posibilidad de compartir esta propuesta a docentes
de otros contextos educativos para que se desarrollen estrategias de aplicacion de estas
practicas de comprensidn y produccidon de escritura académica en otros niveles.

Como se ha observado en todo el desarrollo de este apartado, el tema de Ia
comprensién lectora y escritura de textos académicos es una problematica tratada,
relevada y analizada en diversas universidades. Lo que queda a la vista es la necesidad
de que ciertos conceptos y herramientas bdsicas de este tipo de lectura y produccién
deben ser trabajados y reconocidos a partir del nivel medio de ensefianza para bien del
desarrollo cognitivo del estudiante, para facilitar su recorrido hacia la autonomia en el
estudio y que la preparacidn escolar no sea un engafio o algo ficticio que lo deja afuera
de la complejidad del mundo actual. Esto deberia ser tratado desde secuencias que
pusieran en relacion distintos géneros discursivos dentro de una misma tematica y asi
abrir un campo complejo de intercambio donde el estudiante pueda observar distintas
cuestiones como la progresién tematica y flujo de informacion, el valor agregado de las
palabras, modalidades de enunciacién, diferentes tipos textuales, etc. Este tipo de
trabajo permite al alumno la apropiacién no sélo de contenidos, sino de herramientas y
estrategias de abordaje que iran conformando su propia base cognitiva, referencial y

conceptual a la hora de encarar estudios superiores.
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Capitulo 4

Hipétesis

A partir de los bajos resultados en los talleres de lengua realizados dentro de la
Universidad Nacional Arturo Jauretche, se evidencia una problematica en el abordaje de
los diversos procedimientos textuales de comprension lectora y posterior escritura de
textos académicos y/o cientificos pertenecientes a las ciencias exactas, naturales y/o
economia por parte de los ingresantes. Esta situacién podria estar directamente
relacionada con la falta de un trabajo apropiado y sistematizado en comprension textual
y produccion de textos propios durante la formacién en la Secundaria Superior. Se
considera que el abordaje solamente de textos literarios y criticos del drea en la materia
Literatura estaria determinando un abordaje unidireccionado e incompleto sobre
diferentes temadticas; por lo tanto el alumno esta quedando afuera del dominio de
ciertas herramientas utiles y necesarias para encarar estudios superiores. Esta etapa
brinda un importante campo de observacion e investigacion, en favor de la articulacion
entre ambos niveles, ya que muchos jévenes hoy buscan seguir una carrera

universitaria.

PREGUNTA PROBLEMA

¢Como se relaciona el tipo de textos abordados y las practicas realizadas en la escuela
media con la falta de comprensidn lectora y realizacion de textos propios en el inicio del

nivel universitario?

SUBPREGUNTAS

e (Se trabaja con distintas estrategias de lectura y escritura de textos cientificos
en las diferentes escuelas de Secundaria Superior observadas en la zona de
influencia de la universidad?

e (Se trabajan distintos textos académicos en el nivel medio?

e (Se debe hacer solamente en las materias disciplinares?

e (Se utilizan textos académicos disciplinares en la materia Literatura?

e (Se puede trabajar este tipo de textos dentro de la materia Literatura? ¢De qué

manera?
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e (Alcanza la lectura de textos literarios para lograr un nivel de conceptualizacién
necesaria para la Universidad?

e (Qué favorece el proceso de conceptualizacion?

OBJETIVOS GENERALES

e Reconocer y describir las practicas de lecto-escritura con textos de
divulgacidon cientifica, que se desarrollan durante el sexto afio de
Secundaria Superior en escuelas ubicadas en la zona de influencia de la
Universidad Nacional Arturo Jauretche.

e Relevar y analizar los problemas que tienen los alumnos con estas
practicas en el ingreso a la Universidad, cuestién que permita ayudar a la
permanencia de los alumnos en el nivel superior.

e Producir una propuesta didactica superadora para esta problematica.
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Capitulo 5
Metodologia

Después de planteado el problema, encuadre tedrico, hipétesis de estudio y
objetivos se realiza una investigacién basica, partiendo del concepto de investigacién
como herramienta, que tiene como objetivo conocer, describir y reflexionar sobre una
realidad; se desarrolla un trabajo conceptualizado como proceso dinamico, continuo y
cambiante. Dentro de este marco, se considera avanzar con un planteo descriptivo que
se propone medir diversos aspectos y componentes dentro de la utilizacidn que se hace
de los textos disciplinares en el 6to. afio de las escuelas medias tomadas para relevar,
con el propdsito de dar un panorama de situacion al respecto.

En relacién con lo anteriormente dicho, se ha disefiado una estrategia de
observacion del fendmeno en su contexto, de orden transversal (Sampieri, 1997). Con
el fin de estudiar situaciones ya existentes en un momento preciso que serd el lapso
2018/2020/2022, cuestién que adquiere importancia por estar a diez afios del cambio
de Disefio, ya con cumplimiento efectivo en todo el nivel del plan de ensefianza
secundaria en la Pcia. de Bs.As. y a diez afios, también, del comienzo de la Universidad
en la regién. Se ha tomado el presente afio para actualizar los datos desde la percepcién
de los ingresantes, ya que la investigacién tuvo un paréntesis a raiz de la pandemia
padecida a nivel mundial y que obligd al trabajo virtual dentro de las diferentes
instituciones educativas. Esta inclusion se fundamenta en la observacién de los cambios
gue pudieran haberse presentado en las distintas practicas de lectura y comprension.

Desde un enfoque etnografico, se piensa en el desarrollo de un estudio que
integre la experiencia y descripcion de diversas situaciones que se presentaron durante
el trabajo de campo. El objetivo para la aplicacion de este enfoque es la necesidad de
develar ideas cristalizadas en el sistema por reproduccién en el tiempo y proponer, si
fuera necesario, posibles cambios o abordajes. Se considera privilegiar la narracién y
descripcidén al servicio del avance conceptual sobre el tema, como asi también regirse
por las normas de rectitud y veracidad del estudio. (Rockwell, E. 2005)

En consecuencia, se desarrolla a continuacién una investigacién de orden
cualitativo, que busca describir (como fue aclarado anteriormente) e interpretar una

realidad con el firme propdsito de presentar una situacién y proponer diversas acciones
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que puedan beneficiar el trabajo de articulacion entre nivel medio y universitario.
(Camps, 2012)

En primer lugar, se presenta un relevamiento realizado por la catedra de Lengua
del Instituto de Estudios Inicales, sobre las estadisticas de aprobacién de los Talleres
complementarios de Lengua y el Taller de Lectura y Escritura de la UNAJ. Estos nimeros
corresponden a 2018, 2019 y primer cuatrimestre 2020. (Anexo |)

En segundo término, se realizé una encuesta entre profesores universitarios y de
secundarias provinciales que dictan clases en ambos niveles o en uno de los dos dentro
del area de lengua. La idea era observar, desde su perspectiva, qué trabajo se estd
realizando en la escuela media, especialmente en el ultimo afio de secundaria y en el
ingreso a la universidad. También, se cuestiona sobre qué practicas consideran mas
apropiadas para el desarrollo de la capacidad lectora y escrituraria, ya que a partir de
los cambios curriculares en Secundaria Superior se dicta la materia Literatura. Se realizé
através de un formulario virtual y ademads, con el fin de estudiar el tema desde lo general
a lo particular, participaron docentes de distintas instituciones y zonas geograficas que
tienen en comun pertenecer al radio de influencia de la UNAJ. Por lo tanto, el enfoque
de esta problematica parte desde la perspectiva del avance en la oferta académica dada
en el conurbano bonaerense por la creacién de diversas universidades en los ultimos
afos. Esto conlleva un planteo diferente para el ultimo afo de secundario, que es
tomado, mas naturalmente hoy en dia, como el preludio a una carrera universitaria.
Cuestion que puede ser un gran aliciente para la persona o un gran desafio ante el
fracaso. (Archivo adjunto, p.p. 105)

Por otro lado, se realizaron registros de clases en tres escuelas de la zona, donde
los docentes de la catedra de lengua pudieron trabajar con docentes de nivel secundario
de distintas disciplinas exactas o sociales, que participaron de una capacitacién en la
Unaj (programa Nexos), con la finalidad de dar cuenta del trabajo con textos diversos,
en distintas disciplinas. Se adoptd la modalidad de pareja pedagdgica y con la presencia
de los docentes de la disciplina correspondiente a cargo del curso. En todos los casos, se
desarrolld la clase en forma de taller con practicas de lectura y escritura académica y
siempre se tuvo en cuenta para la preparacion, el disefio curricular y la planificacién del
profesor de la materia, o sea que fue una tarea concensuada. Se consulté a los

interesados sobre la utilizacién de los materiales y realizacidn de registros para estudios
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posteriores. En ninguno de los casos hubo ningln tipo de objecién por parte de las
autoridades o profesores, pero si, se notd un desinterés en la propuesta de trabajo por
parte de los profesores al momento del taller. Esto puede tener que ver con cierta
resistencia al tipo de intervencién a través de consignas que apunten a la reflexion del
alumno. En general, los docentes de la materia especifica cuestionaban el uso de textos
de divulgacion o cientificos reales y no tomados de un manual. Consideraban que el
hecho de no tener las frases resaltadas seria un inconveniente para el alumno al
momento de encontrar los conceptos necesarios; en realidad, se estaba cuestionando
la capacidad de los alumnos para hacer una lectura critica y reflexiva. Ante estos
planteos, se les explicaba que la idea era, precisamente, que hubiera un acercamiento
entre los estudiantes y este tipo de textos, que son los que tendrdn que abordar en la
etapa superior. Desde el lugar de los alumnos, se expresé en diversos momentos lo
novedoso que era este tipo de trabajo, lo interesante que les resultaban los textos y lo
oportuno que les parecia el trabajo. En general, mencionaban lo complicado y a la vez
atrayente, que resultaba, por ejemplo, la incorporacién de la lectura desde los
paratextos hasta un vocabulario mas especifico. Para ellos resultaba un recorrido
diferente a lo cotidiano en el ambito escolar, por esto se lo planteaban como un desafio
donde podrian implementar cierta autonomia, critica en su seleccién y jerarquizacion
de la informacién. Esto también, representa otra mirada desde el terreno de la
correccion por parte del docente, porque requiere la aceptacion de ideas abordadas y
elaboradas de forma diferente por cada estudiante. Obviamente, esto se observaba
especialmente en la ultima actividad requerida que pedia poner en practica la
realizacion de un texto explicativo o argumentativo propio, en base a los conceptos
incorporados.

Por otro lado, desde el ambito superior, se convocé a distintos alumnos
recursantes del curso de ingreso en la universidad para contestar una encuesta sobre su
propia experiencia con los textos académicos. Al momento de plantear la encuesta entre
los alumnos universitarios se ofrecid informacién sobre la problematica que se hacia
presente en el ciclo inicial del nivel superior y se pidid su colaboracion a través de la
respuesta a las consignas presentadas; como asi también se les asegurd el anonimato y
la tranquilidad de solo usar los resultados con fines investigativos. Se trabajé sobre tres

comisiones del Taller Complementario de Lengua que cursaron el primer o segundo
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cuatrimestre 2019 a la par con el comienzo de sus respectivas carreras. Segun resolucion
de la Universidad, aquellos que no aprueban el ingreso en el area de lengua o
matematica pueden comenzar sus estudios y realizar el taller como recuperatorio, para
después, una vez aprobado, poder cursar el Taller de Lectura y Escritura o Matematica.
(Anexo Il)

Finalmente, se aplicd esta misma encuesta a los estudiantes que realizan el Curso
de Preparacién Universitaria en el presente ciclo lectivo. El relevamiento se realizé a
través del envio de formularios de Google con la explicacién correspondiente sobre la
importancia de sus respuestas en forma anénima a los fines de un trabajo de campo con
fines de estudio. (Anexo V)

Estos diferentes abordajes para el estudio de campo permitieron tener una visién
completa de la misma problematica, para cumplimentar con una observacidn situada en
la zona de proximidad de la Unaj y dentro de la propia casa de estudios, cuestidon que
influye directamente con el objetivo y desarrollo de la labor dentro de la propuesta de
la universidad. En la institucién se considera tan importante el ingreso, como la
permanencia de los estudiantes y para esto, hay diversos tipos de acompafiamiento:
clases de apoyo, tutorias, talleres optativos y de seguimiento, etc. Ademas, como
encargado del tema en particular, el Departamento de Orientacién Educativa colabora
con las necesidades elementales que puedan surgir.

En todos los casos, el estudio elaborado fue planteado desde una mirada éticay
profesional, que no busca juzgar las précticas personales de docentes y alumnos, sino
describir y reflexionar sobre el trabajo de aproximacion a la lectura y escritura de textos
propios para beneficiar el proceso de autonomia del estudiante en su alfabetizacién

académica.

5-1) Resultados

A continuacién se presentan los diferentes estudios de campo realizados para

analizar la problematica, corresponde detallar los resultados obtenidos y su andlisis.

5-1-1) En primer lugar, se plantea la encuesta realizada a 72 profesores de distintas
disciplinas, de nivel universitario y/o secundario, durante el afio 2018/2019 (Archivo

adjunto). En esta busqueda se indagd sobre el alcance de la problematica de la
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comprension lectora en los alumnos y con qué podria estar relacionada. De acuerdo a
las respuestas dadas, la mayoria de los profesores consultados registra un severo déficit
en la lectura y posterior trabajo por parte de sus alumnos con los textos de divulgacién
cientifica (41,67%). Ademas, en esta encuesta se consulto sobre la relevancia del nuevo
disefio para la materia Literatura en secundaria superior y su grado de incidencia en
dicha problematica. Los resultados obtenidos, segun las respuestas dadas, permite
desarrollar un analisis detallado en base a los diferentes aspectos cuestionados sobre la

experiencia en la practica de la ensefianza de lecto-escritura.

La mayoria de los profesores consultados daban clases en el Ciclo Secundaria
Superior en forma exclusiva, un 44,44%; pero el resto de los encuestados realizaba
tareas en los distintos niveles en forma cotidiana y un 15,28% brinda sus clases en los
tres niveles, incluyendo terciario. Es importante mencionar este desglose porque
determina el grado de conocimiento de la temdtica abordada. (Archivo adjunto. Figura

1-p.p. 106)

En principio, el 47,61 % de los entrevistados confirmé notar esta problematica entre
sus alumos y planted algunas variantes segun el recorrido de formacién realizado en
cada caso. El 30,67 % consideré que esta situacién se da en forma totalmente
generalizada y el 27,78 % lo observé solo en algunos casos. Esta distribucién de
pensamiento entre los consultados, deja en claro lo importante y notorio que es este

tema en el ambito de la educacion. (Archivo adjunto. Figura 2-p.p. 107)

En otra consigna, al ser consultados por el por qué de esta situacidén entre los
alumnos en general, nivel medio y superior, la mayoria (54,17 %) menciond la cuestidn
de falta de practica de lecturas en distintos ambitos. Mientras, el resto (52,78 %) planted
la falta de trabajo con procedimientos textuales en las areas especificas. Esto es un tema
gue se observa en otros estudios presentados en el trabajo, ya que suelen trabajarse los
contenidos en las dreas disciplinares pero no los procedimientos de aprehension de esos

contenidos. (Archivo adjunto, Figura 3-p.p. 108)

Por otro lado, se planteaba el cambio de los Disefios Curriculares de Secundaria
(2006), la separacidn entre Practicas del Lenguaje para Secundaria Basica y Literatura

para Secundaria Superior. A partir de esta reformulacion, el trabajo en los ultimos afios
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de secundaria pasa a ser sobre textos literarios, resefias, criticas y de andlisis o
interpretacion literaria. Y entonces, se considerd la posibilidad de contestar sobre la
relacion que podria llegar a establecerse entre esta situacion y la problematica
trabajada, la mitad de los profesores (50%) considerd que no tiene ningun tipo de
relacion, porque al leer literatura, de alguna forma, la persona adquiere las
competencias necesarias para manejar cualquier otro tipo de discurso. Pero el resto le
da diferentes grados de incunvencia al tema: el 28,5% de los encuestados planteé que
hay relacién solo “en alguna medida”; el 10% dijo “no conocer con exactitud cual podria
llegar a ser la causa”; otro 6,94% asegurd que hay relacidn directa entre estas cuestiones
y finalmente, el 8,33% planted diferentes motivos que confluyen negativamente sobre
las practicas mencionadas, ademads del cambio curricular, por ejemplo: el uso de las
redes, el poco tiempo de atencidon que registra la persona en la actualidad, la falta de
trabajo en clases con textos de estudio sin adaptacidén y de estrategias para aplicar

después de las lecturas literarias. (Archivo adjunto, Figura 4-p.p. 109)

Por ultimo, dentro de la misma encuesta, se planted el interrogante sobre la
conveniencia de trabajar la comprension de textos en las diferentes disciplinas, muchos
de los encuestados lo consideraron pertinente (51,39%), el resto se dividié en partes
practicamente iguales entre aquellos que lo creen necesario, pero primero debia
incluirse en la curricula; y, por otro lado, aquellos que no piensan esto como posible ya
gue estiman mas importante tener en cuenta los tiempos y los contenidos que se
perderian ante el trabajo con procedimientos textuales. (Archivo adjunto, Figura 5-

p.p.110)

5-1-2) En segundo lugar, se presenta un trabajo de campo realizado en algunas
escuelas secundarias seleccionadas a fines del estudio, por su incunbencia técnica en
distintas orientaciones: Naturales, Sociales y Economia durante el afio 2018 y 2019. Las
escuelas en que se trabajé son: S.S.Técnica N° 6 de Berazategui, S.S.T. N° 6 y Media N° 3
de Florencio Varela. Se desarrollaron en el lugar, diferentes talleres con alumnos de
sexto afo, donde la propuesta de trabajo apuntd al reconocimiento de los distintos
procedimientos textuales utilizados con textos académicos pertenecientes al género

discursivo texto de divulgacion cientifica. En este periodo de formacién se plantearon
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clases con actividades de comprension lectora y procedimientos de escritura, ademas,
se incluia en el trabajo al profesor del area especifica y en algunos casos a los directivos
también. Esta participacién de todas las partes del proceso ensefianza/aprendizaje
permitia obsevar el lugar y las apreciaciones vertidas por cada una de las partes.

De acuerdo a los registros que se presentan a continuacion, se puede plantear la
importancia e incidencia del trabajo con procedimientos textuales en el ultimo afio de
Secundaria Superior. Todo esto dentro del Marco del Programa Nexos, llevado a cabo
por el Centro de Politica y Territorio de la Universidad Nacional Arturo Jauretche y

presentados con autorizacion de las partes intervinientes.
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REGISTRO CLASE EN E.S. N° 6 DE BERAZATEGUI - DiA 28-9-2018
PROFESORAS A CARGO: Medina, Patricia y Lopez, Mdnica.
CURSOS: 6° 3ra. 6° 4ta. Orientacion Economia. 18 alumnos.

La clase se realizd en el sum de la escuela (aparentemente, uno de los sextos usa
el salén como aula diariamente), estuvieron presentes también, la profesora de

matematica, filosofia y el profesor de economia.

Se comenzd la clase con la presentacidn del proyecto ante los alumnos, se explicd
el trabajo a realizar y los objetivos. Se entregd en soporte papel la clase completa a
desarrollar y se comenzd con las Actividades de Prelectura. En general, los chicos
respondian a las consignas, pero también, planteaban que no era un trabajo habitual
para ellos. Todos prestaban atencién y seguian la clase, aunque solamente entre tres y
seis chicos eran los que participaban en forma activa. Algo que les llamé la atencién fue
la mezcla del uso de expresiones coloquiales con términos cientificos, una cuestion
propia del texto de divulgacion cientifica que se podia observar como desconocida para

ellos.

Después de la hipotetizacién sobre el texto, se procedié a la lectura. Se hizo con
algunos cortes para relacionar conceptos e ideas o términos que quizas pudieran tener
gue reponer. Al finalizar la lectura ellos comentaron sobre lo que leyeron, lo que habian
pensado antes de la lectura y ajustaron sus hipdtesis. Las actividades después de la
lectura se fueron realizando en forma oral, en conjunto con los alumnos. Se notd que
muchos necesitaban apoyo para responder a las mismas porque no dominaban el tema
de puntuacion, ordenadores o conectores; pero si respondieron muy bien ante las
actividades que trabajaban polifonia y referencia. Lo que mas les costaba era volver
sobre el texto, en general recortaban mucho la respuesta en base sdlo a lo que
recordaban. Se notaba que no consideraban la posibilidad de la relectura para

apropiarse de los conceptos.

Se trabajé durante una hora cuarenta y cinco minutos de forma atenta y

relacionando términos, aportes, explicacién y conclusiones. Luego se plantearon las
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actividades de escritura: la primera se realizé en conjunto (docentes y alumnos) y luego
se les dio a elegir entre las dos ultimas actividades para obtener una produccién escrita.
Se leyeron las consignas, se les explicé el trabajo y se dispusieron a escribir. Tuvieron

unos 45 minutos de tiempo con algun intervalo.

Se entregaron once trabajos (ellos podian hacer la consigna en la misma
fotocopia y entregar esta ultima hoja o escribir en su carpeta). Los que no entregaron,
aludieron no tener “ganas” pero igual aclaraban que les habia interesado mucho la clase.
Varios consultaban sobre carreras, caracteristicas de la Universidad y la inscripcion;
estaban interesados en anotarse. Les dimos algunas pautas generales sobre estos temas

y les entregamos folleteria también.

Fue muy interesante que un profesor, después de presenciar la clase, mientras
los alumnos escribian; comentd que el texto era muy extenso y que le faltaban las “letras

en negrita” que ellos usaban como guia al responder. Lo veia como un error.

REGISTRO CLASE EN E.S. N° 6 DE FLORENCIO VARELA, HOMERO MANZI - DIA 15-10-2018
PROFESORAS A CARGO: Medina, Patricia y Lopez, Mdnica.

Tres cursos de 6to. Afio, Orientaciones: Economia, Naturales y Educacién Fisica. 28

alumnos.

La clase se realizé en el sum de la escuela, donde se pudo reunir a los tres cursos,
y se comenz6 con la presentacidon del proyecto. Se hablé de la Universidad y las
actividades que desarrolla. Luego, se les planted el tipo de trabajo a realizar y cuales

eran los objetivos. Los alumnos escuchaban en silencio, no eran muy participativos.

Después de esta primera parte, se desarrollaron las tareas de prelecturay en ese
momento se empezé a escuchar a los alumnos. No conocian los términos o el tipo de
trabajo, pero se fueron animando de a poco a hacer sus aportes. Se hizo la lectura con
un seguimiento atento por parte de los estudiantes que contestaban ante algunas

cuestiones del texto.
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Al término de la lectura y algunas conclusiones generales, se realizé el trabajo
con las actividades de comprensién en forma oral y ellos iban tomando nota. Se les
aclaré que el material era para ellos y que sdélo entregarian la Ultima hoja donde estaban
las actividades de escritura. Al momento de la produccion escrita, se les dio la
oportunidad de elegir entre la tarea 2 o 3, una pedia describir y otra justificar.
Finalmente, de los 16 trabajos entregados: 2 lo dejaron en blanco, 4 apenas dieron una
o dos caracteristicas de la actividad de descripcion y el resto (10) optaron por la consigna
3y siguieron la consigna utilizando ordenadores discursivos y con vocabulario propio del

texto.

En esta clase, los profesores de la disciplina se mantuvieron al margen y en algun
momento ser retiraron del salén. No hubo didlogo o intercambio. Lo que refuerza el
concepto de que los procedimientos textuales no se relacionan con el desarrollo del

contenido en sus clases.

Por otro lado, se presenta a continuacién el detalle del trabajo realizado en uno
de los talleres con profesores de distintas disciplinas, en la universidad y con la

organizacién también del mismo programa de vinculacion con el territorio
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Reunidn 2-7-2018:

Registro: Grupo de trabajo con profesores de Matematica.
Profesores: Peralta, Marcelo y Lépez, Mdnica.

Primer momento: Se comenzd a ver el material de trabajo (textos de distintos géneros

discursivos sobre estadisticas) y se analizaron las consignas a realizar. Surgieron varios
temas: favorecer la reformulacidon de ideas, no permitir “el copia y pega”, poner al
alcance de los alumnos distintos ordenadores del discurso, los distintos géneros
discursivos, etc. También, se analizé en el grupo, como promover la repregunta del
profesor y lo importante de trabajar los diferentes contenidos en forma sincrénica con
la practica social.

Una de las profesoras, planted el trabajo desde “el error”, segun el siguiente ejemplo: la
nocion de cuadrado, en base a graficos que se desplazan hasta hallar la figura correcta,
segln las instrucciones de los alumnos. ¢ Qué es un cuadrado? ¢Qué no es un cuadrado?
Otra de las profesoras, planted lo bueno de armar la clase a partir de un disparador, que
puede ser una definicion, por ej.: definicion de niumeros reales (es la unién del conjunto
de los numeros racionales e irracionales) y de alli un desgranamiento para descubrir
significados. Se planted trabajar cada palabra con distintos colores.

Algunos profesores trabajan con textos para autocompletar y le dedican un tiempo a
desarrollar el armado de los parrafos. Por e].: desde el titulo como adelanto del texto,
hallar el significado de las letras que definen elementos en la materia.

Segundo _momento: Se realizé la lectura de los textos académicos y se plantearon

diversas propuestas de realizacidn: resumen, respuesta de examen; cuestiones de
cohesién y coherencia, uso de conectores y reformuladores, diferentes tipos de textos
y su estructura.

Hubo varias cuestiones sintacticas y gramaticales, que resultaron nuevas para los
profesores y sirvieron para la reflexién del grupo.

Tercer momento: Se comprometié a los docentes a traer secuencias de trabajo que

hayan puesto en practica con actividades generadas a partir de estos encuentros y con
los resultados que lograron.

En general, este tipo de trabajo para realizar con los alumnos no era comun para los
profesores. Mencionaban que en muchos casos el seguimiento del orden con los

manuales respectivos era lo mds oportuno para llevar adelante la clase. Las innovaciones
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planteadas eran referidas como un aporte para el cambio frente a la rutina establecida

en las aulas.

Este trabajo realizado en diferentes oportunidades y con distintos grupos de
profesores y/o alumnos es lo que permite reconocer ciertas practicas de ensefianza que
apuntan en un solo sentido y no posibilitan la construccion del conocimiento por parte
del estudiante. Al no tener en cuenta el “hacer” de la disciplina se pierden posibilidades
de deduccidén, de abstraccidn y reelaboracién del contenido. El camino de apropiaciony
progresiva autonomia en el conocimiento necesita un trabajo de andamiaje por parte
del profesor, que ayuda en la construccidn y no en el traspaso de contenidos.

En algin momento, cuando uno de los profesores consideraba que “las letras en
negrita” eran indispensables a la hora de la realizacién de un trabajo practico, por
ejemplo, en realidad esta profundizando cierto facilismo y automatismo en la escritura.
Se esconde, la idea de que el alumno no es capaz de elaborar la propia idea y entonces,
copia lo que tiene a la vista, sin apropiarse de la idea. Se apela a la simplificacion de la

tarea, pero esto conlleva la falta de lectura reflexiva y critica de los textos.

5-1-3) Se analizan ahora, los resultados de una encuesta realizada entre los alumnos
gue estan cursando el segundo cuatrimestre del primer afio de la carrera, pero
desaprobaron el examen de ingreso en 2019. Estos estudiantes debian recursar el area
de Lengua en el Taller Complementario de Lengua (TCL) como proceso de nivelaciéon
para poder llegar finalmente al Taller de Lectura y Escritura, que es una de las catedras
curriculares; junto con Culturas Contemporaneas, Problemas de Historia Argentina y
Matematicas conforman el ambito del Instituto de Estudios Iniciales.

Se plantean los resultados obtenidos a partir de las respuestas enviadas por un
total de 19 estudiantes de TCL. En primer término, se consulté sobre el tipo de
institucion donde habian cursado el nivel medio; las variantes eran escuelas de gestién
privada o estatal, Plan Fines (cursos de finalizacion por materias) o ingresantes por
Articulo 7 (para personas mayores de 25 afios, sin secundaria finalizada). En su mayoria,
los ingresantes corresponden a escuelas estatales (58,8%) y dentro de ellos el 14,3%

egresd de escuelas técnicas. Otro grupo, bastante importante, era egresado del Plan
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Fines (Plan Nacional de finalizacién de estudios secundarios), 35,3%. Por ultimo, un 5,9%
era egresado de la gestion privada. (Anexo Il, Figura 1)

Al consultar sobre el acercamiento que habian tenido a las practicas de
prelectura, lectura y escritura que se piden en el ingreso a la universidad (segunda
pregunta), el 72,2% de los encuestados nunca habia realizado este tipo de trabajo, el
22,2% conocia del tema y lo habia practicado en la materia Literatura; solo un 5,6% lo
habia hecho en las distintas disciplinas. (Anexo I, Figura 2)

En el caso de la tercera consigna, la consulta refiere a qué tipos de textos de
estudio habian trabajado. En este caso es muy notable la diferencia entre quienes han
trabajado con textos dictados por el profesor o manuales (44,4% vy 38,9%
respectivamente) por sobre los que han interactuado con articulos cientificos de
diferentes autores. (Anexo lll, Figura 3) Esto marca una falta de dominio de estrategias
comunicativas importante en la formacion, porque ante textos tan facilitadores no se
promueve una lectura reflexiva o critica. El hecho de que el profesor adapte y realice
dictados de sus propios resumenes, le quita al estudiante la posibilidad de reelaborar
ideas o reconocer la abstraccion del conocimiento. Se pierde la posibilidad de observar
la multiplicidad de voces y puntos de vista en un texto y ademas, se estudia a partir de
la reformulacién hecha por el profesor y no por el alumno. Quita la posibilidad de
seleccion, jerarquizacién y reelaboracién de ideas.

A continuacidn, se expone una cuestion diversa. Se pregunta sobre la posibilidad
de reconocer cudles son las cuestiones propias de la escritura académica y se deduce
gue es un lenguaje totalmente nuevo para los alumnos: la mayoria plantea que “tal vez”
podria reconocer estas caracteristicas, un 50% de los encuestados. El 38,9% observa y
distingue estas cuestiones especificas, mientras que el 11,1% reconoce no alcanzar estas
practicas. Estos porcentajes podrian estar revelando que los estudiantes no conocen
claramente qué son y cédmo se ponen en juego las practicas de este tipo de lectura y
escritura, se percibe la incertidumbre en las respuestas. (Anexo Il, Figura 4)

En las tres ultimas consignas, se pregunta ya directamente por diferentes practicas
de escritura muy comunes en el ambito académico, segun las respuestas dadas,
pareceria no haber problemas de reconocimiento en la mayoria de los encuestados. En
cada consigna entre el 50 y 55,6% de los encuestados ha contestado que siempre

pueden reconocer el tema de un articulo, encontrar la informacion importante para
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jerarquizarla y hacer el resumen o separar las distintas voces dentro del texto. Pero,
precisamente, son la falta de uso de estas estrategias las que llevan a estos alumnos a
reprobar el examen de ingreso, donde se pide el tema global de un texto y la realizacién
de una respuesta de examen o resumen, segun el caso. (Anexo, Il, figura 5,6y 7)

Esto, segln el andlisis realizado, puede deberse a diferentes variables: al momento
de responder, los encuestados no son conscientes de sus propios errores; no asocian el
tema y las voces del texto a una parte fundamental de la comprensién lectora, que
permite encontrar sentido, o no diferencian la distancia entre reconocer estos aspectos

y ponerlos en juego dentro de la escritura del propio escrito.

5-1-4) Por ultimo, se realizé la misma encuesta a los alumnos que estan realizando
el ingreso a la Universidad, el Curso de Preparacién Universitaria (CPU), presentada en
el Anexo IV. Se considerd abarcar este periodo para actualizar el estudio al presente ano
lectivo, después de la virtualidad que se llevo a cabo en los aiflos 2020 y 2021; ademas,
por la importancia que podria tener si se registrara algun cambio en la visién de los

ingresantes ante el contacto con textos de estudio dentro de la Universidad.

Por lo marcado en los graficos se puede plantear en general que los estudiantes
determinan un mayor registro de sus limitaciones que en la encuesta anterior, que
puede deberse a los cambios producidos a partir del uso de la virtualidad en los distintos
niveles de formacidon. Fue un proceso mas individual que conllevaba mayor dedicacién

y reflexién sobre las propias estrategias de estudio y abordaje.

En primer lugar, sigue existiendo un porcentaje mas alto de egresados de escuelas
de gestion estatal (44,10%) por sobre la gestidn privada (32,4%). En cambio, hay muchos
mas ingresantes que recibieron su titulo secundario por medio del Plan Fines, 23,5%.
Esto marca cuanto ha crecido la desercidn en secundaria superior y el avance de esta
figura alternativa para lograr la acreditacion del nivel medio de ensefianza. (Anexo lll,
Figura 1). Al ser consultados por la realizacién de practicas de tipo académico, el 67,6%
de los encuestados dice haberlas desarrollado en la materia Literatura, el 20,6% no ha
estado en contacto con ellas y el 11,8% las ha visto en diferentes materias. Este es un
cambio importante ante los resultados de la encuesta anterior, porque pareceria marcar
un contacto mayor al menos en la materia afin dentro del ultimo afo de secundaria.

(Anexo 1V, Figura 2) Sin embargo, cuando se consulta por el tipo de materiales
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trabajados, el 88% contesta haber estudiado a partir de manuales o textos dictados por
los profesores y el porcentaje restante se divide entre cuadernillos compuestos por
fotocopias preparadas por el docente, apuntes y el uso de articulos de divulgacidn.

(Anexo lll, Figura 3)

Ante estos porcentajes, se podria decir que continta la incertidumbre entre los
ingresantes con respecto a qué es y cdmo se practica la lectura y escritura de textos
académicos. Cuestion que se ve reflejada en la consigna siguiente, donde el 70,6% de
los encuestados plantea que solo algunas veces puede reconocer las caracteristicas de

este tipo de trabajo; frente a un 23,5% que si, reconoce estas practicas.

En las dos ultimas consignas, donde se cuestiona sobre el reconocimiento de la idea
principal, la informacion, jerarquizacidon y armado de resiumenes, la mayoria (casi 60%)
duda ante esta la posibilidad de este trabajo. Solo un 33,3% y 32,4% se siente

capacitado.
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5-2) Analisis de datos:

Al poner en juego todas estas observaciones, la problematica planteada desde el
marco tedrico y estado de la cuestién, se considera que falta el tratamiento de los
diversos procedimientos textuales en el drea disciplinar correspondiente o en la materia
Literatura. El tema de la comprension lectora y aplicacidn de estrategias de escritura en
textos propios deberia ser abordado desde distintos lugares fundamentalmente en
Secundaria Superior. En general, los procedimientos comunicativos dentro del texto se
trabajan en Secundaria Basica (1ro, 2do. y 3er afio) pero después, se lo toma como un
contenido ya dado y no se aborda como estrategia para la apropiacién del conocimiento
en los afios posteriores de la secundaria. El alumno no practica la recursividad en el
abordaje de distintos géneros textuales porque es algo que queda oculto o
sobreentendido, y en la mayoria de los casos, no es retomado por los profesores. Otro
aspecto a tener en cuenta, es que en Secundaria Superior, por su edad, es cuando los
alumnos pueden alcanzar un grado de abstraccion mayor como para captar y apropiarse
de estas herramientas de lectura y escritura que les permitirian desarrollar una
capacidad mayor para el desarrollo posterior de una carrera universitaria. Ademas, es
importante considerar lo importante del interés particular de cada alumno, que en el
ultimo ano de secundaria podria ya estar pensando en los estudios superiores. El
relevamiento realizado deja a la vista la falta de una practica sistematizada en cada una
de las dreas, para la apropiacion de estos procedimientos, que permitirian al alumno
avanzar en su propia autonomia en el campo de la lectura y escritura. Ademas, marca
gue no hay diferencia entre los egresados de escuelas de gestidn estatal o privada. En
ambas categorias de establecimientos, el trabajo es similar: el manual constituye la
fuente de conocimiento exclusiva, tanto sea porque los provee el estado o porque lo
tienen los alumos.

Cuando ya estan cursando en la universidad, los estudiantes se frustran ante cada
examen desaprobado porque se utilizd la copia de ideas sueltas, porque falta cohesién
y/o coherencia en el texto, porque no se reconocio el tema o el sentido del escrito,
porque no se puede separar la voz citada de la propia del autor o porque se confunden
conceptos al no reconocer el uso de metaforas de orden cotidiano o mundano. Otro

factor que suele traer serios problemas a la hora de la comprensiéon es el
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desconocimiento del léxico; en este aspecto se observa cdmo muchas veces se
confunden significados porque no se ubican en contexto o no se ve la carga de doble
sentido que puede encerrar un término. Todas estas cuestiones que parecerian haber
sido trabajadas dentro del dmbito de la Literatura, siempre parten de la base de un texto
narrativo y conllevan desde su origen el trabajo con una trama textual mas cercana a los
estudiantes, que se apoya en hechos y no en abstracciones, que son las que se manejan
dentro de un texto cientifico, en el nivel universitario.

Cuando muchas veces, como se ve en el apartado 5.1, los profesores dan por hecho
gue se pueden dominar las estrategias a partir de la lectura literaria solamente, estan
dejando afuera la importancia de trabajar otras tramas y tipos textuales en conjunto e
interrelacionados, como para poder abrir la experiencia lectora a otros dmbitos. Y, en
un paso posterior, permitir que se dominen distintas estrategias escriturarias que
posibiliten la reelaboracién de un marco tedrico sin copiar, abreviar o eliminar lo que no

se entiende.
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Capitulo 6

Conclusion

En base a los estudios realizados, se puede observar una generalizacion del trabajo
con textos totalmente descontextualizados y simplificados en el nivel medio de
ensefianza dentro de las instituciones de nivel medio seleccionadas para el estudio.
Ademas, se podria ampliar esta problematica tanto a escuelas de gestidn publica como
privada de la zona, de acuerdo con los resultados planteados por las encuestas
realizadas entre los ingresantes a la Universidad. La investigacién arroja como resultado
qgue es fundamental repensar el desarrollo de las clases disciplinares mas alld de un
manual o un dictado, utilizar textos genuinos, que deben ser seleccionados y
relacionados con el contenido a presentar pero deben siempre colaborar con la
construccion del discernimiento del estudiante. Este tipo de realizacién dentro del aula
conlleva un grado mayor de preparacion, atencion y correccidn por parte del profesor y
de los alumnos, pero redundaria en un mayor dominio de estrategias para el ingreso en
el ambito académico. El hecho de que se haya trabajado sobre una pequefia muestra de
escuelas de la zona, posibilita la apertura a otras instituciones para analizar distintas
situaciones y ya ha permitido generar talleres de articulacidon entre la Universidad y
Direccién General de Escuelas de Provincia para comenzar el trabajo en conjunto
durante el segundo cuatrimestre del presente afo.

Por el lado de los estudios superiores, seria importante tomar en este aspecto, los
resultados que se dan en la encuesta realizada en el ingreso 2022 a la UNAJ y trabajar
sobre esta problematica de escritura que se ha agravado después de la etapa de
virtualidad y deberia conllevar un mayor esfuerzo de practica dentro de los primeros
afios de sus respectivas carreras en cada instituto. En cierta manera, se podria pensar
en un refuerzo de los talleres actuales con la creacion de distintos niveles de formacién
en lectura y escritura académica dentro de la institucion.

Para el nivel medio, después de la descripcidn de la informacién recabada, se podria
comenzar por incorporar en la materia Literatura un trabajo de secuencias que incluya
diversos géneros discursivos y consignas que apunten a la reflexion y lectura critica por
parte del estudiante. Como muchos profesores han planteado en la encuesta, con la

Literatura se puede tener un disparador que permita la diversidad de trabajo en distinto
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orden de abstraccién y la inclusién de estos géneros académicos que brinden un
panorama amplio sobre un tema o problematica. Pensar en este tipo de secuencias
conlleva tomar la decisién de avanzar sobre la alfabetizacidn académica que incumbe a
todas las etapas de formacion. Ademas, permite acercar al alumno a practicas mds
complejas y a reconocer la conceptualizacidn y abstraccion presente en los textos
cientificos. Incluir el tratamiento de distintas tramas como la explicativa y argumentativa
dentro del planteo cientifico permitiria a los alumnos contar con mayores herramientas
de comprensiéon que les permitan alcanzar un mayor grado de abstraccion y
conceptualizacién.

Con respecto a esto, se adjunta en el Anexo IV una secuencia didactica modelo. La
idea es trabajar desde el enfoque que se plantea en el presente trabajo y que presenta
algunos cambios en las practicas naturalizadas en la escuela secundaria. Se adjunta con
su fundamentacién y marco tedrico correspondiente para poder ejemplificar el tipo de
trabajo propuesto con los distintas operaciones comunicativas en distintos géneros
discursivos.

Por otro lado, se considera que este trabajo solo es un principio, un estudio muy
acotado, que sirve de acercamiento a una problematica, y, como se ha mencionado
anteriormente, puede tener varias causales. Podria realizarse un estudio mas exhaustivo
sobre la perspectiva docente y las dificultades de aplicacion de estas practicas
planteadas en el aula de secundaria superior. También, seria oportuno investigar sobre
como pueden los profesores de otras disciplinas incorporar las estrategias de lectura 'y
escritura en sus propias areas y si conocen cuales son estas practicas. Todas estas
cuestiones pueden servir para profundizar en el abordaje de estos temas que en muchos
casos son el motivo de la alta tasa de abandono de los estudios superiores o de la gran
cantidad de alumnos recursantes. Ante el ingreso irrestricto, hay un alto gado de
ingresantes en los primeros afios de la Universidad, pero no pueden o les cuesta mucho
avanzar en las diferentes carreras por la falta comprension e interpretacion de textos de
estudio. Uno de los problemas que mas se percibe dentro de la Universidad es la
cantidad de recursantes, esencialmente en aquellas areas especificas de su carrera, de
mayor carga tedrica.

Todos estas ideas vertidas a forma de conclusidn abren un panorama prometedor para

seguir trabajando el tema.
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ANEXO |

UNIVERSIDAD NACIONAL ARTURO JAURETCHE - Estadistica de aprobacién del Curso
Preparatorio Universitario.

TLE 2018 - Porcentajes teniendo en cuenta el total de alumnos en lista (2027) para un
parcial de 53 comisiones.

TLE

= Nunca empezaron = Abandonaron = Desaprobaron Aprobados = Promocionaron

(Representacion grafica a cargo de Coordinacién CPU)
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TLE 2019 - Porcentajes teniendo en cuenta el total de alumnos en lista (2217) para un
parcial de 47 comisiones.

TLE

= Nunca empezaron = Abandonaron = Desarobados = Aprobados = Promocionaron

TLE 2020 37,81 8,23 2,03 48,07 51,93 5467

TLE 2019 37,16 16,90 4,72 58,78 41,22 3644

g
1.

(Representacién grafica y estadistica a cargo de Coordinacién CPU)



ANEXO II:

Graficos correspondientes a las encuestas realizadas a ingresantes del Taller
Complementario de Lengua — Ao 2019.-

Figura 1

¢Cual fue su formacion anterior al ciclo universitario? *
17&nbsp;respuestas

@ Escuela Secundaria Superior de gestion
estatal.

@ Escuela Secundaria Superior de gestion
privada.

@ Plan Fines o alguno similar para la
finalizacion del secundario.

@ Ingreso por Articulo 7 (Sin tener titulo
secundario)

Figura 2

Durante su etapa anterior de estudio:; Realizé practicas de lectura y escritura similares a las que
trabaja ahora en el area de lengua?

18&nbsp;respuestas

@ Si, en varias materias.
® Si, en la materia Lengua y Literatura.
@ No, en ningin momento.
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Figura 3

:Con qué textos estudiaba en las diferentes materias del nivel medio?
18&nbsp;respuestas

@ Manuales

@ Articulos cientificos de diferentes
autores.

Figura 4

:Cree reconocer las caracteristicas propias de la lectura y escritura academica?
18&nbsp;respuestas

® si
® No
© Talvez

Figura 5

;Considera que puede reconocer la idea principal de un texto para elaborar el tema de un articulo?

18&nbsp;respuestas

@ Si, siempre.

@ Si, pero muy pocas veces.
® No

@® Talvez

@ Textos dictados por los profesores.
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Figura 6

¢ Puede encontrar la informacion importante de un texto de estudio, jerarquizarla y armar un

resumen?
18&nbsp;respuestas

® Si, siempre.
@ Si, algunas veces.
@ No, no puedo.

Figura 7

¢ Puede separar las distintas voces que aparecen en el texto, sus conceptos principales y

relacionarlos en un resumen?
14&nbsp;respuestas

@ Si, generalmente.
@ Muy pocas veces.
@ No, nunca.

(Gréficos de realizacion propia)



ANEXO lli:

Graficos encuesta realizada a alumnos del Curso de Preparacidn universitaria, aiio
2022.

Figura 1

¢Cual fue su formacion anterior al ciclo universitario? *

34&nbsp;respuestas
@ Escuela Secundaria Superior de gestion
estatal.
23.5% @ Escuela Secundaria Superior de gestion
' privada.
@ Plan Fines o alguno similar para la
finalizacion del secundario.
@ Ingreso por Articulo 7 (Sin tener titulo
secundario)
44.1%
Figura 2

Durante su etapa anterior de estudio:; Realizo practicas de lectura y escritura similares a las que
trabaja ahora en el area de lengua?
34&nbsp;respuestas

@ Si, en varias materias.
® Si, en la materia Lengua y Literatura.
@ No, en ninglin momento.




Figura 3

:Con qué textos estudiaba en las diferentes materias del nivel medio?
34&nbsp;respuestas

@ Manuales

@ Textos dictados por los profesores.

@ Articulos cientificos de diferentes
autores.

@ Diferentes tipos de texto, trabajaba con
cuadernillo y nos adaptabamos a los
textos que brindaba el mismo

@ Apuntes

Figura 4

:Cree reconocer las caracteristicas propias de la lectura y escritura academica?

34&nbsp;respuestas
® si
® No
© Talvez
Figura 5

;Considera que puede reconocer la idea principal de un texto para elaborar el tema de un articulo?

33&nbsp;respuestas
@ Si, siempre.
@ Si, pero muy pocas veces.
® No
@® Talvez
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Figura 6

¢ Puede encontrar la informacién importante de un texto de estudio, jerarquizarla y armar un

resumen?
34&nbsp;respuestas

® Si, siempre.
@ Si, algunas veces.
@ No, no puedo.

(Gréficos de realizacion propia)
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Anexo IV

Propuesta didactica

“El trabajo con el léxico y las macrorreglas como pautas facilitadoras para la

produccion de resimenes.”

Justificacidon general

Se ha organizado la siguiente secuencia en base a la problematica desarrollada
en el trabajo y estd pensada para favorecer la lectura y comprension de textos
académicos, la elaboracidon de conceptos, reformulaciéon de ideas y realizacién de
producciones escritas. Estd pensada para la materia Literatura en 6to. Afo de
Secundaria Superior. En base a esto, se ha decidido desarrollar distintas pautas
facilitadoras para la produccién de resimenes y se centré el trabajo en el Iéxico, micro
y macroestructuras del texto. En primer lugar, la comprension de la informacién a partir
de entender los términos, sus relaciones dentro de la frase y la secuencia cohesiva del
texto. Segundo, la utilizacidn de las macrorreglas para la realizacion de resimenes. Esta
es una relacién constante que lleva a la construccién de un nuevo texto con una finalidad
especifica como puede ser el estudio. Se encuadra la planificacién dentro del campo de
las ciencias sociales y se parte de un texto literario para respetar lo prescripto por el
Disefio Curricular del Ciclo de Secundaria Superior, dentro de la materia Literatura.
Ademas, porgue se considera que la secuencia narrativa es mas accesible al estudiante,
mas cercana y también permite hacer centro en el Iéxico y su importancia en la creacién

de sentido dentro del texto.

Lo que se busca es integrar conocimientos y afianzar estrategias de lectura y

escritura en beneficio de sus propias practicas. Por esta razén, se ubica la propuesta
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dentro de un trabajo en relacién dentro del recorrido de Secundaria Superior, o sea, se
considera que los alumnos ya han trabajado con paratextos, diferentes géneros
discursivos y tipos textuales. Y en este caso, se piensa en las redes de significancia que
encierra el texto y como trabajarlas para poder realizar el resumen. Se desarrolla la
primera clase de la secuencia, donde se aborda el tema de la comprensién textual y

elaboracidn de ideas; la segunda clase solo se presenta.

Fundamentacion

Para el planteo del trabajo mencionado en la justificacion se parte de un enfoque
comunicacional de la lengua, basado en situaciones concretas de lectura y produccién
escrita. El trabajo se realiza con textos completos de uso en el dmbito académico con lo
qgue el alumno puede adquirir un mejor manejo de la lengua como herramienta para
alcanzar su propio fin, que, en este caso, en el nivel medio, seria reconocer distintas

practicas de lectura y escritura con textos de estudio (Marin, 2004).

Como primer paso, hacia la realizacion del resumen, se ha considerado al texto
como una unidad de comunicacién, una estructura global de sentido que se organiza
con distintos niveles de significacidn, de lo particular a lo general. Se aborda el resumen
dentro de una concepcion psicogenética del aprendizaje y una postura interactiva de la
lectura y escritura. En este marco, el resumen es una re-escritura, que involucra la
lectura del texto-fuente, donde el sujeto trabaja a partir del manejo del significado del
texto original. En este proceso interactivo intervienen tanto las propiedades de este
ultimo como las posibilidades conceptuales del sujeto. Y en su construccion, se revelan
operaciones tanto linglisticas como cognitivas que no sélo intervienen en el desarrollo

del lenguaje escrito sino también en la adquisicion del conocimiento (Perelman, 2000).
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Como segundo paso, se ha considerado la necesidad de plantear un trabajo serio
con el léxico, que en muchos casos funciona como barrera al entendimiento y
apropiacién del significado del texto. En algunos momentos suelen ser las palabras
desconocidas, en otros los términos cotidianos usados en otro sentido y en muchos
otros, son los términos especificos de determinadas disciplinas los que complican la
comprensién. Es una dificultad real que debe resolverse, pero no en forma aislada,
porque al leer, se debe tener en cuenta el sentido de la palabra dentro del cotexto (co-:
unidn o compainia). Para esto es necesario el desarrollo de estrategias que favorezcan la
lectura e interpretacion, y no sélo el uso del diccionario sino el trabajo con las redes de
concepto. (Marin, Hall. 2005) Al plantear el entendimiento del |éxico dentro de esta red
que propone el texto, se piensa también en textos de variada complejidad que incluyan
desde términos tedricos compartidos por varias disciplinas o aquellos que forman parte
de una terminologia cerrada y que demandan una mayor competencia léxica propia de
un lector experto; hasta aquellos que son puramente tedricos y refieren a entidades no
observables o tedrico-empiricos que designan entidades de la experiencia. Cuestiones
gue conllevan niveles de comprension mas profundos o altos niveles de abstraccion que

los alumnos de este ciclo no vienen desarrollando. (Zamudio, Atorresi. 2000)

Como tercer paso, se plantea la construccion del texto a partir de la
macroestructura, donde se ponen en relacion directa distintas microestructuras
compuestas por diversas proposiciones y sus relaciones. (Van Dijk, 1993) Por esto se
trabaja también con los marcadores discursivos, su reconocimiento y funcién para

integrar conceptos y favorecer la comprension.
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En esta prdactica de escritura, se elaboran enunciados a través de procesos de
abstraccion, generalizacidn, construccidon o integracion; donde no sélo se depende de la
informacién del texto sino también de los conocimientos propios y otros que quedan
sobreentendidos en el original. Esto constituye una actividad desafiante cognitivamente
porque el productor toma decisiones de seleccidn, jerarquizacién y organizacion de la
informacién. En este recorrido hacia la produccion escrita se plantea, con especial
énfasis, la captacién del tema que funciona como columna vertebral del texto y que

suele ser un obstdculo para los alumnos. (Van Dijk, 1992)

Con este recorrido, se busca compartir la cultura académica con los alumnos,
integrar al estudiante al uso de técnicas de estudio propias del &mbito académico que
ird desarrollando. Y fundamentalmente, se los guia para tomar conciencia de aquellos
conocimientos o experiencias que pueden llegar a relacionar en cada lectura y, ademas,

poder desenvolver las ideas que figuran condensadas dentro de un texto. (Carlino, 2013)

El trabajo se piensa como una tarea de taller donde el profesor interviene como
guia, pero son los alumnos los que trabajan con distintos soportes de apoyo (muchas
veces no conocen posibles aplicaciones, pensando en un soporte tecnolégico; o no

reconocen los diccionarios especializados).

Finalmente, se tiene en cuenta, a forma de sistematizacion, la inclusién de otras
actividades relacionadas como el reconocimiento de paratextos, ambito de produccién,

géneros discursivos y destinatarios.
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Secuencia

lera. Clase

Presentacion

La clase se inscribe dentro del ambito de los procesos sociales y sus discursos. Lo
gue se plantea es un acercamiento a la comprension del texto, partiendo del trabajo con
el léxico, marcadores discursivos y aplicacién de macrorreglas para la realizacidon de
resimenes. La importancia de este tema se centra en la posibilidad de poner en

funcionamiento herramientas que favorezcan el proceso de escritura.

La clase se inscribe dentro de una secuencia que abarcaria dos clases. Se ha
organizado con tareas de introduccidn, aplicacidn, reflexién e integracion, con la idea de
descubrir la importancia del trabajo propuesto, la puesta en practica y posterior

sistematizacién en beneficio de la produccidn escrita.

Como introduccion a la clase, se plantea el tipo textual narrativo con una obra
literaria marcada por un vocabulario que puede ser considerado “dificil” y encierra en
su interpretacion el puente hacia la significancia del texto. Se acompafa la lectura con
paratextos iconicos y se espera un trabajo de relacidn e interpretacién por parte de los

alumnos.

Se trabaja en forma oral y en didlogo con los alumnos, a partir del manejo de

diccionarios y/o deducciones.
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Leg

La casa de Asteridn

r el siguiente texto literario y luego realizar las consignas:

Jorge Luis Borges

Y la reina dio a luz un hijo que se

llamo Asterion.

Apolodoro: Biblioteca, IlI, 1.

(1) Sé que me acusan de soberbia, y tal vez de misantropia, y tal vez de locura. Tales
acusaciones (que yo castigaré a su debido tiempo) son irrisorias. Es verdad que no salgo
de mi casa, pero también es verdad que sus puertas [cuyo nimero es infinito]* estan
abiertas dia y noche a los hombres y también a los animales. Que entre el que quiera.
No hallara pompas mujeriles aqui ni el bizarro aparato de los palacios, pero si la quietud
y la soledad. Asimismo, hallara una casa como no hay otra en la faz de la Tierra. (Mienten
los que declaran que en Egipto hay una parecida.) Hasta mis detractores admiten que
no hay un solo mueble en la casa. Otra especie ridicula es que yo, Asterién, soy un
prisionero. {Repetiré que no hay una puerta cerrada, afladiré que no hay una cerradura?
Por lo demds, algln atardecer he pisado la calle; si antes de la noche volvi, lo hice por el
temor que me infundieron las caras de la plebe, caras descoloridas y aplanadas, como
la mano abierta. Ya se habia puesto el Sol, pero el desvalido llanto de un nifio y las toscas

plegarias de la grey dijeron que me habian reconocido. La gente oraba, huia, se

4 El original dice catorce, pero sobran motivos para inferir que, en boca de Asterién, ese adjetivo
numeral vale por infinitos.
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prosternaba; unos se encaramaban al estilébato del templo de las Hachas, otros
juntaban piedras. Alguno, creo, se ocultd bajo el mar. No en vano fue una reina mi

madre; no puedo confundirme con el vulgo; aunque mi modestia lo quiera.

(2) El hecho es que soy Unico. No me interesa lo que un hombre pueda trasmitir a otros
hombres; como el filésofo, pienso que nada es comunicable por el arte de la escritura.
Las enojosas y triviales minucias no tienen cabida en mi espiritu, que esta capacitado
para lo grande; jamas he retenido la diferencia entre una letra y otra. Cierta impaciencia
generosa no ha consentido que yo aprendiera a leer. A veces lo deploro porque las

noches y los dias son largos.

(3) Claro que no me faltan distracciones. Semejante al carnero que va a embestir, corro
por las galerias de piedra hasta rodar al suelo, mareado. Me agazapo a la sombra de un
aljibe o a la vuelta de un corredor y juego a que me buscan. Hay azoteas desde las que
me dejo caer, hasta ensangrentarme. A cualquier hora puedo jugar a estar dormido, con
los ojos cerrados y la respiracion poderosa. (A veces me duermo realmente, a veces ha
cambiado el color del dia cuando he abierto los ojos). Pero de tantos juegos el que
prefiero es el de otro Asteridn. Finjo que viene a visitarme y que yo le muestro la casa.
Con grandes reverencias le digo: “Ahora volvemos a la encrucijada anterior” o “Ahora
desembocamos en otro patio” o “Bien decia yo que te gustaria la canaleta” o “Ahora
verds una cisterna que se llend de arena” o “Ya verds como el sétano se bifurca”. A veces

me equivoco y nos reimos buenamente los dos.

(4) No sélo he imaginado esos juegos; también he meditado sobre la casa. Todas las

partes de la casa estan muchas veces, cualquier lugar es otro lugar. No hay un aljibe, un
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patio, un abrevadero, un pesebre; son catorce [son infinitos] los pesebres, abrevaderos,
patios, aljibes. La casa es del tamafio del mundo; mejor dicho, es el mundo. Sin embargo,
a fuerza de fatigar patios con un aljibe y polvorientas galerias de piedra gris he alcanzado
la calle y he visto el templo de las Hachas y el mar. Eso no lo entendi hasta que una visién

de la noche me reveld que también son catorce [son infinitos] los mares y los templos.

Todo estd muchas veces, catorce veces [infinito], pero dos cosas hay en el mundo que

parecen estar una sola vez: arriba, el intrincado Sol; abajo, Asteridn. Quiza yo he creado

las estrellas y el Sol y la enorme casa, pero ya no me acuerdo.

(5) Cada nueve afios entran en la casa nueve hombres para que yo los libere de todo

mal. Oigo sus pasos o su voz en el fondo de las galerias de piedra y corro alegremente a
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buscarlos. La ceremonia dura pocos minutos. Uno tras otro cae sin que yo me

ensangriente las manos. Donde cayeron, quedan, y los caddveres ayudan a distinguir

una galeria de las otras. Ignoro quiénes son, pero sé que uno de ellos profetizd, en la

hora de su muerte, que, alguna vez llegaria mi redentor. Desde entonces no me duele la

soledad, porque sé que vive mi redentor y al fin se levantara sobre el polvo. Si mi oido

alcanzara todos los rumores del mundo, yo percibiria sus pasos. Ojala me lleve a un lugar

con menos galerias y menos puertas. ¢ Cémo serd mi redentor?, me pregunto. ¢Sera un

toro o un hombre? ¢Sera tal vez un toro con cara de hombre? ¢O serd como yo?

(6) El Sol de la mafiana reverberd en la espada de bronce. Ya no quedaba ni un vestigio

de sangre.

- ¢Lo creerds, Ariadna? -dijo Teseo-. El minotauro apenas se defendid.

FIN

Borges, J.L. (1949). El Aleph. Bs.As. Emecé, 2003.

Trabajo con el vocabulario: Encontrar en el texto las siguientes palabras y
buscar en el diccionario: misantropia, bizarro, detractores, grey,
prosternaba, vulgo, bifurca, redentor. (Ubicar la acepcion de cada palabra

gue corresponda a la historia narrada).

Buscar los puntos de encuentro entre la historia de Borges y el siguiente

relato mitico:
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El Minotauro

El Minotauro era un monstruo con cuerpo de hombre y cabeza de toro que
habia nacido de la union de la reina cretense Pasifae y el fabuloso toro blanco
que Poseidon habia entregado a su marido el rey Minos. Pese a la orden de
sacrificarlo en su honor, Minos desobedecid al dios y lo mantuvo en su corte
con desastrosas consecuencias. Minos se avergonzo tanto de la existencia de
esta criatura, cuyo nombre significaba «toro de Minos», que lo encerrd en un
complejo llamado Laberinto construido por Dédalo. A cada luna nueva, era
imprescindible sacrificar un hombre, para que el Minotauro pudiera
alimentarse, pues subsistia gracias a la carne humana. Y cuando este deseo
no le era concedido, sembraba el terror y la muerte entre los distintos
habitantes de la region. Asi, la criatura tenia siete jovenes y siete doncellas
atenienses para devorar cada nueve afios. Teseo, con la ayuda de la hija de
Minos, Ariadna, acabdé con esta prdctica cuando buscé a la bestia en el
Laberinto y acabd con ella, encontrando luego la salida gracias al hilo que su

amante le habia dado al entrar en el complejo.
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(Texto extraido y adaptado de

http://mitosyleyendascr.com/mitologia-griega/minotauro/)

. Contestar en forma oral: ¢ Qué diferencia hay entre el Asterién de Borges y el

Minotauro del Mito?

V. éDe qué es prisionero Asterién? ¢Por qué Teseo le dice a Ariadna que el

minotauro apenas se defendié?

V. Armar un cuadro comparativo con tres palabras que definan cada una de las

visiones del mismo personaje: ASTERION / MINOTAURO

En esta segunda parte de la clase se trabaja con una entrada de diccionario
especializado. El objetivo es ir de lo micro a lo macro en el recorrido de la comprension
textual. Léxico, marcadores discursivos y las reglas de supresidn como pautas a seguir
en el camino hacia la escritura del resumen. Se trabaja con textos expositivo/explicativos

cuyo género discursivo es entrada de diccionario especializado y articulo de divulgacién.

(Solo para esta presentacion, se resaltan en el texto las palabras que se piensa trabajar

en forma especifica los marcadores discursivos).
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ACTIVIDADES DE APLICACION.

TEXTO 1:
Antes de la lectura, definir: Paratextos, dmbito de produccidn, género
discursivo y destinatario previsto. Hipotetizar sobre sentido del titulo. (Todo
en forma oral para que los alumnos tomen nota)

INDUSTRIA CULTURAL

(1) El concepto de industria cultural nacié en 1944 en un ensayo de Theodor W. Adorno
y Max Horkheimer titulado “La industria cultural: iluminismo como mistificacion de
masas”, que recién fue publicado en 1947 en el libro Dialéctica del iluminismo. El ensayo
describe los modos en que la cultura de masas, tanto en el fascismo aleman (del cual
ellos huyeron) como en el capitalismo estadunidense (con el cual se confrontaron en los
afios treinta), produce deseos, gustos y actitudes que reproducen su propio sistema
totalizador. La industria cultural (industria que pertenece al sistema en general), cuyo
objetivo principal es vender productos a través de los medios de comunicacidn, tiene
una funcion claramente ideoldgica: inculcar en las masas el mismo sistema y asegurar
su obediencia a los intereses del mercado. _, vincula la cultura al
capitalismo, como un producto mas. Ese empuje industrial establece una hegemonia
cultural dado que la industria cultural tiene una base en Estados Unidos. -,
expresa un pesimismo integro, anulando la visidon utdpica marxista de la futura
revolucion del proletariado. -, este arte de masas, producido con fines de lucro,
carece de valor estético. Desde su principio, los criticos en Latinoamérica definen a la

industria cultural como parte de una hegemonia extranjera, _, desde
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temprano hay intentos locales de ofrecer una alternativa. Se dividen en tres periodos

histéricos a las industrias culturales locales tanto como a la critica que han inspirado.

_ surgen aspiraciones locales de integrarse a la modernidad produciendo
industrias (cine, prensa, radio, musica) con estampas nacionales. -, la época de
la guerra fria produce posturas culturales de izquierda que se oponen al creciente
imperialismo de Estados Unidos. El momento de la globalizacion y su fase de capitalismo
avanzado provee otros espacios nuevos para la resistencia, otras maneras de interpretar
esa hegemonia. Criticamente, en esta tercera etapa se retoma el concepto de industria
cultural. _, la dicotomia entre arte popular y arte letrado sufre mucho debate
que divide el campo y sigue renovando su consideracion. A pesar de que se identifican
como algo extranjero, existen industrias culturales bastante fuertes en América Latina.
El ejemplo del grupo O Globo en Brasil ilustra el desarrollo de muchas empresas locales
gue dominan el area cultural en sus paises, comenzando como empresas familiares y
creciendo por un impulso de modernizacién e innovacién tecnoldgica. En Latinoamérica,
la autoridad de Hollywood hace muy dificil llevar a cabo producciones Iocales-,
la llegada del sonido en 1927 instala el problema de la lengua y el de la popularidad de
la radio que crea estrellas locales y provee un espacio para la musica nacional y regional;
estas cuestiones ayudaran a convertir el cine en un negocio importante en Brasil,
Argentina y México, aun mas en el caso de los dos ultimos por su capacidad de exportar
a paises vecinos. En los afios treinta y cuarenta empieza a dominar un modelo industrial
en la produccion de peliculas a medida que se aprovechan de las estrellas de la radio
(Libertad Lamarque, Jorge Negrete, Agustin Lara, Pedro Infante) y emergen estudios al

estilo de Hollywood. Los tres paises latinoamericanos, con un mercado lo
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suficientemente grande como para crear industrias nacionales, estan inmersos en sus

propias versiones de estas industrias con un color fuertemente nacional.

(3) El boom literario alzé la industria editorial local y produjo un nuevo talento (Gabriel
Garcia Marquez, José Donoso, Julio Cortdzar, Mario Vargas Llosa y Carlos Fuentes) que
fue producto del crecimiento econémico logrado después de las guerras mundiales, el
cual cred una clase media cosmopolita en América Latina con intereses nacionales. .
-, estos escritores se hacen populares al criticar esa misma modernizacion y
pronosticar su fin. Esta época efervescente produce muchos movimientos contra
hegemodnicos que intentan crear, bajo ambientes distintos, métodos alternativos de

distribuir sus productos.

(4) Los anos ochenta trajeron un cambio: de sociedades politizadas con economias
centralizadas y un estado fuerte y militar, a democracias representativas con economias
neoliberales intentando entrar al mercado global. La simple configuracién del
imperialismo contra lo nacional desaparece y la reemplaza un sistema interconectado e
interdependiente dominado por posturas globales de consumo y produccién. Como
sugiere Néstor Garcia Canclini, la modernizacién finalmente llega a Latinoamérica, -
a través de empresas privadas. En este ambiente aparecen nuevas industrias
(videojuegos, la Internet) y diferentes espacios para la distribucién de la cultura que
cambiaran los viejos modos de distribucién y accesibilidad y que produciran nuevas
formas de leer, escuchar musica y ver imagenes. _, la globalizacién no ha
disminuido el poder de las industrias, y la liberacién del mercado las ayuda a florecer:
Venevisidn, Televisa y Red o Globo adquieren un papel global ain mas poderoso con las

exportaciones de telenovelas. En parte el creciente nimero de hispanos en Estados
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Unidos ha permitido la extensién de estos monopolios y la creacidn de otros con base
en Miami (Univisién y Telemundo) que dominaran el mercado estadunidense con
programacién producida localmente e importada desde Latinoamérica. La ciudad de
Miami, como capital administradora de la industria cultural del norte y el sur, ha
ayudado a disminuir las divisiones nacionales y regionales (mexicano-americano,
cubanoamericano, nuyoriquen, etc.) para crear una identidad “panlatina” (que incluye
lo espaiol y lo brasilefio) para la mercadotecnia de productos. Es precisamente en
Miami donde residen las sedes latinoamericanas de empresas como Sony, EMI,
Polygram Universal, Warner junto a empresas culturales latinoamericanas.
Aprovechandose de la ganancia que el mercado de jovenes provee, estas industrias
promueven movimientos (rock en espafiol, reggaetdn), estrellas (Ricky Martin, Jennifer
Lépez, Shakira, Gael Garcia Bernal) y espacios (Latin Grammys) que dan una cara de la
transnacionalizacién de la cultura latinoamericana, lo que no necesariamente las hace
representativas de una total homogeneizacién, como lo veian Adorno y Horkheimer, ni

tampoco le da completo poder a lo local sino que se llega a una combinacién de los dos.

[BBBRBHENEES, coatriz Sarlo en Argentina insiste en una vuelta a la educacion estatal
y a los valores literarios de los afios sesenta para contraponer la hegemonia de la
industria cultural. _, aunque de manera diferente, Nelly Richard ve una
salvacion a través de un arte de vanguardia que provoque en el lector-espectador
sospechas de aquello que es masivo. Desde visiones distintas, ambas proponen un
regreso a la cultura letrada para escapar de la invasién de una cultura popular extranjera
que no nos representa. _, hay otros que no rechazan por completo la
cultura popular y recuerdan que en esta época la resistencia se produce por redes

informaticas antes que por la artilleria. Jeslis Martin Barbero sugiere que no hace falta
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concentrarse en los medios, como lo hacen Adorno y Horkheimer, sino en la
interdependencia entre diferentes partes del proceso de comunicacién: el emisor, el
mensaje, el canal y el receptor. Para Martin Barbero esta interdependencia, a la que
llama mediacién, es necesaria para poder leer el significado de la cultura popular,
complicando el modelo estatico de 1944. Esta reapropiacion de la practica de la
ciudadania logra por fin una expresién publica en una era donde supuestamente ha
desaparecido este espacio a causa de su privatizacidn y apropiacién neoliberal. Otro reto
gue amenaza a las industrias culturales son las industrias piratas que reproducen copias
latinoamericanas de originales extranjeros creando una industria informal local. -
-, mas que producir imagenes locales retan al centro capitalista, con lo que mas le

duele: la reduccion de su ganancia.
[VICTORIA RUETALO]

Texto extraido y adaptado de Diccionario de Estudios Culturales

Latinoamericanos, Siglo XXI, México, 2009.

l. a) Encontrar las siguientes palabras en el texto y resaltarlas: “lluminismo,
“fascismo”, “utdpica”, “marxista”, “proletariado”, “cosmopolita’ e
“imperialismo”. Plantear significados en base al texto o en su defecto con los
diccionarios.

b) Separar las palabras anteriores entre términos desconocidos, confusos o
especificos del area.
c) ¢Qué significado puede tener la palabra “nuyoriquen”? ¢Como se puede

buscar?
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d) Tomar las palabras “mistificacién”, “hegemonia”, “contraponer” y

desarrollar una breve explicacion de su significado segun el texto.

e) Resaltar en el texto los marcadores discursivos y aclarar en cada caso su
funcion.
f) Reelaborar el siguiente fragmento del texto incluyendo un conector

adversativo diferente:

“El boom literario alzd la industria editorial local y produjo un nuevo talento (Gabriel
Garcia Marquez, José Donoso, Julio Cortazar, Mario Vargas Llosa y Carlos Fuentes)
que fue producto del crecimiento econdmico logrado después de las guerras
mundiales, el cual cred una clase media cosmopolita en América Latina con intereses
nacionales. No obstante, estos escritores se hacen populares al criticar esa misma
modernizacién y pronosticar su fin. Esta época efervescente produce muchos
movimientos contra hegemonicos que intentan crear, bajo ambientes distintos,

métodos alternativos de distribuir sus productos”.

Il. Plantear en una frase el tema del texto.
Il Subrayar, en cada parrafo, la informacion que se considere irrelevante.
V. En base a la actividad anterior: Elaborar la idea principal de cada parrafo

teniendo en cuenta el uso de conectores.
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ACTIVIDAD DE RELACION

Texto 2:

l. Antes de la lectura, definir: Paratextos, dmbito de produccién, género discursivo
y destinatario previsto.

EL TIEMPO 10 de mayo de 200

ARCHIVO

IDENTIDAD PANLATINA EMERGE EN EE. UU.

Una nueva identidad panlatina, independiente de los paises de origen de la gente, puede
estar emergiendo entre los 35 millones de hispanos que viven en Estados Unidos, segun

surge de los datos del censo de 2000 en la nacidn nortefa.

Por: Eduardo Porter Redactor de The Wall Street Journal

(1) Una nueva identidad panlatina, independiente de los paises de origen de la gente,
puede estar emergiendo entre los 35 millones de hispanos que viven en Estados Unidos,

segln surge de los datos del censo de 2000 en la nacién nortefia.

(2) La Oficina del Censo de EE. UU. informd que el nimero de latinos clasificados como
otro (aquellos que se identificaron como hispanos, sin indicar origen nacional) se triplicé
con creces en la Ultima década, hasta llegar a 6,1 millones el afio pasado. El 17,3% de los
latinos radicados en EE. UU. opté por la categoria “otro”, cuando en 1990 sélo fue

elegida por el 8,6%.



http://www.eltiempo.com/archivo
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(3) La comunidad de habla hispana podria estar creando una identidad panétnica, dice
Hans Johnson, del Instituto de Politicas Publicas de California, un grupo de estudio con
sede en San Diego. Johnson observd que los medios que transmiten en espanol,
incluyendo las cadenas televisivas Univision y Telemundo, estan promoviendo la nocién

de una comunidad hispana unica, en lugar de distintos grupos nacionales.

(4) _ la poblacién mexicano-estadounidense crecié un 53% durante la
década del 90, mucho mds lentamente que lo esperado, hasta sumar 20,6 millones de
personas (un millén menos que las proyecciones hechas el aifio pasado por la Oficina del
Censo). Si bien los mexicanos todavia son el grupo latino mas grande en EE. UU., su
incidencia en la poblacion total de hispanos cayd del 60,3% en 1990 al 58,5% en 2000.
Esta cifra estd llamativamente por debajo del 66% que la Oficina del Censo habia

estimado hace un afio. _, los centroamericanos y sudamericanos

totalizaban 3,1 millones en 2000, 1,7 millones menos que las estimaciones de la agencia.

(5) Sonia Pérez, vicepresidenta adjunta de investigacion del Consejo Nacional para La
Raza, con sede en Los Angeles, sefialé que el creciente nimero de matrimonios entre
latinos de distintas nacionalidades hard que sus hijos se consideren latinos, - no se

identifiquen con ningun pais de origen.

(Texto extraido de http://www.eltiempo.com/archivo/documento/)

l. Después de la lectura del cuerpo del texto, responder:
a) ¢éCudl es el término que se estd trabajando en el articulo y cual es su

definicion?
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b) ¢éDe qué manera se relaciona este articulo con el texto principal?
c) éHay otros términos que dificulten la comprension? Transcribirlos y
deducir el significado sin el uso del diccionario.
d) Elaborar la idea principal del parrafo (3) suprimiendo la informacion
innecesaria.
Al cierre de lo trabajado en la clase se espera reconocer con los alumnos la
importancia de la comprension textual y que ellos puedan sacar las siguientes

conclusiones para trabajos posteriores:

-Leer el texto en forma completa y ante un término desconocido seguir leyendo porque

la explicacién de algin modo puede aparecer mas adelante.

-Si esto no se da, estar atento a las pistas que otorga el texto.

-Qué otras deducciones se pueden hacer prestando atencidn a la composicion de la

palabra. Si todo esto no se da, entonces si, utilizar diccionarios.

-Prestar atencién a la funcidn de los ordenadores discursivos y conectores.

-Reconocer la idea principal y la informacion secundaria.

ACTIVIDAD DE REFLEXION: (En forma oral)

¢Cuales serian los primeros pasos por seguir en el primer encuentro con un texto nuevo?

Confeccionar la lista.

ACTIVIDADES DE INTEGRACION:

Actividad planteada al finalizar para realizar como tarea individual de apropiacion para

retomar en la clase siguiente. Cada alumno podra presentar su trabajo al resto.
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l. Elegir uno de los dos textos para trabajar.

. Antes de la lectura de cualquiera de los dos, definir: Paratextos, ambito de

produccién, género discursivo y destinatario previsto.

Texto 3:

DIASPORA

(1) La palabra didspora deriva originalmente del vocablo griego didspora que significa
dispersién. En su sentido mas general denota cualquier grupo o poblacién que
forzosamente debe dejar su patria tradicional para separarse y diseminarse por otras
partes del mundo. -, en su forma adjetival, el término refiere al desarrollo

cultural posterior de tales poblaciones dispersadas en sus paises de llegada.

(2) Las poblaciones diaspdricas clasicas que aun sirven como modelo para la
comprensiéon de este concepto se caracterizan por su etnia —entre las didsporas mas
reconocidas estan la africana, la judia y la armenia—. [SRIGIGNE, |a conjuncién de una
identidad étnica y una mudanza violenta son aspectos importantes para las definiciones
mas tradicionales y restringidas del término. El proceso de dispersion existe en relacién
dialéctica con ideas de soberania, identidad nacional y nomadismo. El concepto de
diaspora también se aplica a instituciones y disciplinas, adquiere una dimensién
filoséfica y se abre a la posibilidad de formas de teorizar explicitamente diaspéricas. En
el siglo XX, el concepto de didspora se ha extendido hacia el espacio institucional. En el
ambito politico, se han creado entidades oficiales como el Ministerio Israeli de Asuntos

Diaspdricosy, en el académico, el campo de “estudios diaspéricos” y diversos programas
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del mismo campo en muchos paises, tanto en las ciencias sociales como en las ciencias

humanas.

(3) El interés académico en estos estudios no resulta sorprendente dada la creciente
atencion politica a este fendmeno. Especialidades como literatura comparada,
antropologia, historia y otras areas interdisciplinarias, asi como proyectos de estudios
étnicos han otorgado una también creciente importancia al estudio de la didspora a
través de unidades de investigacion y cursos formales en este campo. _, desde
las ciencias sociales el interés se ha dirigido al estudio de la dispersién de poblaciones,
los efectos psicolégicos del desarraigo y la falta de integracidn, asi como a los procesos
de transculturacion y la reconstruccion de la nacién, fuera del territorio nacional, a
través de ciertas prdcticas culturales y actividades politicas; en las humanidades se ha
enfatizado el analisis de los productos culturales de los diaspdricos, el papel de la
memoria y la lengua en sus textos. Intelectualmente, el campo se ha nutrido, -
-, de la importancia de los estudios poscoloniales, _ el estudio de la
didspora ha abierto nuevas aproximaciones al estudio de los nacionalismos en un
contexto global mas amplio vy, -, del retorno a los estudios del trauma en los
ultimos afios noventa, pues la experiencia del desplazamiento y la reubicacién conjuga
temas relacionados con trauma y afecto. Otros académicos se han ocupado de las
marcas de género en el analisis ya que los estudios tradicionales se ocupan de un
viajante que se distingue por su diferencia étnica y su masculinidad. -, diaspora
significa dispersion, lo cual implica la dispersién de la semilla. Lo que permanece en el
hogar, por oposicién, es la cultura (término etimoldgicamente emparentado con

palabras como cultivar, habitar, proteger).
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(4) En América Latina, aunque el fendmeno diaspérico es muy comun, el término no lo
es tanto. De manera general, es posible distinguir cuatro aspectos distintos de la
dispersidn étnica en Latinoamérica: 1] La inmigracién a América Latina de grupos de
etnias especificas (i.e. poblaciones africanas, judias y de Asia del este); 2] Los
desplazamientos internos de poblacidn indigena, - el desplazamiento de
campesinos de sus localidades tradicionales, especialmente cuando éstos son procesos
acompanados de violencia (el ejemplo mads significativo es el Movemento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra de Brasil, que constituye el movimiento social mas
grande en América Latina con su mas de millén y medio de miembros) y 3] La migracion,
sea dentro o fuera de América Latina (i.e. bolivianos en Argentina); al interior de
distintos paises, del campo a la ciudad (i.e. cholos en Lima); o desde los paises de
América Latina hacia metrépolis extranjeras (especialmente, a ciudades en Estados
Unidos), relacionada con la llamada fuga de cerebros y la emigracién de trabajadores
indocumentados. Cabe resaltar que las migraciones desde Cuba y Puerto Rico
constituyen casos especiales de estas didsporas étnicamente marcadas desde
Latinoamérica a Estados Unidos, ya que, en el primer caso, la politica de refugiados en
Estados Unidos ha sido extremadamente favorable y, en el segundo, dada la situacion
colonizante, se confiere nacionalidad estadunidense por nacimiento a los habitantes de
laisla. -, existen significativas didsporas étnicamente marcadas desde distintos
paises de América Latina hacia Europa. _, el exilio de activistas politicos del
cono sur durante los regimenes autoritarios de los afios setenta y ochenta, y la migraciéon
econdmica de personas de la zona del Caribe hacia antiguos poderes coloniales como

Inglaterra y Espaiia, desde la mitad del siglo XX hasta el presente.
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(5) El viaje de las poblaciones diaspdricas no es un simple paso superficial por el lugar.
_, ellas cuestionan y transforman los territorios a los que llegan, aun
cuando (a diferencia de la imagen tradicional del migrante) su compromiso con el lugar
no sea profundo. _ el desplazamiento es una experiencia esencial de
definicion; el inmigrante en el nuevo pais nunca esta del todo en su propio lugar. El lugar
de origen retrocede en el tiempo y el espacio; _ en el nuevo espacio el
inmigrante es inherentemente un extraio, y para el diaspérico, la nueva patria nunca es
del todo su propio lugar, el lugar que fundamenta las practicas culturales. La identidad
se deriva de un tipo particular de recuerdo cultural compartido: el desarraigo originario
suplido por practicas cotidianas incuestionables, el idioma, las costumbres alimenticias
que son valoradas y constituyen poderosos vinculos afectivos. Por consiguiente, este
desarraigo fundamentalmente identitario representa un modo especial de duelo,
llamado “duelo cultural”, que involucra la preelaboracién no sélo respecto de las

relaciones con los seres queridos, sino también de las formas culturales conocidas.

(6) Con respeto a las nuevas diasporas transnacionales entre América Latina y la
metroépolis, los nuevos inmigrantes, aun cuando asi lo desearan, pocas veces son
bienvenidos sin cuestionamientos en la cultura dominante en Estados Unidos o Europa.
BBIRBME, |2 resistencia social del pais receptor muchas veces inhibe los esfuerzos del
inmigrante por penetrar en las sociedades anfitrionas y consume cualquier aspiracién
por parte de la poblacién étnicamente marcada por asimilarse. Todo esto, irdnicamente,

constituye la Unica forma de resolver una situacion de desplazamiento y exilio.

[XIMENA BRICENO; DEBRA A. CASTILLO]
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Texto extraido y adaptado de Diccionario de Estudios Culturales Latinoamericanos, Siglo

XXI, México, 2009.

Texto 4.

PSICOLOGIA 26 DE MARZO DE 2016
Tiempos de resiliencia

Es la palabra de moda. La emplean politicos, deportistas o guris de la autoayuda.

Define la capacidad del ser humano para superar los traumas

JORGE BARUDY LABRIN?®

> Jorge Barudy Labrin es neurosiquiatra, psiquiatra infantil y terapeuta familiar y director de las ONG EXIL, Es

autor de La inteligencia maternal. Manual para apoyar la crianza bien tratante y promover la resiliencia de madres
y padres (Gedisa 2014).



http://elpais.com/autor/el_pais/a/
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(1) Recientemente, se ha definido resiliencia como la “capacidad de adaptacion de un
ser vivo frente a un agente perturbador o estado o situacién adversa”. Desde mi propia
experiencia, como psiquiatra y terapeuta, puedo testimoniar, no solo del dolor y
trastornos provocados por los traumas, sino de la capacidad y la valentia de las victimas

para resistir, y hacer lo imposible para que estas experiencias no determinen sus vidas.

Resiliencia designa la capacidad humana de superar traumas y heridas. No es una receta

para la felicidad, sino una actitud vital positiva que estimula a reparar los dafios sufridos.
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Las experiencias de huérfanos, niflos maltratados o abandonados; de mujeres que han
padecido violencia machista de sus parejas; de victimas de guerras, de tortura, de
catastrofes naturales, o de enfermedades han permitido constatar que muchas
personas no se encadenan a sus traumas toda la vida, sino que cuentan con este
antidoto. Solo necesitan encontrar entornos interpersonales y sociales que les ayuden a
conocer el valor terapéutico de la solidaridad y el amor, - son reconocidos como
afectados por experiencias injustas y degradantes. - la resiliencia dificilmente
puede brotar en soledad. La confianza y solidaridad de otras personas es condicion
imprescindible para que cualquier persona herida por una experiencia traumatica
recupere la confianza en si misma y en la condicion humana. El término tiene su origen
en la fisica. Es la capacidad de la que estd dotada un material para resistir un impacto y
retomar su forma original. Una pelota de caucho es un objeto resiliente, al contrario que
el cristal de una ventana que, frente a un impacto, se hara trizas y no recuperara su
forma anterior. _, este fendmeno fisico sirvié de metafora para el ser humano,

gue puede recibir el impacto de un trauma, no destruirse y seguir adelante.

(2) En la actualidad, existe el riesgo de que el concepto de resiliencia se desvirtue al
ponerse de moda. _ algunos politicos y gestores de las politicas sociales lo
usan para minimizar el dano y justificar los recortes en las politicas sociales. En las
empresas multinacionales, los seminarios sobre las capacidades resilientes estan siendo
usados para apoyar el tépico de “tu puedes”, aunque las condiciones laborales se
degradan cada dia. En el discurso medidtico, se presenta asociado al éxito de deportistas

de élite, cantantes de moda, o concursantes de Master Chef.
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(3)- los militares se han apropiado del concepto y lo han corrompido. Quienes
provocan o participan en las guerras se interesan en el tema para motivar la fuerza
destructiva de sus tropas y para banalizar el impacto de sus acciones en la poblacidn civil
y en sus propios soldados. Esto se contradice con las investigaciones sobre la resiliencia,
gue muestran que esta es una produccion social y siempre interpersonal. Los contextos
interpersonales resilientes son afectuosos (biologia del amor), facilitan la conciencia de
ser afectados por injusticias —vengan de la naturaleza (como las catastrofes naturales),
de la opresion, la violencia politica, de género, los malos tratos infantiles—, lo que
permite empoderarse para salir adelante. La solidaridad empatica con los afectados, la

expresion artistica, el humor y la espiritualidad son también factores resilientes.

(4)_, es poco probable que se desarrolle resiliencia en los miles de

refugiados gue se encuentran en las puertas de Europa: las imagenes conmovedoras de

las mujeres, ninos, muchos de ellos bebes, y ancianos refugiados sirios son ejemplos de
contextos antirresilientes. [ONGONSIBUIEINS, si |a resiliencia individual familiar o social es
hija del amor y la solidaridad, no se puede desarrollar en esta ingente poblacién de
refugiados, afectada por la indiferencia, el rechazo y el poder patriarcal de los

gobernantes europeos.

(5) No obstante, nos queda la esperanza de que algunas chispas de este fenémeno se
produzcan por la accién solidaria de la sociedad civil, que aporta esperanza para que

algunos de los afectados puedan exiliar estas dramaticas circunstancias.

Texto extraido y adaptado de http://elpais.com/elpais/2016/03/22/actualidad/.html.



http://elpais.com/tag/crisis_migratoria_europa/a/
http://elpais.com/tag/crisis_migratoria_europa/a/
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Marcar aquellas palabras que presentan dificultad en la comprension y tratar
de deducir su significado a partir del texto o, de ser necesario, con el
diccionario.

Il. Subrayar los marcadores discursivos y explicar qué relacion hay entre ellos y
el tipo textual trabajado.

Il. Elaborar la idea principal de cada parrafo y completar:

e ler. Parrafo:

e 2do. Parrafo:

e 3er. Parrafo:

e A4to. Parrafo:

Iv. Organizar las ideas extraidas de cada parrafo en un breve texto. Utilizar
ordenadores discursivos y conectores. Se puede tener en cuenta alguno de
los siguientes comienzos:

-Texto 3: “La palabra didspora refiere a ...”; “En general, el término didspora
..”"; “Cuando se habla de una poblacién que ...”. —

4

-Texto 4: “Segln el autor.... resiliencia es.... y afecta...”; “Resiliencia es un
término...”;

“En la actualidad el término resiliencia significa...”. —

El trabajo en la segunda clase sera:

-Avanzar con las reglas de generalizacion y construccion para la realizaciéon de

resumenes.
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-Ver y/o escuchar sus producciones (pueden ser puestas en comun o corregidas por sus

pares) y abordar los textos desde la correccién del error en el proceso de reformulacién.

-Analizar tema y relacién entre los dos textos a partir de lo trabajado por los alumnos.

-Ademas, se mantiene la sistematizacion de tareas al abordar la lectura de un nuevo

texto.
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PROBLEMATICA DE LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS, SEGUN LA

APRECIACION DE PROFESORES DE LENGUA DE DISTINTOS NIVELES, EN LOS ANOS 2018

Y 2019.

ABORDADO EN EL [TEM 5-1) METODOLOGIA, RESULTADOS.
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P1 Especificar nivel educativo donde se desempefia.

Respondidas: 40  Omitidas: 0

Los tres.

Secundario.

Terciario.

Universitario.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

OPCIONES DE RESPUESTA HETTEST
Los tres. 15.00%
Secundario. 50.00%
Terciario. 35.00%
Universitario. 25.00%

Total de encuestados: 40
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P2 ¢Nota esta problematica entre sus alumnos?

Respondidas: 40  Omitidas: 0

No, para nada.

Si,enalgunos
casos.

Si.Depende
del recorrid...

Si,en forma
totalmente...

Otro
(especifique)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTAS
No, para nada. 0.00%

Si, en algunos casos. 25.00%

Si. Depende del recorrido escolar realizado. 45.00%

Si, en forma totalmente generalizada. 30.00%

Otro (especifique) 0.00%

TOTAL
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P3 ¢Cual de las siguientes situaciones le parece que perjudican
en mayor medida la relacion de los alumnos con los textos
cientificos?

Respondidas: 40  Omitidas: O

Lafaltade
practica de...

Lareduccion
en el nivel ...

El trabajo con
manuales y...

Lafaltade
estudio de...

Lafaltade
trabajo con...

Otro
(especifique)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

OPCIONES DE RESPUESTA

La falta de practica de lectura en general.

La reduccién en el nivel de exigencia del nivel medio.

El trabajo con manuales y textos simplificados en Secundaria Superior.

La falta de estudio de textos académicos en el area de lengua.

La falta de trabajo con estos textos en las areas especificas.

Otro (especifique)

Total de encuestados: 40

RESPUESTAS

67.50%

37.50%

35.00%

32.50%

47.50%

12.50%
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P4 ¢Considera que el cambio curricular en el drea de Lengua,
pasando a ser Literatura en los tres ultimos anos de la escuela
secundaria, puede ser un factor desencadenante de esta
problematica?

Respondidas: 40  Omitidas: O

Si,totalmente.-
Si, en alguna
medida.

No, no es algo
determinante.

Nolosé,
podria llega...

Otro
(especifique)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTAS
Si, totalmente. 10.00%
Si, en alguna medida. 32.50%
No, no es algo determinante. 35.00%
No lo sé, podria llegar a ser. 12.50%
Otro (especifique) 10.00%

TOTAL
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P5 éLe parece conveniente trabajar la comprension de textos

cientificos, correspondientes a las areas sociales, naturales y
exactas en el area de Lengua?

Respondidas: 40  Omitidas: O

Si, por
supuesto.

Si, pero
tendria que...
No, no lo creo.
No, no
corresponde.
Otro
(especifique)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTAS
Si, por supuesto. 60.00%

Si, pero tendria que incluirse en la curricula. 10.00%

No, no lo creo. 12.50%

No, no corresponde. 10.00%

Otro (especifique) 7.50%

TOTAL



