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INTRODUCCION

El presente trabajo surge de una inquietud que se presenta en la ensefianza de la
Historia a jovenes de entre 14 y 16 afios, quienes encuentran grandes dificultades para
relacionar distintos procesos histéricos ocurridos al mismo tiempo. Esta dificultad parece
alimentada por la organizacion de los planes de estudio de las escuelas secundarias, en
los cuales la ensefianza de la Historia se presenta en forma secuenciada por épocas y
espacios geograficos. Es decir, dichos programas estan divididos en unidades que remiten
a un espacio geografico determinado en una época dada (por ejemplo, “Europa en la
Modernidad”; “Argentina en los gobiernos radicales™) sin considerar que la realidad de
un espacio determinado puede ser muy influenciado por las de otras regiones —y asimismo
influenciarlas y, por lo tanto, establecer dichos limites s6lo puede ir en desmedro de una
mejor comprension de los procesos historicos.

Un estudio semejante da lugar a perspectivas que limitan una mirada amplia sobre
los procesos historicos y el alcance regional o mundial de sus ramificaciones. En funcién
de esta inquietud, en el presente escrito realizaré una propuesta para trabajar la
simultaneidad de los procesos historicos en distintos espacios geograficos en forma
sincronica y articulada, utilizando como motor la expresion “mientras tanto”.

Para situar esta propuesta, la primera parte de este escrito constard de
consideraciones tedricas con respecto a la importancia de la escuela secundaria argentina,
sus actores y sus objetivos a lo largo de la historia. Luego realizaremos un estado de la
cuestion acerca del tiempo y el espacio como conceptos fundamentales del estudio de la
Historia.

Este trabajo sera construido a partir de mis experiencias como profesora de Historia

y Ciencias Sociales en escuelas secundarias de la zona oeste de Rosario.



PRIMERA PARTE:
CONSIDERACIONES TEORICAS

Capitulo 1: ;Qué enseflamos cuando ensefiamos?

En el &mbito escolar, partimos de la base de que ensefiamos “conocimientos”.
Tradicionalmente el conocimiento se ha considerado, a partir de una perspectiva empirica
y positivista, como una “cosa”, una entidad que ocupa un espacio vacio; independiente
de quien lo tiene o quien lo busca. Este conocimiento es un bien preciado; quizas podemos
atribuir la frase “el conocimiento es poder” a esta forma de concebirlo. Nos referiremos
a esta concepcion como el conocimiento “atomizado”.

Esta nocion, heredera de la Ilustracion y en boga a lo largo del siglo X1X tanto en
nuestro pais como en el continente europeo, fue contrastada con otra, de alcance menor,
que lo concibe como un todo de distintas partes interrelacionadas. En palabras de Entel,
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los estructuralistas que siguen esta vision lo ven como “una totalidad constituida por
diferentes elementos relacionados entre si donde el valor de cada término dependia de su
posicion dentro del sistema.” (Entel, 1998: 9).

Una tercera vertiente, que no excluye las dos anteriores sino que las integra en una
totalidad dialéctica, hace hincapié en el proceso de construccion del conocimiento,
considerandolo como producto de dicho proceso, en el cual participan factores politicos,
sociales, culturales, econdmicos, etc. (Entel, 1998). Esta concepcidn, entonces, lejos de
ser un todo homogéneo ajeno al sujeto, se relaciona profundamente con las circunstancias
en las cuales cada persona lo construye.

¢.Como se relacionan estas tres formas de entender el conocimiento con la
institucion escolar? Podemos decir que la perspectiva “atomicista” se pone en evidencia
al momento de organizar el curriculum en disciplinas separadas y practicamente
“aisladas” unas de otras. Pero al interior de cada una de esas disciplinas, este enfoque se
encuentra asimismo presente en el momento de recortar problematicas que se consideran
“necesarias” / “Utiles” / “significativas”. Si llevamos esta afirmacion al campo de la
Historia, vemos la concepcion positivista en la ensefianza de efemérides sacadas de

contexto (siguiendo el calendario y no efectuando relaciones entre las distintas fechas),
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en la importancia dada a la memorizacion y a la blsqueda de una pretendida objetividad,
sin problematizar el devenir histérico.

Si bien el modelo relacional/estructuralista es un avance frente a la perspectiva
anterior, creemos que descuida considerar el proceso por el cual se construye el
conocimiento. En el campo de la Historia, si bien pone en juego las distintas dimensiones
de la realidad hist6rica y la cadena de causas y consecuencias, olvida que el conocimiento
historico depende en gran medida de las preocupaciones del presente, que dan forma a
los interrogantes sobre el pasado.

Las carencias de ambas formas de concebir el conocimiento se suplen mediante el
enfoque procesual, que lejos de evitar la problematizacién, “considera a las
contradicciones motores de cambio” (Entel, 1988:19) y enfatiza la participacion del sujeto
en su construccion. Por lo tanto, esta es la concepcion que guiard nuestro trabajo.

En cuanto a nuestras practicas profesionales, debemos considerar que entre sus
fundamentos no se encuentran solo los conocimientos tedricos, sino aquellos que
adquirimos en la experiencia. (Sanjurjo, 2017). En el caso de las practicas docentes, los
conocimientos teoricos se nos presentan en la formacion inicial y el desarrollo
profesional, mientras que podriamos decir que “la experticia” se adquiere en otros
trayectos formativos, como el trabajo ya una vez en el campo y la continua
retroalimentacion con colegas. Asimismo, no debemos olvidar la importancia de nuestra
propia biografia escolar en la forma en que llevamos a cabo nuestras préacticas.

El modo en que se entienden las practicas tiene mucho que ver con las concepciones
que se tienen con respecto a su relacion con la teoria. Una de ellas, que se cree superada
pero en realidad permea nuestras practicas aun hoy, es la racionalidad técnica, que
convierte al docente en un técnico u operario, al que le basta conocer la teoria para
ensefarla. Ignoramos, de este modo, los problemas que se generan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y la importancia de las subjetividades en sus resoluciones (o falta
de ellas). Especialmente, porque la docencia es una practica compleja, signada por la
inmediatez, la multidimensionalidad, la simultaneidad, la imprevisibilidad y la
singularidad. Aplicar “recetas”, en tales casos, es practicamente imposible. ;Cémo tener
la certeza de que el medio que se aplica a la solucién del conflicto es “la mas adecuada”
en un contexto que nos obliga a tomar decisiones en forma inmediata y continua?

Preguntas como la que acabamos de plantearnos llevaron a Schon a considerar que

el elemento fundamental en la toma de decisiones es, entonces, la reflexion. En este



sentido plantea sus conceptos de conocimiento en accion, reflexién en accién y reflexion
sobre la accion y sobre la reflexion en accién.

Para este autor, todos los practicos ponen en accidn sus conocimientos “tacitos” —
aquellos que tenemos pero no podemos explicar— en el momento de tomar decisiones,
pero también reflexionan constantemente sobre su accion, en el mismo momento de sus
practicas. La reflexion continlla més alla de estas, en un circulo continuo. Esta reflexion
permite superar a la concepcion tecnocratica, en tanto “no mantiene separados los medios
de los fines, sino que los define interactivamente como marcos de una situacion
problematica. No separa el pensamiento del hacer”. (Schon, 1998: 72) Dentro de esta
perspectiva hermenéutico-reflexiva, el profesional construye teorias en accién, mediando
entre el curriculum prescripto y la ensefianza.

Las teorias criticas, haciendo honor a su nombre, critican al enfoque anterior porque
en ¢l “se desconocen los aspectos no racionales de 1as practicas, los condicionantes socio-
politico de las mismas.” (Sanjurjo, 2000: 23). Los docentes estan inmersos en la realidad
social, y deben repensar sus practicas teniendo en cuenta el “ida y vuelta” entre esa
realidad y esas préacticas; asimismo, también deben considerar los contextos de
produccidn de las teorias, que no son inocentes en tanto y en cuanto estan atravesados por
razones de poder y son resultado de proyectos concretos e historicos.

Creemos que las dos ultimas posturas mencionadas son fundamentales para una
practica docente comprometida no s6lo con el proceso de ensefianza sino también con la
transformacion social.

Las practicas docentes estdn mediadas, a su vez, por distintas tradiciones que se
han desarrollado a traves del tiempo, no necesariamente unas a continuacion de otras,
sino en forma a veces simultanea, complementandose u oponiéndose entre si.

Seguiremos aqui la conceptualizacién de Davini con respecto a lo que constituye

una tradicion:

“Entendemos por tradiciones en la formacion de los docentes a configuraciones de
pensamiento y de accidn que, construidas histéricamente, se mantienen a lo largo del
tiempo, en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a la

conciencia de los sujetos.” (Davini, 1995: 20).

Entre las tradiciones mas ampliamente difundidas estd la normalizadora o

disciplinadora, ligada al positivismo y a las concepciones empiricas del conocimiento



que ya mencionamos. En nuestro pais, los docentes enmarcados en esta tradicion fueron
funcionales al modelo de Estado que se queria construir en la segunda mitad del siglo
XI1X, orientando sus précticas a la homogeneizacion del alumnado, para asi construir la
“nacionalidad argentina”, y al disciplinamiento de sus cuerpos, de modo que estuvieran
listos para el trabajo fabril. El docente mismo estaba atravesado por esos ideales de
proyecto comin, y como representante de la “cultura” contaba con el reconocimiento de
la ciudadania.

Una segunda tradicion que encontramos en el quehacer docente es la academicista.
Si la normalizadora ponia énfasis en los objetivos, la academicista hace hincapié en el
conocimiento especifico. Esta tradicion esta presente especialmente en el nivel superior,
pero también en el acceso a los escalafones de escuela secundaria de profesionales con
poca 0 nula preparacion pedagdgico — didactica, pero que cuentan con un titulo que
certifica sus conocimientos disciplinares.

Mencionaremos, asimismo, a la tradicion eficientista o tecnocratica, que ya
menciondbamos antes, que ve a la educacion como un instrumento modernizador. En
nuestro pais fue contemporanea al impulso del desarrollismo, y tomo elementos de la
organizacion industrial taylorista, que afirma que la division de tareas redunda en una
mayor eficiencia de todos los involucrados. Por lo tanto, el docente ya no debia
preocuparse por el curriculum, sino ejecutar las tareas que otros le encargaban
(supervisores, planificadores, etc.).

Otra tradicién de mucho peso en las practicas docentes es la artesanal. En este
modelo altamente reproductivo, el docente encuentra las respuestas a sus interrogantes en
los ejemplos de otros docentes —no s6lo por imitacion, sino también por oposicion- o en
su propio accionar, a través de la “prueba y error”.

Todas estas tradiciones permean nuestras practicas, aun cuando se las considera
obsoletas, o0 al menos pasibles de cuestionamientos. Existen tradiciones superadoras ain
en desarrollo, que conviven con las anteriores. Entre ellas destacaremos dos: la pedagogia
critico-social de los contenidos, que considera que hay que recuperar los contenidos como
un camino a la transformacion social; y la pedagogia hermenéutico-participativa, cuyo
interés es discutir las relaciones de poder en la escuela y en el aula para hacerlas evidentes.
(Davini, 1995: 46).

El reconocimiento de estas tradiciones dentro de nuestras practicas nos permite la
reflexion sobre la accion y sobre la reflexion en accion en el sentido que le da Schdn, una

reflexién superadora que nos permita deconstruir esas practicas internalizadas en forma
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inconsciente. En este sentido seguimos a las teorias criticas en su énfasis superador: en
cuanto logremos “hacer visible lo invisible”, podremos construir conocimiento desde la

practica.



Capitulo 2: ;En qué escuela vy a quiénes les ensefiamos?

Cuando nos planteamos la pregunta “;A quién enseiiamos?” nos enfrentamos a
distintas respuestas: “A los jovenes”; “A los adolescentes”; “A los adultos responsables
del mafana”. La eleccion de palabras que hagamos no es inocente. Si tomamos la tltima
respuesta, por ejemplo, se desprenden de esta afirmacion mudltiples interrogantes:
(Cuando alguien comienza a ser “adulto”? ;Los jovenes no tienen responsabilidades? ;Es
una cuestion de edad? ¢;De maduracion? ¢Hay un dia en que uno se levanta y piensa
“desde hoy, me comporto como una persona adulta”? Entre esas respuestas posibles, elijo
responder que en la escuela secundaria educamos a los jévenes, porque me parece que la
nocion de “juventudes” es mas inclusiva que otras.

Hoy en dia se ha convertido en lugar comun hablar de la escuela argentina como
“una institucion del siglo XIX, con docentes del siglo XX para jovenes del siglo XXI”.
Sin embargo, ¢qué queremos decir con esto?

Un elemento fundamental que debemos recordar si estamos pensando en la historia
de la educacion secundaria argentina, es que su democratizacion fue un proceso muy largo
y discutido —y aun hay quienes afirmar que la secundaria “no es para todos”. A partir de
esta idea se produce un conflicto de base, entre quienes abogan por su universalizacion
real y quienes la dejan solo en los papeles, sin reconocer que es el sistema escolar el
responsable del alto indice de abandono escolar y, por lo tanto, la solucién debe venir del
Estado, como garante del correcto funcionamiento de este sistema.

Quienes piensan que la escuela secundaria no debe ser necesariamente universal,
son herederos de la idea fundante de la institucion. En su version colonial, la educacion
media, ligada a la Iglesia, se orientaba a la formacion de las elites que gobernarian el
virreinato. La primera novedad importante vino de la mano con la liberalizacion del nuevo
pais, en la segunda mitad del siglo XIX. Por entonces se crearon los Colegios Nacionales,
que, si bien tomaron una orientacion mas secular, no vieron incrementada su matricula.
Asi, la educacién secundaria siguio siendo un elemento de privilegio que posibilitaria el
acceso a los cargos publicos. Por lo tanto, no requeria mas que una formacion
enciclopedista y humanista.

Los altimos afios del siglo XIX y primeros afios del siglo XX trajeron algunas
modificaciones a la educacion secundaria argentina, como la Escuela Industrial y las

escuelas profesionales para mujeres, que se sumaron a los Colegios Nacionales y a las



Escuelas Normales. Estas ultimas, si bien ya existian, no eran consideradas plenamente
como parte de la educacion media. Sin embargo, estos cambios no tuvieron una incidencia
real en el nUmero de estudiantes.

Recién a mediados de siglo la escuela secundaria adquirié una mayor masividad,
pero a expensas de su universalismo. Las escuelas comenzaron a diferenciarse en cuanto
a la calidad de la ensefianza, mecanismos de reclutamiento y expulsion de estudiantes y
disciplinamiento de los mismos. La desigualdad se profundizé a partir de 1992, cuando
la Ley de Transferencia de Servicios Educativos puso en la érbita provincial a las escuelas
de nivel medio. A partir de alli el desarrollo de la educacion secundaria se vio muy
supeditada a los recursos que pudieran poner a su disposicion las distintas jurisdicciones.
Sin embargo, a la vez se avanzd hacia la inclusion de nuevos sectores en el sistema al
indicar como obligatorios los primeros afios de la escuela secundaria (convertidos en ese
momento en los Gltimo afios de la Educacion General Bésica). El proceso se profundizo
en 2006, cuando se llevo la obligatoriedad al final de la educacion media, que a partir de
entonces vuelve a constar de cinco afios (o seis en la educacion técnica).

Sin embargo, se trata de cambios de forma, no de sustancia. Si tras este recorrido
volvemos a nuestra afirmacion original “una institucion del siglo XIX, con docentes del
siglo XX para jovenes del siglo XXI” nos encontramos con que la escuela de principios
de siglo XXI, aun a través de sus modificaciones y renovaciones, sigue repitiendo rasgos

de la de principios del siglo pasado:

“el saber escolar separado en gajos o ramos de la ensefianza (asignaturas o materias),
la ensefianza simultanea de esas asignaturas, formacién de docentes en relacion con
esa division de gajos o materias de la ensefianza, un curriculum graduado — es decir
— una determinada secuencia con la aprobacion de las materias en simultaneo y
encadenadas propedéuticamente (promocionando de un afio a otro so6lo a través de
la aprobacién de todas las asignaturas), una secuencia fija, con agrupamientos
escolares en base a la edad, el aula/seccion como unidad espacial, el ciclado y el afio
escolar como unidades temporales, un curriculum generalista y enciclopédico, una
jerarquia de saberes vinculado a formas de distincion social, una fuerte presencia de
la l6gica meritocratica, dispositivos de evaluacion — el examen, con una dimension
privada del sujeto y una publica representada en las acreditaciones —, el individuo
como unidad de formacion, [...]”(Southwell, 2011: 71).
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Varios de estos elementos retoma Flavia Terigi cuando habla metaféricamente del
“tripode de hierro” que organiza la educacion secundaria argentina: “la clasificacion de
los curriculos, el principio de designacion de los profesores por especialidad, y la
organizacion del trabajo docente por horas de clase” (Terigi, 2008: 64). Elementos todos
que estan en discusién, especialmente en la coyuntura actual, fuertemente sacudida por
las modificaciones que la pandemia obligé a implementar en los afios 2020-2021.

Frente a la necesidad de limitar las salidas en cuanto fuera posible, la virtualidad se
presentd como la opcidn viable. Ante la falta de lineamientos claros al principio, las
escuelas se introdujeron en el mundo tecnolégico probando distintas plataformas, hasta
la introduccion mas organizada del Classroom que finalmente implement6 la mayoria.
Esto dio por resultado la domesticacion de la escuela (Dussell, 2020). EI hecho
determinante del cambio es que el aula se traslado a la casa. Eso significa que la familia,
—por voluntad propia o contra ella- se incorpord a la mecénica. Cada familia resolvio el
dilema segun sus posibilidades y los docentes tuvieron que adecuarse a realidades muy
dispares: desde alumnos que comparten un dispositivo electronico y una habitacion con
todos sus convivientes a estudiantes que cuentan con su propio espacio privado y su
herramienta digital personal. La disponibilidad o no de internet en casa se convirtié en
causal de abandono; algunos adultos se atribuyeron el derecho de criticar las clases por
los métodos que se utilizan o lo que se ensefia o se deja de ensefiar; los estudiantes muchas
veces se aburrian; los docentes muchas veces se frustraban; y en general, falté todo el
conjunto de miradas y gestos complices que generan el clima del aula.

Mientras las fronteras espaciales se diluian, otro tanto ocurrié con las temporales.
Si bien los horarios de trabajo siempre han sido difusos en la docencia, si habia un
momento de encuentro bien delimitado por los timbres de entrada y salida. La virtualidad
rompid esos esquemas, Yy una vez recuperada la presencialidad, la diferencia sigue siendo
permeable.

Asimismo, en ese momento la escuela perdi6 su condicion de espacio de autonomia
para los estudiantes (Dussell, 2020) al verse fagocitada por la esfera doméstica; cuando
no fue directamente reemplazada por lo laboral. Al respecto, el afio 2021 se vio abocado
a la recuperacion de aquellos estudiantes que habian renunciado a la escuela por sus
distintas realidades.

Las cuestiones relacionadas con la virtualidad y las posibilidades y dificultades que
plantea fueron discutidas ampliamente. Sin embargo, entre los docentes se produjo -y

sigue en curso- otro debate, relacionado con la adecuacién de los contenidos a ensefiar.
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¢Deberiamos continuar con los contenidos “tradicionales” o modificarlos de modo que
reflejen las preocupaciones de un afio atipico? (Dussell, 2020). Este interrogante se
resolvi6 en gran medida —voluntariamente o no- en el recorte (Zelmanovich, 2020). Esta
pregunta sobre lo que es necesario e indispensable y lo que no lo es puede llevarse mucho
mas alla y desembocar en un debate que es previo a la pandemia. ¢El curriculum debe ser
igual para todas las juventudes del pais, mas alla de sus necesidades y realidades
particulares? Afirma Maria Victoria Luna (2017):

“la aspiracion a una univocidad que represente una funcidon socialmente acordada
para la escuela secundaria se desmigaja en una dispersion de elementos dados por la
heterogeneidad y contingencia de experiencias o demandas que los sujetos escolares

hacen resonar en sus inmediaciones, aulas y pasillos.” (Luna, 2017: 8)

Luna retoma el planteo de Dewey al afirmar que gracias a la ensefianza los alumnos
pueden escapar a de las limitaciones de su grupo social de pertenencia (Luna, 2017). Es
decir, pueden expandir sus horizontes. Esto no significa, sin embargo, que la educacion
deba ser homogeneizadora: como educamos jovenes diferentes, la escuela tiene que
prestar atencion a sus particularidades y propiciar una ensefianza situada. Esto implica
tener en cuenta que no todos los y las jovenes tienen las mismas vivencias ni los mismos
deseos, expectativas, posibilidades; dentro de esta heterogeneidad y multiplicidad, la
educacion debe propiciar el encuentro y el enriquecimiento mutuo. En este sentido,
considero que las escuelas pueden ser esos lugares privilegiados de encuentro entre pares
que vienen de recorridos diferentes (especialmente las escuelas publicas en las que

trabajo);

espacios de interaccién con gente distinta al entorno cercano, cuya funcién principal
es ampliar el horizonte de expectativas, proponer nuevas filiaciones y ayudar a
romper los mandatos sociales de origen (familiar, étnico, social, de género, de lugar

de residencia, de medicalizacion u otros). (Pineau, 2020: 4-5).

De todas maneras, debemos tener en cuenta que la escuela ya no es el lugar
exclusivo de encuentro entre pares (y no tan pares). Las tecnologias han permitido que el
mundo se expanda y a la vez las distancias disminuyan, en palabras de Romero et al.

(2017), una “nueva revelacion de la diversidad” (p. 53) y han potenciado, a la vez, nuevas
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habilidades fisicas y mentales. Sin embargo, la escuela mantiene su importancia “como
‘comunidad de seres concretos’ que despliegan su dignidad colectiva. Ese encuentro de
dignidades es el fundamento de sus derechos, de su justicia” (Romero et al., 2017: 42). Y
esto es asi porque ademas de propiciar el encuentro, la escuela tiene otra importancia
fundamental: es la institucion que le brinda herramientas a los jovenes de modo que
puedan hacer uso de los derechos que les brinden equidad; “una igualdad en dignidad”
dicen Romero et al (2017: 23).

Retomando lo que deciamos més arriba acerca de la escuela como lugar de
encuentro y agregando a ello, como experiencia transformadora y cargada de sentido,
Llinas (2008) realiza un trabajo de campo en escuelas secundarias argentinas y encuentra
que lo importante son los vinculos que en ellas se tejen. La cita a continuacion es extensa

pero muy reveladora:

Al indagar cudles son las cuestiones mas valoradas por los estudiantes que les
permiten componer esa valoracién de su paso por la escuela, ellos mencionaron las
relaciones entre pares, es decir la posibilidad de hacer amigos; el vinculo con los
profesores que les ensefian y acompafian; y el tema de la exigencia, tanto en lo que
hace al nivel de estudios como a las normas en general. El vinculo con los pares es
mencionado como un aprendizaje y valor en si mismo y no como un sentido residual
ante la ausencia de otro. Por otra parte, y a diferencia de otras percepciones que
diagnostican la ruptura del vinculo intergeneracional y una crisis de autoridad sin
retorno, también es destacado el lugar que ocupa la relacion con los profesores. Los
alumnos asignan gran importancia a los profesores que les ensefian y acomparian,
desde donde se desprende el poder de su palabra en la habilitacién de futuros para

los primeros. (p.99)

Asi continia comentando las representaciones de los estudiantes con respecto a la

institucion:

“estas imagenes delineadas por los estudiantes expresan la pervivencia de
expectativas histdricas, tanto sociales como familiares, de que la escuela secundaria
los forme en términos de los contenidos, de las normas y que, ademas, se constituya
en una experiencia de socializacion entre pares. Los docentes contindan siendo
posicionados por los estudiantes, en términos generales, en el lugar del saber y del
cuidado.” (Llinas, 2009: 100).
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Sigue presente la vision emancipadora de la educacion.
Ahora bien, hay otro sentido que aparece en las voces que la autora recupera: la
nocion del disfrute.

“La experiencia escolar cobra sentido para los jovenes en relacion con el «estar» en
la escuela, a divertirse alli, a pasarla bien. A diferencia del sentido tradicional que
propone el esfuerzo de hoy para la adquisicion progresiva de conocimientos y una
«recompensax en el futuro, bajo la promesa de ascenso social e integracion al mundo
académico y laboral, algunos alumnos otorgan significado a la escuela en el
presente.” (Llinas, 2009: 107).

Sin embargo, no todo es disfrute: también aparece el aburrimiento. Al respecto
debemos decir que si los jovenes se aburren en la escuela, es porque no sabemos llegar a
sus intereses. Esto no significa que la escuela deba entretener a los jovenes: el
entretenimiento enmascara la diferencia entre el trabajo y el ocio (Han, 2017), y a mi
modo de ver en la escuela se trabaja, es decir, se realiza una accion a menudo dificultosa
para obtener algo a cambio. El entretenimiento, ademas, obtura la posibilidad del ocio
pero también, si seguimos a Kant, la del conocimiento. Parafraseando a ese autor dice
Han (2017): “el entretenimiento no tiene ningun acceso al conocimiento. Divierte sin
ampliar el conocimiento” (p. 51), mas alla de que sea sano para el cuerpo.

Ademas de la escuela como derecho y como lugar de encuentro donde se ponen en
juego los afectos, la institucion escolar también representa “un deber ser” para los jovenes
argentinos, desde que la escuela secundaria se transformé en obligatoria mediante la Ley
de Educacion Nacional N° 26.206 de 2006. Si bien todavia hay una enorme cantidad de
jovenes que no son alcanzados por esa ley, para la inmensa mayoria la educacion
secundaria es un horizonte posible y en gran cantidad de casos, deseable; mas alla de que
se afirme que sus contenidos son caducos y que el titulo es una necesidad meramente
administrativa, negando asi los sentidos tradicionales de la escuela.

En relacion con lo dicho, es el deseo de ir a la escuela secundaria lo que a mi juicio
explica que tantos jovenes traten de ingresar al sistema si estan excluidos o de mantenerse
en él si ya forman parte. De hecho hay una insistencia en permanecer en la escuela ain
entre los jovenes que no disfrutan asistir a clases o los que no tienen confianza en una

relacion directa educacién - futuro. Grinberg y Langer (2013) recuperan vivencias en
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escuelas de la periferia bonaerense que resuenan con fuerza en mi propia experiencia en
Rosario. En el caso que relatan estos autores, y que se parece tanto a una de las escuelas
donde trabajo, atravesada por la marginalidad, la violencia y el narcotrafico, los
estudiantes insisten en continuar su escolaridad aun con una altisima cantidad de
ausencias e incluso abandonos esporadicos. A esta forma de cursado en la provincia de
Santa Fe se le ha dado un nombre: “trayectoria intermitente”. Una de las principales
preocupaciones es recuperar a esos estudiantes que, en palabras del director que los
autores entrevistan, “no se rinden”. Esta situacion se profundizo tras la pandemia.

Desde este punto de vista, no estoy de acuerdo con la idea de que “los effortless”
(“Una franja de adolescentes y jovenes que perciben que se puede subsistir sin hacer
ningun esfuerzo en los aprendizajes”, Romero et al., 2017: 63) sean un grupo tan
importante las escuelas en las que trabajo. Lo mismo afirmo de los “Ni-Ni” a los que se
refieren los mismos autores: por el contrario, muchas veces el que estudia también trabaja,
porque la situacion familiar lo hace imprescindible.

Por otro lado, si leemos el trabajo de Graciela Krichesky, nos encontramos con
visiones menos optimistas. Los estudiantes que la autora entrevistd, pertenecientes a
sectores en riesgo de exclusion, plantean que las escuelas no son lugares “amables” (“la
escuela esta sucia”; “se cae a pedazos”; “parece una carcel”) y piden mayor exigencia en
cuanto a los contenidos. En ocasiones, falta el dialogo y las normas no estan claras o solo
se aplican a los jovenes y no a los adultos que forman parte de la institucion (Krichesky,
2010). Si bien, como deciamos, lo que mas disfrutan los estudiantes es el vinculo con sus
pares; pero este vinculo puede llegar a ser muy violento, siendo el bullying una de las
principales expresiones de esa situacion, pero no la Gnica. En las palabras de los jovenes
sale a relucir el impacto que tiene para ellos la violencia de caracter fisico, no
reconociendo otras formas en las que ésta puede manifestarse “como la violencia verbal,
la violencia psicolégica, la violencia fisica sin lesiones graves, etc., naturalizando
practicas de maltrato.” (Krichesky, 2010: 72).

Por supuesto, esta violencia no es ajena a la que atraviesa la sociedad en su
totalidad. Alli es donde cobra toda su importancia la recuperaciéon del dialogo. Como

afirma Grinberg,

! Podemos observar en el trato entre comparieros muchos insultos y golpes que ellos afirman que son
“afectuosos” o “en broma”. Sin embargo, en muchas ocasiones dan lugar a conflictos mayores en los cuales
intervienen las familias y frente a los cuales las escuelas no pueden hacer mucho mas que intentar que los
estudiantes involucrados ya no tengan contacto.
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“Retomando a Arendt, que el sujeto aparezca ante el mundo por medio del discurso,
la accion, es la clave de la vida activa, de la condicién humana y creo cada vez mas
es, o deberia ser, la funcion central de la escolaridad si queremos presentarle batalla,

o en palabras de Deleuze y Guattari, resistir al presente” (Yedaide, 2017: 141).

La violencia, asimismo, también puede ser institucional, aun siendo involuntaria.
Estamos pensando aqui en el respeto a las diversidades®. En los Gltimos afios las
cuestiones relacionadas con la identidad de género y la orientacion sexual han ingresado
con fuerza en las escuelas, de la mano de la implementacion de la Educacion Sexual
Integral. Sin embargo, los cambios que ésta promueve no son tan aceptados como
quisiéramos y se encuentran con multiples resistencias, representadas por la repeticion de
practicas que fortalecen la division entre “lo masculino” y “lo femenino” sin reconocer

otras posibilidades.

“En tanto aparentemente esta en todas partes, la heterosexualidad es construida como
sinénimo de la moralidad dominante de las politicas de género, de la imposible
mitologia cultural del romance y el final feliz, y de los imperativos del patriarcado,
los aparatos del estado y la economia politica de los codigos civiles. Con esta clase
de constrefiimientos institucionales —esto es, las simultdneas proscripciones e
invisibilidades legales de las précticas sexuales, y la evitacion cotidiana de las
preocupaciones gay Yy léshicas- no resulta una sorpresa que los/as jovenes gay y
lesbianas se constituyan como una de las poblaciones mas aisladas dentro de las
escuelas.” (flores,® 2013: 232).

En el momento de reflexionar sobre practicas institucionales que vulneran el
derecho a la diversidad sexual en las escuelas secundarias publicas en las que trabajo, una
de las primeras cosas que viene a mi memoria es la formacion en filas que se realiza en
distintos momentos de la jornada (a la entrada, después de los recreos, en una de ellas a

la salida, en la otra en los actos escolares y en las dos en el momento de izar y arriar la

2 Somos conscientes de las criticas que la autora val flores, realiza al término “diversidad” como “término
paraguas que contiene cualquier tipo de diferencia, con un alto grado de ambiguedad e indefinicion que
podria ser cualquiera y ninguna al mismo tiempo” (flores, 2013: 305). Un término que podriamos utilizar
para reemplazarlo seria “disidencias”, si bien “diversidad/diversidades” sigue siendo mas usual.

% La autora val flores no utiliza las maytsculas en su nombre, como “una estrategia de minorizacion del
nombre propio, de problematizacion de las convenciones gramaticales, de dislocar la jerarquia de las letras,
una apuesta al texto antes que a la firma de la autora” (flores, 2013: 4).
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Bandera). En una de las instituciones la separacion es netamente varones/mujeres y
ordenada por las autoridades; en la otra escuela ese criterio no es a rajatabla porque hay
CUrsos que no son mixtos; sin embargo, también esté implicito.

Un ordenamiento como el mencionado ignora activamente la diversidad en la
escuela, ya que sdlo reconoce dos posibilidades y no tiene en cuenta la identidad
autopercibida. Cuando hablo de una ignorancia activa me refiero a que la escuela como
institucién no es ajena a los cambios de las sociedades, tanto en sus vivencias como en
sus leyes, y no desconoce la existencia de las diversidades. No obstante, lo que hace al
mantener el sistema es no brindar apoyo a los y las estudiantes cuya identidad no se

adhiere a lo que se considera la norma binaria, entendida como

“una particular manera de clasificar a las personas de un modo excluyente. El sistema
de géneros, pensado desde el binarismo, establece dos formas opuestas y
desconectadas para lo femenino y lo masculino e instituye la diferencia sexual

anatomica como “natural.” (Clase 1, 2020: 4).

Asi, una escuela que se considera a si misma “inclusiva” excluye desde el mismo
momento en el que suena el timbre de entrada, y obliga a sus estudiantes a estar
permanentemente clasificandose dentro de un sistema que sélo ofrece dos opciones. De
este modo obtura la construccion de la identidad de género, entendida como la “vivencia
interna e individual del género tal como cada persona la siente, la cual puede corresponder
o no con el sexo asignado al momento del nacimiento” (articulo 2 de la Ley 26.743) y
colabora con el mantenimiento de la cisnormatividad, es decir, el sistema de pensamiento
que considera que hay una relacion directa y univoca entre los genitales de una persona y

su identidad de género.
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Capitulo 3: ;Como evaluamos lo que ensefiamos?

En los ultimos veinte afios la evaluacion ha dejado de ser considerada
exclusivamente desde un punto de vista cuantitativo como una forma calificar de acuerdo
a respuestas estandarizadas, para convertirse en un instrumento mas del aprendizaje, que
nos permite profundizar el proceso de ensefianza al ofrecernos informacion acerca de lo
que se ha comprendido, lo que se ha logrado y lo que falta, no s6lo en el campo de los
“contenidos académicos clasicos” sino también en cuanto a procedimientos, habilidades,
actitudes y valores (Mateo Andrés y Martinez Olmo, 2008). Asimismo, la evaluacion da
cuenta de cudles han sido las estrategias que dieron resultado siempre desde la perspectiva
de la ensefianza situada.

Estamos haciendo referencia entonces a una evaluacion alternativa y formativa.
Entre las diferentes acepciones que releva Alicia Camilloni (2004), elegimos la de Carol
Boston, “La evaluacion se hace formativa cuando es empleada para adaptar la ensefianza
y el aprendizaje a las necesidades de los alumnos”. (Boston, 2002, citada en Camilloni,
2004:8). Al ser contemporanea con el proceso de ensefianza-aprendizaje, permite
ajustarlo constantemente.

Varios autores coinciden en la necesidad de implicar a los estudiantes en su propia
evaluacion. Mottier Lopez (2010) enumera tres formas de evaluacion superadoras de la
heteroevaluacion, en la cual el docente es Unico responsable de establecer los pardmetros
de evaluacion, construir el recurso y calificar los resultados de acuerdo a su propia
concepcion estandarizada. Estas formas son “la autoevaluacion en el sentido estricto, la
evaluacion mutua entre pares, y la coevaluacion que estipula una confrontacion de las
evaluaciones realizadas por el docente y el alumno”. (Mottier Lopez, 2010: 53). Cuando
la autoevaluacion se concibe dentro de la evaluacion formativa, sirve a los estudiantes
para tomar conciencia no sélo de lo aprendido sino también del proceso que han realizado.

Para eso es fundamental la retroalimentacion “entendida como un intercambio, mas
o menos dialégico, entre un docente y un estudiante o un grupo de estudiantes.”
(Anijovich, 2010: 139). Esta autora detalla una serie de consideraciones que se realizan
actualmente sobre la retroalimentacion: su impacto sobre los estudiantes; la diferencia de
calidad en las retroalimentaciones que damos los docentes a los alumnos con escasas
dificultades o muchas dificultades en relacion a los alumnos “promedio”; los

interrogantes sobre si la retroalimentacion es sobre el trabajo realizado o para el trabajo
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futuro y qué hacen los estudiantes a partir de la retroalimentacién; la conveniencia de la
retroalimentacion individual o grupal y las formas de realizar esa retroalimentacion.
Entre sus afirmaciones, recuperamos las siguientes: “La efectividad de una
retroalimentacion depende del tipo de receptividad de quien la recibe, pero también de
cuan eficaz sea el que la comunica.” (Anijovich, 2010: 156) y “la retroalimentacion tiene
que ser relevante y responder a las necesidades de los alumnos; ser a la vez diagnostica y

prescriptiva” (Anijovich, 2010: 153).

“Un docente mal preparado, que no se perfecciona y que, por tanto, no revitaliza sus
conocimientos, es un profesor destinado al fracaso. No porque su formacion basica
sea deficiente, sino porque estara alejado de la actualizacidn de contenidos, lo cual a
su vez lo distanciara mas de los otros actores: sus alumnos.

Vivimos, para bien o para mal, en una sociedad cuyos jovenes son cada vez mas
reticentes al estudio clasico, repetitivo, enciclopédico. Recobra importancia el
profesor proactivo, que acerca el conocimiento a sus alumnos, vale decir, aquel que

transforma el contenido en algo cotidiano” (Romo Sanders, 2007:17).

En la actualidad la informacién inunda el mundo. Nuestro rol debe ser ayudar a leer
criticamente lo que esa informacidn pretende decirnos: ¢quién informa? ;desde donde?
¢con qué objeto? Solo asi lograremos nuestro proposito: una ciudadania activa y

consciente de su propia importancia para el futuro de las sociedades.
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Capitulo 4: Los cambios necesarios. Algunas reflexiones a partir de la
experiencia

¢Como queremos que sean las escuelas secundarias argentinas del siglo XXI?
Krichesky nos ofrece una lista de caracteristicas deseables:

“e Escuelas con un ambiente propicio para el aprendizaje, esto incluye tanto lo
edilicio como el clima de aula.

* Docentes implicados, comprometidos con su practica pedagdgica.

* Propuestas pedagogicas que se transformen en verdaderas experiencias de

aprendizaje para los estudiantes, y que sean:

v Participativas, donde los jovenes tengan un lugar para decir y hacer.
v Centradas en el aprendizaje de los alumnos.
v Que incluyan contenidos relevantes, que justifiquen el genuino deseo de

los alumnos de aprender mas y mejor.
* El capital simbolico con el que atn cuenta la escuela (valorada e idealizada por

todos los estudiantes), que permite pensar en su potencial para el cambio.”

(Krichesky, 2010: 81).

En primer lugar quiero detenerme en la propuesta pedagogica y en la eficacia de las
modificaciones gque se han intentado realizarle en los Gltimos afios. Flavia Terigi recupera
en una entrevista de 2018 su concepto de “tripode de hierro” que mencionabamos antes
(Terigi 2008) y lo examina a la luz de los cambios producidos. Quisiera compartir algunas
reflexiones con respecto a estos elementos. Debido a que ejerzo actualmente como
profesora en Ciencias Sociales, centraré mis reflexiones en estas disciplinas en particular.

En cuanto a la clasificacion de los curriculos, considero que todavia no se logra una
articulacion entre las distintas disciplinas. Si bien hay algunos intentos de trabajo por
proyectos, son dificiles de implementar en la estructura tan rigida de la escuela
secundaria, que nos separa por disciplinas y por tiempos. A los docentes nos falta el
tiempo para encontrarnos con los profesores de otras areas con los cuales compartimos
cursos, y también con los docentes de la propia area para establecer proyectos de
integracion de los distintos afios. Estoy pensando en particular en la falta de articulacién
al interior de las Ciencias Sociales, en donde Historia y Geografia se dictan en afios

diferentes, cuando en mi opinion podriamos lograr una mejor comprension de los
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procesos si se los considerara al mismo tiempo desde la perspectiva de la geografia social
y la historia problema. Por ejemplo, la conquista de América, que se estudia en el segundo
afio en Historia, no tiene correlato en Geografia, ya que esta asignatura no se cursa ese
afo. En afios superiores, cuando se considera la insercion de la Argentina en la division
internacional del trabajo mediante el modelo agroexportador o su participacion en las
guerras mundiales, en Geografia se estudia la realidad fisica y econdmica de Argentina y
geografia mundial en afios diferentes.

Los cambios que se han intentado implementar en los Ultimos veinte afios con
respecto a planes de estudio también han chocado con la designacién de los profesores
por especialidad. La necesidad de “reacomodar” a los docentes en las instituciones —
totalmente comprensible, por otro lado, para mantener la estabilidad laboral- llevé a que
en ocasiones solo se produzcan cambios de nombres y no de contenidos ni de estrategias
didacticas. Tampoco quedan claras las competencias necesarias para ciertas asignaturas.

Las dos cuestiones mencionadas exigen una modificacion de fondo que incluya no
solo la reformulacién de los curriculos y el reordenamiento temporal de la escuela, sino
también la formacion docente, de modo de evitar la division tan tajante de contenidos.

Hay otras dos ideas que plantea Terigi con las que coincido plenamente. La primera
es la importancia de tener en cuenta las subjetividades en la construccién del recorrido
escolar. Nuestra escuela secundaria da muy pocas opciones a la eleccién: a los 12 0 13
afios, los alumnos elegiran la modalidad del secundario, presuntamente de acuerdo con
sus intereses a futuro. En la realidad, hay otras variables que pesan en la eleccion: la
cercania al establecimiento, su prestigio, la opinion de la familia, si hay hermanos en la
institucion o ex alumnos. Si bien también comparto que no es posible “trasplantar”
modelos extranjeros a nuestra organizacion escolar sin adecuaciones, en otros paises las
elecciones se van haciendo a lo largo del recorrido, dentro de cierta oferta. Esto romperia
también con los “agrupamientos rigidos” que se realizan en nuestras escuelas por edad y
por nivel, dando lugar a las agrupaciones por afinidad.

La ultima idea de Terigi con la que acuerdo es que la obligacion de que los
estudiantes tengan que repetir el afio completo si no aprueban tres materias no significa
un mejor aprendizaje sino en muchas ocasiones aburrimiento y abandono. Si bien las
Gltimas decisiones tomadas por el Ministerio de Educacién de Santa Fe quieren ir en este
sentido, la forma en la que se va a implementar el sistema de “no repitencia” es nebulosa
e indeterminada, y alimenta el malestar docente que su anuncio se haya hecho mediante

los medios de comunicacion y no incorporando a los docentes en la decision. En teoria,
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los alumnos y alumnas podrian acceder al afio siguiente bajo la condicion de ¢recursar?
Las asignaturas no aprobadas. No sabemos como se solucionarian los problemas de
infraestructura que esto generaria (necesidad de mas cargos y posiblemente mas aulas,
especialmente).

Justamente, retomando los elementos nombrados al comienzo del apartado, quiero
recalcar la importancia del espacio aulico. ;Por qué nos preocupa la cuestién del aula? En
la escuela secundaria, los jévenes pasan un promedio de cinco horas diarias entre cuatro
paredes. Se les exige estar sentados practicamente todo ese tiempo, con la vista fija en un
pizarron negro, blanco o verde, o en sus carpetas. Se sostiene en ese tiempo un doble
discurso: trabajo colaborativo y en grupo, pero en realidad individual y, muchas veces,
fomentando la competencia.

En los ultimos veinte afios, las TICs se han incorporado al aula, por mucho que le
pese a algunos docentes. Las circunstancias del 2020 han demostrado el error de intentar
dejarlas afuera. Sin embargo, las TICs vienen con sus propias potencialidades y
limitaciones: no hay nada mas facil que googlear un dato, pero a la vez, el acceso a la
informacion nos hace correr el riesgo de caer en un mar de detalles inutiles. EI docente
necesita modernizarse porque es un deber marchar con los tiempos, pero mas importante,
porque es la persona que tiene que asumir el compromiso de incorporar las nuevas
tecnologias para un aprendizaje significativo.

La incorporacion de los dispositivos mdviles trae aparejada cambios en las
disciplinas corporales que tradicionalmente estan ligadas a la escuela secundaria, en tanto
quita el foco de atencion del docente y el pizarron. La organizacion espacial, entonces,
podria dejar de ser tan rigida. Al usar dispositivos que son personales y pueden trasladar
con ellos, los estudiantes no necesariamente interrumpen sus actividades si tienen que
levantarse y pueden escuchar masica mientras realizan ejercicios de matematicas (y, de
hecho, muchos dicen que se concentran mejor. Es el nuevo “efecto Mozart™).

En virtud de lo dicho, ¢qué caracteristicas podria tener un aula adecuada para la
juventud actual, que tenga en cuenta a las nuevas tecnologias? Con respecto a este punto
se pueden proponer algunos elementos, fruto de una primera reflexion:

Que la orientacion sea variable. Es decir, que no necesariamente los estudiantes
tengan que mirar todo el tiempo hacia la misma pared. En nuestro pais la organizacion
escolar, con sus horarios divididos en varios turnos y la estructura del edificio escuela,
muchas veces con escasez de aulas, no permiten tener distintas aulas equipadas para

distintas disciplinas. En tal caso se podria organizar “sectores” dentro de cada aula, lo que
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posibilitaria un mejor aprovechamiento de todas las paredes; se podria orientar cada una
a distintas materias, cubriendo por ejemplo una pared de mapas, colocando varios
pizarrones moviles otra y colocando una pantalla interactiva en una tercera. O una
pequefa biblioteca. Cada escuela tendria que revisar la organizacion de acuerdo con sus
posibilidades, pero la idea seria tener la mayor cantidad de recursos disponibles en cada
salon, y sin olvidar la importancia del mobiliario adecuado. Segin la materia del
momento, el sector del aula que se utilizaria. Remarcamos que en la ensefianza de la
Historia los mapas, interactivos 0 no, son siempre necesarios.

Equipada con TICs que funcionen. Un gran inconveniente que nos
encontrdbamos antes de la pandemia era la necesidad de armar y desarmar pantallas,
trasladar televisores, conectar cables, pedir conexién a internet en las aulas, etc. Esto va
en contra de un uso cotidiano y cémodo. La escuela pospandemia seguramente
aprovechard mucho mas los dispositivos con los que cuente cada estudiante; de todos
modos, también debera garantizar recursos para no fomentar la desigualdad.

Sin filas fijas. En general muchas escuelas ya permiten la organizacion del espacio
segun los intereses de los estudiantes, que pueden ir variando clase a clase. Trabajar de a
dos o en pequefios grupos es beneficioso para muchos jovenes. Podria dejarse a criterio
de ellos como organizarse; sin embargo, los docentes tendriamos que intervenir en casos
de aislamiento o también podriamos alentar las “tutorias entre pares”. Incluso se podria
establecer un sistema de “turnos” para que todos los estudiantes tuvieran la posibilidad
de cruzarse y establecer una relacién en algin momento.

Fomentar el trabajo colaborativo y no la competencia. Volvemos aqui a las
tutorias entre pares como proyecto fundamental, para que todos los estudiantes sean
capaces de apreciar sus fortalezas y luchar contra sus debilidades, ayudandose unos a
otros en el momento preciso.

Que los estudiantes se responsabilicen del espacio que utilizan. Muchas veces
las aulas no son lo suficientemente cuidadas. Se podria fomentar la responsabilidad si los
estudiantes estuvieran encargados del orden y la limpieza, como en algunos paises del
mundo, y a la vez se les permitiera arreglarla a su gusto. Ambas cuestiones les permitirian
apropiarse en mayor medida del aula.

Asimismo, la escuela que queremos debe ser verdaderamente inclusiva y con
respeto a las diversidades no heteronormadas. Es hora de implementar una Educacion
Sexual Integral que sea, realmente, integral. Al respecto, val flores hace un planteo que

nos parece por completo pertinente:
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“Podemos convenir que la educacion sexual es un campo de tensién critica, un
territorio de disputas de saberes, de modos de subjetivacion, de paradigmas de
inteligibilidad del género, de valores sociales y culturales, en definitiva, una disputa
por la legitimidad de ciertos cuerpos, ciertas practicas, ciertos deseos. Ya sea desde
posturas hegemonicas o minoritarias, la educacion sexual en el marco escolar puede
comprender desde la ensefianza de la abstinencia hasta la correcta colocacion del
preservativo, desde el funcionamiento del aparato reproductor a la prevencion del
abuso sexual, desde la secuencia ilustrada del embarazo y el parto hasta la
informacidn sobre coémo hacerse un aborto seguro, desde la problematizacion de los
estereotipos de género a la reafirmacion de la diferencia sexual prescripta por la
anatomia genital, desde la promocion de la heterosexualidad como sexualidad Unica,
legitima y normal a la presentacion de modelos identitarios de la “diversidad”, s6lo
por nombrar algunas tematicas que se hacen presente en las escuelas” (flores, 2013:
286).

Desde la Historia se pueden realizar cantidad de propuestas que, ademas de
acompafiar a la ley, sumarian atractivo a la disciplina historica para los estudiantes. La
vida de las mujeres y los nifios en las distintas épocas; las distintas actitudes hacia la
homosexualidad en los distintos pueblos a través del tiempo; el control de la natalidad en
las diversas sociedades que estudiamos. Temas que tienen correlato en la vida cotidiana
de nuestros estudiantes y que enriguecerian nuestra disciplina.

No es facil renunciar a un sistema que ha durado varios siglos, aun cuando en
general estamos de acuerdo en que ya no brinda los resultados esperados. No se trata de
erradicarlo, sino de tomarlo de base para un sistema mas equitativo y satisfactorio para
todos los involucrados, en el cual el bienestar de docentes y estudiantes alimentara el

compromiso con la educacion.
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SEGUNDA PARTE: LA HISTORIA, EL
TIEMPO Y EL ESPACIO. CONCEPTOS
PRINCIPALES Y ACTIVIDADES PARA

EL ESTUDIO DE LAS CIENCIAS
SOCIALES EN LA ESCUELA
SECUNDARIA.

Capitulo 1: Interdisciplinariedad y problemas sociales relevantes.

Como punto de partida nos parece adecuado recuperar la nocion de Ciencias

Sociales como la presentan Espafa y Trippano:

“Hablamos de Ciencias Sociales en plural porque se trata de un conjunto de
disciplinas (campos de conocimiento ordenados y validados) que recortan diferentes
aspectos de un mismo objeto: la realidad social, entendida como un conjunto de
relaciones que hombres y mujeres establecen entre si en el tiempo y en el espacio, a
través de las cuales generan conjuntamente las condiciones sociales de su

existencia.” (Espafia y Trippano, 2020: 7).

En la organizacion curricular de la escuela secundaria las Ciencias Sociales
incluyen disciplinas de distintos caracteres y enfoques, a los cuales corresponden
diferentes didacticas, como Geografia, Historia, Seminario de Ciencias Sociales,
Formacion Etica y Ciudadana y sus variantes como Construccion de Ciudadania y
Participacion, Construccion de Ciudadania y Derechos, Construccion de Ciudadania e
Identidad. Estas asignaturas estan presentes en las distintas modalidades. A ellas se
suman, asimismo, algunas asignaturas especificas: Economia, Derecho, Filosofia, Teoria
Politica, y la lista continda.

Creemos que todas estas disciplinas colaboran en la formacién de individuos

comprometidos con su realidad social y dispuestos a tomar parte en su transformacion.
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Los problemas del mundo actual —violencias de todas clases, migraciones forzadas,
pobreza, contaminacion- tienen raices en el largo plazo y como tales deben ser
considerados con una perspectiva histérica, que a su vez no desconozca las
particularidades geogréficas de cada problematica y sus dimensiones morales y éticas.
Por lo tanto, estamos en todo de acuerdo con Maria Victoria Ferndndez Caso, cuando
afirma que nuestras practicas docentes “han de apuntar al desarrollo de un pensamiento
critico, sensible a las desigualdades sociales, a la comprension de la otredad y al respeto
a las diferencias, promoviendo préacticas efectivas contra toda forma de inequidad,
discriminacion y autoritarismo” (Fernandez Caso, 2017: 116). La problematizacion de los
contenidos es fundamental para “contrarrestar los avances de un discurso impregnado de
sentido comun” (Ferndndez Caso, 2017: 116).

En relacion con lo dicho, consideramos que la gran dificultad que presenta la
ensefianza de las Ciencias Sociales actualmente es su desconexion con el mundo en el
que vivimos; el debilitamiento de la relacién entre realidad-ciencia-educacion, como
afirma Silvia Finocchio. Los contenidos curriculares se presentan muchas veces obsoletos
y escasamente situados. Coincidimos con la afirmacion de Espana y Trippano, “Los
problemas y las preguntas que se realiza cada sociedad en su tiempo y espacio especifico
se van transformando en funcidén de sus preocupaciones, al actualizarse la estructura
disciplinar, también deben hacerlo los contenidos a ensefiar en el sistema educativo.”
(Espafia y Trippano, 2020: 12).

Si aplicamos estas palabras a la ensefianza de la Historia, podemos afirmar que el
pasado cobra relevancia si lo miramos desde el presente. Como afirma Juan Carlos Romo
Sanders, “lo importante es reconstruir el conocimiento historico, desde nuestro presente,
y proyectarlo” (Romo Sanders, 2007: 17).

Partir desde el presente nos permitiria acortar la distancia entre los estudiantes y la
asignatura, a la que en muchos casos sienten ajena, lo cual va en desmedro del interés y
de alli el aprendizaje. En cambio, desde esta perspectiva, “La realidad actual es el punto
de partida, actuando con empatia historica, de modo de concretar un analisis certero de
los eventos pasados y su proyeccion futura. Se fomenta entonces la identificacion, sintesis
y el uso pertinente de la informacion” (Romo Sanders, 2007: 17). Desde esta perspectiva
discutimos la idea de que el conocimiento era una cosa que debia estudiarse en forma
memoristica y desde una pretendida objetividad; idea que primé tradicionalmente en la
ensefianza de las Ciencias Sociales en las escuelas secundarias argentinas y que de

acuerdo con un enfoque positivista hacia un paralelo entre las ciencias naturales y las
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ciencias sociales. Esta idea estuvo presente desde los origenes de la escuela argentina,
que en el siglo XIX buscaba homogeneizar a la poblacién. De alli la importancia dada en
la ensenanza de la Historia a las efemérides y la historia nacional de “grandes
personalidades”, “hechos heroicos” y “fechas fundacionales”, como ejemplo. En las
escuelas en las que trabajo, por ejemplo, la materia Historia aparece por primera vez en
segundo afio. Durante la escuela primaria el acercamiento a los procesos historicos va
ligado a las efemérides, por lo cual se estudian distintos hechos en forma segmentada y
sin relacion entre si (por ejemplo, comenzando el afio lectivo se consideran sucesos de la
Historia Reciente como la ultima dictadura militar y la guerra de Malvinas; mientras que
en los meses del invierno se estudian fechas que tienen que ver con el proceso
revolucionario; y en octubre tenemos la conmemoracion de la Conquista de América, mas
de tres siglos antes). Segun el enfoque positivista del que parece ser ejemplo este
acercamiento al conocimiento historico, todas las personas entenderian las mismas cosas,
de alli que la construccion de la “nacién argentina” seria posible gracias a la educacion

“neutra” que los homogeneizaria a todos.

“Desde el positivismo se califica como ideologicos a aquellos discursos en los
cuales se explicitan los valores del autor y de neutros a aquellos que s6lo describen
situaciones, como si la descripcion no implicara un recorte selectivo -y valorativo-
de la realidad” (Finocchio, 1993: 28).

Sin embargo, nosotros concebimos a las Ciencias Sociales como una construccion
social que nunca es neutra, en tanto y en cuanto consideramos que lo que se estudia de
estas disciplinas tiene que ver con las preocupaciones de las sociedades actuales; que los
libros de texto y nuestros discursos estan atravesados por nuestros propios preconceptos
y que los curriculums ministeriales parten de decisiones -conscientes o no- relacionadas
con el proyecto nacional del momento. Se trata de una perspectiva que combina los
enfoques humanista y critico. Humanista, porque tiene en cuenta la interpretacion del
sujeto. Critica, porque reconoce la importancia de las relaciones de poder en la
construccion del conocimiento, y ademas, porque subraya la necesidad de una perspectiva
transformadora y emancipadora. Dentro de esta nueva forma de concebir a las Ciencias

Sociales se subraya la importancia de los conceptos:
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“Los conceptos son instrumentos intelectuales que nos permiten pensar acerca de la
realidad social otorgando significatividad a la informacidn, al posibilitar superar la
descripcion y la enumeracion de hechos y fendmenos. Nos liberan de cada situacion
particular para poder observarlas desde un marco tendiente a la comprension”

(Esparia, Foresi y Sanjurjo, 2014: 104).

Entendemos como conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales el sujeto, el
tiempo y el espacio. Sin embargo, hay otros conceptos como revolucion, ilustracién,
colonizacidn, globalizacién, estado, que forman nuestro marco de pensamiento social.
Con estos conceptos debemos ser muy cuidadosos porque en las Ciencias Sociales, a
diferencia de otras ciencias, hay una cierta ambigliedad en cuanto a los conceptos y
términos que usamos, porque muchas veces no hay un lenguaje especifico: “en muchos
casos el lenguaje con el que se comunican los productos cientificos, es decir, la
informacion y los conceptos desarrollados por los especialistas, son utilizados también
por un importante sector de la poblacion” (Finocchio, 1993: 23).

Ademas, estos conceptos son polisemicos, es decir, su significado cambia con el
tiempo, y también puede variar de acuerdo con la ideologia de quien los utiliza.

Asimismo, los conceptos que usamos en nuestra sociedad muchas veces estan
taflidos de eurocentrismo, sexismo y racismo, ya que nuestro pensamiento sigue
colonizado; por lo tanto, también en esos puntos nos corresponde vigilarnos a nosotros
mismos. En mi caso hago énfasis en que la disciplina que estudiamos no es un
conocimiento acabado sino que esta en constante construccion, y me refiero a la
subjetividad de la Historia, como veremos mas adelante.

Silvia Finocchio, por su parte, recomienda ensefiar en forma conjunta conceptos,

procedimientos y valores.

“Conocer el funcionamiento de la sociedad en la que se vive y actuar criticamente
en ella no solamente implica entender conceptos tales como actividad econdmica,
grupo social o conflicto politico. Supone también adquirir procedimientos; en este
caso, ciertas formas de razonamiento gque son propias de las ciencias sociales y que
permiten elaborar hipétesis explicativas, entender la informacion de los periédicos o
valorar la participacién personal en distintos aspectos de la vida comunitaria”

(Finocchio, 1993: 6).
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Ahora bien, esta tarea no puede ser emprendida en solitario. Como afirma
Wallerstein:

“los principales problemas que enfrenta una sociedad compleja no se pueden resolver
descomponiéndolos en pequefias partes que parecen faciles de manejar
analiticamente, sino mas bien abordando estos problemas, a los seres humanos y a

la naturaleza, en toda su complejidad y en sus interrelaciones.” (Wallerstein, 2006:

87).

Por lo tanto, sostenemos la necesidad de un trabajo interdisciplinario o, al menos,
de una mayor relacién entre las disciplinas en el momento de efectuar el recorte de
contenidos. Para ello recuperamos el concepto de “problemas sociales relevantes”
(Ocampo Espina y Valencia Carvajal, 2019). Si, como deciamos antes, las Ciencias
Sociales contribuyen a una mejor comprension del mundo en que vivimos, partir de esos
problemas sociales relevantes con una mirada interdisciplinar nos ayuda a comprender la
multidimensionalidad de nuestras realidades, en tanto conectan “el conocimiento
disciplinar” y el “conocimiento cotidiano” y evitan de ese modo que la escuela se aisle de
la realidad.

Hay una serie de factores a tener en cuenta al seleccionar esos problemas sociales

relevantes:

“primero, poseer un interés social relevante; segundo, deben despertar el interés de
los estudiantes al conectarse con la experiencia y la realidad social; tercero, permitir
recoger ideas basicas y relevantes de las distintas disciplinas sociales y finalmente,
deben buscar un equilibrio entre lo educativo—formativo y lo cientifico-

disciplinario” (Ocampo Espina y Valencia Carvajal, 2019: 63-64).

A partir de estos criterios se nos ocurren distintas problematicas para tratar con una
perspectiva historico-espacial: la comunidad y el barrio; la situacion laboral actual y sus
cambios a través del tiempo; las modas; la inmigracion; la discriminacién en todos sus
aspectos; el cuidado del medio ambiente; las tecnologias y sus usos/abusos; entre
muchisimas otras que pueden surgir de los distintos actores implicados en la escuela

secundaria, que no solo incluyen a los docentes y los estudiantes, sino a sus familias y a
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los distintos espacios comunitarios (iglesias, clubes, centros de salud, etc.). Nos referimos
a problematicas y no a temas porque

“el conocimiento escolar se formularia y se construiria no en torno a temas sino a
problemas sociales, lo cual afecta no solamente lo metodoldgico sino, sobre todo, lo
epistemoldgico, pues no es lo mismo concebir el conocimiento en términos de
producto acabado que en términos de construccion permanente” (Ocampo Espina y

Valencia Carvajal, 2019: 67).

Un enfoque como el propuesto pone énfasis en la investigacion colaborativa a partir
de la hip6tesis como método, porque los distintos puntos de vista enriquecen el analisis.
De ese modo, ademas, romperiamos con el esquema competitivo que rige actualmente
en la escuela secundaria, donde los resultados numéricos clasifican a los estudiantes en

una jerarquia que fomenta el exitismo a partir de esfuerzos individuales.
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Capitulo 2: La importancia de los conceptos “tiempo” v “espacio” en la
Historia v las dificultades que presenta su ensefianza.

En el presente apartado recorreremos cuestiones que atafien a todas las Ciencias
Sociales, pero centraremos nuestras reflexiones en la disciplina histérica. Nos recuerda
Pages que

“la palabra historia se utiliza tanto para hablar del pasado como para referirse a su
reconstruccion y a su interpretacion. Y también, a la memoria o al recuerdo de lo que
ha sucedido, 0 a pequefios relatos o situaciones que se desarrollan en forma de

secuencia (las historias en minuscula)” (Pages, 1998: 197).

Nos encontramos aqui con la polisemia que mencionabamos anteriormente. Pages
nos advierte, especialmente, que no debemos confundir los dos primeros significados en
el momento de la ensefianza secundaria, ya que los estudiantes todavia no cuentan con
los recursos necesarios como para diferenciar lo que ha pasado de su interpretacion. Sin
embargo, es preciso mencionar que la mirada sobre los hechos pasados nunca es objetiva,
porque al ser una construccion intelectual, la interpretacion del historiador esta presente.
Esta interpretacion atraviesa los textos que se utilizan en la escuela, los que son de
divulgacion y los articulos cientificos, y no siempre es explicita.

Asimismo la Historia no es una disciplina de contenidos definitivos, debido a que
“el pasado es una categoria temporal humana en continuo cambio y que, por tanto, la
historia es una ciencia social que da explicaciones provisionales” (Pages y Santisteban,
1999: 188). Esas explicaciones tienen un objetivo: facilitar la comprension del presente.,
porque “cualquier sociedad es el resultado de su pasado. El presente es portador del
cambio social acumulado a lo largo de la historia. Este cambio convierte al presente en
inteligible” (Pagés y Santisteban, 1999: 193). Y contintan: “El estudio del pasado no
tiene sentido si no es por su capacidad explicativa del presente y por su utilidad para
proyectar, y proyectarnos nosotros mismos, en el futuro” (Pages y Santisteban, 1999: 201,

cursivas en el original). Levstik y Barton (2001), citados por Pageés, afirman que

“Es necesario, y urgente, pensar en una historia plural como la propia sociedad, en
una historia que nunca sera nuestra historia en su totalidad sino solo parcialmente

y en una historia viva, en construccién y, por tanto, cambiable. Una historia que,

31



en opinion de estos autores, ayude a los nifios y nifias y a los y las jovenes a pensar

quienes son y a dibujar futuros posibles” (Pages, 2009: 147).

Desde este punto de vista, la relacién pasado-presente-futuro muchas veces queda
enunciada pero no se lleva a la practica. No se concibe la Historia como un instrumento
valido para construir una sociedad futura o responder a los interrogantes del presente.

Lo que falla es la construccion del pensamiento historico, entendido por Mattozzi
(2002) como ‘“‘aquella facultad de que disponemos los humanos para establecer nexos
entre los hechos observados o entre aquellos de los que estamos informados y atribuir
sentido a los fendmenos gracias a su colocacion en una red de relaciones” (citado en
Pages, 2004: 43).

Para construir esta forma de pensamiento, una primera introduccion podria
plantearse a partir de conceptos como Historia, Tiempo, Cambio y Permanencia, Fuentes
Historicas. Al respecto debemos subrayar que el tiempo y el espacio no solo son
conceptos fundantes de las Ciencias Sociales, sino que son las dimensiones en las que se
desarrolla la vida humana. Es imposible pensar uno sin el otro. La organizacién escolar
ha separado estas nociones en asignaturas diferentes, y sin embargo, su estudio no se
puede dar por separado.

Ahora bien, ¢qué es el tiempo? Alvarez (2020), remitiéndose a conceptos de otros
investigadores, menciona que no es solamente un concepto estructurante de la disciplina
historica, sino también un concepto polisémico, una metacategoria, una construccion
social y cultural... Pageés y Santisteban nos enumeran sus caracteristicas: indisoluble con
respecto al espacio, irreversible, relativo y multiple (Pages y Santisteban, 1999: 200,
cursivas en el original).

También es interesante la concepcion de Trepat y Comes (2006), en el sentido de
que el tiempo “no se considera un recipiente externo en el que situamos las cosas en sus
momentos sucesivos sino que esta dentro de las cosas debido al hecho de que cambia”
(Trepat y Comes, 2006: 20). El tiempo, por lo tanto, no puede ser concebido por fuera del
quehacer humano, porque de este modo seria “un simple transcurrir sin unidad”
(Verstraete, 2013: 3).

Sin embargo, no todo tiempo es tiempo historico:

“Tiempo histérico es la categoria conceptual fundamental que nos permite explicar

comprensivamente las sociedades en el tiempo. Entendiendo a este concepto como
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construccion conceptual mas compleja y abarcativa, nos brinda la posibilidad de
explicar aquello que se ha podido medir a través del tiempo cronoldgico [...] El
tiempo historico puede definirse como la simultaneidad de duraciones, movimientos
y cambios diversos que se dan en una colectividad humana a lo largo de un periodo

determinado. (Espafia, Foresi y Sanjurjo, 2014: 115).

Trepat y Comes reconocen que “el tiempo cronoldgico es previo y soporte necesario
para cualquier construccion del tiempo social 0 humano aunque no se los pueda
confundir” (Trepat y Comes, 2006: 26). También Pagés y Santisteban hacen una
diferencia entre el tiempo cronoldgico y el tiempo histérico: “La cronologia no es el
tiempo histérico. Es un requisito para aprenderlo pues sitla los cambios y las
continuidades pero no los explica (Pageés y Santisteban, 2010: 295). La cronologia es, a
su vez, un soporte para la construccion de periodizaciones que permitan diferenciar etapas
y épocas, siempre y cuando su construccion no signifique establecer limites forzados entre
los periodos ni pretenda ser “universal” (Pagés 1989). Por otro lado, la cronologia también
puede servir para estudiar procesos historicos en simultaneo.

La cuestion de las periodizaciones y cronologias esta presente entre las dificultades
que plantea Comes (citado en Verstraete, 2003) para la ensefianza de la Historia. De
hecho, Comes considera que los jovenes encuadrados en las edades en las que cursan
Historia en la escuela secundaria deberian estar en condiciones de:

e Ubicar cronologicamente etapas y hechos de la historia de un pais.

e Elaborar cuadros de tiempo que evoquen la simultaneidad entre procesos en
distintas areas geogréficas.

e Representar dicha simultaneidad en lineas de tiempo paralelas.

Sin embargo, multiples factores colaboran para que estos objetivos no se cumplan
necesariamente. Por un lado, porque no se profundiza en el estudio del tiempo
cronoldgico ni en lo procedimental (por ejemplo, en la construccion de lineas historicas
que sean significativas). En segundo lugar, porque muchas veces el énfasis esta puesto en
los hechos antes que en los procesos de cambio o continuidad, o se orienta a la busqueda
automatizada de causas y consecuencias. Finalmente, porque la asignatura Historia dentro
del diagrama de la escuela secundaria ha perdido progresivamente lugar, lo que ha
desembocado en un recorte arbitrario en el cual se deben estudiar cierta cantidad de siglos

en menos tiempo de lo que se requeriria para hacer un trabajo profundo. Por lo tanto, no
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se ensefia a utilizar los recursos y procedimientos que son necesarios. De hecho, los
mismos docentes carecemos en muchas ocasiones de formacion en dichos recursos.

En mi practica profesional, en cuanto a las periodizaciones sigo introduciendo la
division cuadripartita tradicional de la Historia con las divisiones de Edad Antigua, Edad
Media, Edad Moderna y Edad Contemporanea, introduciendo el término “Protohistoria”
en lugar de “Prehistoria” y las nomenclaturas mas novedosas como “Era atomica”, “Era
espacial”, “Era tecnolégica”.* Hago hincapié en el eurocentrismo que implica esta forma
de periodizar la Historia mundial y que los cortes entre una época y otra no son “limpios”
(en el sentido de que todos los aspectos de la vida se transforman al mismo tiempo) y
simultaneos en todos los lugares del mundo, sino que en realidad son convenciones para
el estudio de los procesos. Asimismo explico muy someramente algunos de los sucesos
que se consideran bisagras para diferenciar los distintos periodos.

Para ejemplificar esta division recurro a la confeccion de una linea historica, ya que
este instrumento es muy Util para ilustrar la duracion de los distintos momentos.
Nuevamente recurro entonces a competencias de la matematica.

Estas rectas son muy utilizadas en la ensefianza. Si bien en la practica diaria
recurrimos a los pizarrones, cuando los estudiantes tienen acceso a las nuevas TICs nos
encontramos con herramientas Utiles y novedosas que nos ofrecen formas distintas de
construirlas, con la inclusion de imagenes, archivos de audio, videos. A continuacion
presentamos un ejemplo realizado para estudiar el periodo del peronismo en Argentina, a

través de la herramienta Canva:

4 Para las discusiones en torno a la division cuadripartita de la Historia y sus relaciones con el
eurocentrismo, ver Chesneaux: 1998 y Le Goff: 2016.
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UNA CRONOLOGIA DEL

El Peronismo, como se llama cominmente
al Partido Justicialista argentino, ha
sido un elemento determinante de la
politica de nuestro pais desde mediados
ERUNISTA del siglo XX.

® 1943

Se produce el segundo golpe de estado
en Argentina. El coronel Juan Domingo
Perdn tendrd varios cargos en el
gobierno de facto que se forma, entre
ellos, el de Secretario de Trabajo y
Prevision

1945 @

El gobierno militar detiene a Perdén por
temor a su prestigio creciente entre los
trabajadores. Tiene que liberarlo el 17
de octubre, por la enorme movilizacién

popular.

® 1946

El Partido Justicialista (cuyo nombre

original era Partido Laborista) fundado

por Peron llega al gobierno por

elecciones libres.

1949 @

Reforma de la Constitucién Nacional.

Los derechos de los trabajadores
obtienen reconocimiento, asi como el

voto femenino.

Perén es reelecto presidente, a partir de
la Reforma constitucional que asi lo

permite. Es la primera vez que las
mujeres participan de una eleccién

presidencial.

Los sectores opositores al Justicialismo se

unen y dan un nuevo golpe de estado.

Los derechos de los trabajadores son
reincorporados a la Constitucién en el
articulo 14 bis, tras ser desconocidos

por el golpe del 55.




Sin embargo, en el momento de construir lineas histéricas muchas veces
encontramos entre los estudiante dificultades en cuanto a la contabilizacion del tiempo.
Un primer elemento de confusion es la utilizacion de numeros negativos, o las
nomenclaturas “antes de Cristo” o “antes de nuestra era”. En ocasiones algunos
estudiantes me han preguntado “si habia gente antes del afio 0”. Esto nos lleva a
considerar en detalle por qué la civilizacién occidental establecié esa forma de medir el
tiempo y a comparar con otras culturas (la china o la judia por ejemplo) de modo de poner
nuevamente de relieve la relatividad de estas maneras de notacion.®

Esta cuestion nos exige que trabajemos algunas cuestiones matematicas que se
estudian en la escuela primaria, pero no se retoman en la escuela secundaria en los afios
en los que la asignatura Historia esta presente en la curricula. La importancia de la
matematica en relacion con el tiempo aparece en otro tema de importancia: los milenios
y los siglos. Como para hablar de los siglos la tradicion sigue siendo utilizar los nimeros
romanos, realizamos una clase de repaso de esta forma de escribir las cifras, lo que les
resulta muy divertido y a la vez algo confuso ya que en un principio no dimensionan la
importancia de poder comprender facilmente esta forma de notacion.

Lo que he visto a lo largo de los afios es que la mayoria de los estudiantes tienen
presentes los numeros romanos y sus reglas. Sin embargo, encuentran algunas
dificultades en el momento de determinar cuéles son los afios que comprenden los

distintos siglos. En este momento utilizo esta explicacion:

En primer lugar, el nimero con el que estamos trabajando se separa en la centena:
ANO 1437 = 14 | 37

Luego se le suma 1 a la centena

14+1=15

Por ultimo, se convierte el resultado en un niimero romano.

Si bien la mayoria de los estudiantes incorpora esta l6gica sin problemas, en
ocasiones hay equivocaciones en el momento de establecer a qué cifra se le sumara uno,
especialmente cuando estamos trabajando con numeros de tres cifras. Sin embargo,

enseguida se muestran interesados en realizar “ejercicios” y se ayudan unos a otros.

5 En alguna ocasion el tratamiento de este tema nos ha llevado a consideraciones muy interesantes con
respecto a la historia biblica (si bien esto no ocurre muy a menudo).
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Verstraete (2013), por su parte, plantea una diferenciacion que también
consideramos pertinente: el tiempo cronoldgico es ritmico, regular y convencional;
mientras que el tiempo histdrico es irregular, discontinuo y desigual.

El tiempo historico es, a la vez, diferenciado por Pozo del “tiempo vivido”. “El
tiempo vivido se construye a través de nuestras vivencias, mientras que el tiempo
historico se construye a través de referencias distantes, a las que no hemos asistido
personalmente” (citado en Pagées, 1998: 190). De alli la caracteristica de relatividad que
mencionaban Pageés y Santisteban: el tiempo es relativo porque depende de la posicién
del observador. Y esta posicién da lugar a su vez a la multiplicidad de tiempos -al
contrario de una concepcion Unica, monolitica y homogénea (Pages, 1989)- lo cual
discute la nocion positivista de la unilinealidad. Asi, por ejemplo, en las primeras clases
con los estudiantes de segundo afio hacemos una diferencia entre lo que llamamos el

tiempo objetivo y el tiempo subjetivo, a partir de los siguientes ejemplos:

e (Quéduramas, el tltimo cuarto de hora antes de la salida o el primer
cuarto de hora después del recreo?

e Son los ultimos cinco minutos de un partido. Uno de los equipos va
ganando por un gol. ¢Para quién pasa el tiempo mas rapido: para los
fans del equipo que va ganando o para los fans del equipo que va

perdiendo?

A través de estas preguntas los estudiantes ponen en palabras aquello de lo que ya
son conscientes: si bien el tiempo del reloj no varia, la percepcidn que tenemos de él si lo

hace de acuerdo con nuestras propias realidades.

En lo que respecta al tiempo histdrico, un aporte fundamental para su estudio es la
concepcion braudeliana de los tres tiempos: la corta duracion o tiempo del
acontecimiento, la media duracidén o coyuntura, tiempo de los procesos econémicos, y la
larga duracién o estructura, que se puede medir en los cambios en las mentalidades,
cambios extremadamente lentos que escapan a la memoria individual (Braudel, 1968). El
estudio tradicional de la historia se mueve en los limites del tiempo corto, cuando se
memorizan sucesos en forma concatenada, explicando unos por su sucesién inmediata de

otros sin profundizar demasiado.
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Cambio y permanencia son dos de los cuatro conceptos que Espafa, Foresi y
Sanjurjo (2014) consideran necesarios para el estudio del tiempo historico: la sucesion, la
simultaneidad, el ritmo y la duracion. Mientras que la sucesion se refiere al “antes y
después”, la simultaneidad nos remite al “mientras tanto”. Hablar del ritmo tiene que ver
con las distintas velocidades a las que se producen los diferentes cambios en las
sociedades. Asi como el ritmo tiene que ver con el cambio, la duracion se relaciona con
las permanencias.

En la actualidad se le da un peso mayor al estudio de los cambios, antes que a las
permanencias, lo cual a veces nos da una idea equivocada de la rapidez de esos procesos.
Pages y Santisteban ejemplifican las distintas maneras en que los cambios estan presentes

en la historia humana;

“Los cambios tienen un ritmo y una intensidad, se aceleran o se hacen mas lentos.
Para significar el ritmo y la intensidad del cambio se habla de evolucién o de
revolucion. Si el cambio se analiza a partir de criterios cuantitativos aparecen
conceptos como los de crecimiento o desarrollo. O se habla de transicion o de
transformacion segin la madurez del proceso de cambio. La vision positiva o

negativa de los cambios histdricos se relaciona con el progreso o la decadencia”

(Pages y Santisteban, 2010: 293-294).

En las sociedades actuales los cambios son mucho méas acelerados que en otras
épocas, potenciados por los avances tecnolédgicos. La velocidad de las transformaciones
equivale a una visualizacion del tiempo muy diferente a la que tenian nuestros
antepasados. El tiempo se ha convertido en nuestro “tirano”.

Sinembargo, en las Gltimas décadas en la escuela secundaria ha comenzado a cobrar
cierta importancia el estudio de las coyunturas, y hay un incipiente interés en las
mentalidades, y en las permanencias que acomparian a los cambios. Para la consideracion
del cambio y la permanencia, podemos plantear actividades que impliquen recurrir a lo
cotidiano y a las historias personales de nuestros estudiantes. En una de esas actividades
les planteo preguntas que resolveran recurriendo a sus padres, vecinos, abuelos, otros

adultos de distintas edades, como por ejemplo.

e ;Qué cosas son iguales y qué cosas son diferentes en la escuela entre

tu época y la de tus padres / abuelos / otros adultos?
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e Como se divertian los adultos que conocen cuando eran jovenes?
¢ Como se divierten ustedes? ¢ Qué cambios notan? ¢ Qué cosas siguen

igual?

Esta actividad busca implicar a los adultos en las actividades, al mismo tiempo que
permite a los estudiantes utilizar algunos recursos de la Historia Oral (entrevista abierta
o0 cerrada, segun el caso). También pone en evidencia que la Historia no es solamente
aquello que ocurrié hace muchisimos afios, sino que se va construyendo continuamente
con la participacion de todos y que todos tenemos algo que aportar en el proceso. La
puesta en comun, asimismo, pone en evidencia las cuestiones que tienen que ver con la

memoria; no todos recuerdan lo mismo.

En cuanto al otro concepto articulador de las Ciencias Sociales, el espacio, “como
el tiempo, no es una realidad objetiva, real y absoluta. Es una representacion, fruto de las
construcciones mentales de los individuos, basadas en las representaciones mentales que
nos hacemos de la realidad” (Trepat y Comes, 2006: 128). En palabras de Julian Gallego,
“el espacio no es una entidad inmdvil que pueda ser sencillamente definida y a partir de
alli tomada como una constante inerte” (Gallego, 2017: 57). Por el contrario, el espacio
es mutable y dinamico. “El espacio es un cruzamiento de movilidades”, afirma Michel de
Certeau (citado en Gallego, 2017: 57).

Montiel (2020) nos remite al concepto de “Geohistoria” para referirse a la relacion
intrinseca entre la Historia y la Geografia. A partir de los planteos de la Geografia radical
de los afios 60, se sostiene la importancia de tener en cuenta la historicidad de los espacios
geograficos. Espacio y tiempo no pueden ser concebidos por separado ni por fuera de la
materialidad.

Montiel nos presenta por lo tanto el concepto de “Geografia del tiempo”, acufiado

por Hagerstrand. Segun este autor,

“el espacio se aprehende como la sintesis de los procesos econdmicos culturales y
sociales que han ocurrido a través del tiempo, de forma que la estructura y dindAmica
actuales de los sistemas territoriales deben ser interpretadas como el producto
histdrico de las transformaciones ocurridas en el espacio” (Hagerstrand 1970, citado
en Montiel, 2020: 52).

39



Esta vision hace hincapié en la individualidad del sujeto, y estudian las condiciones
que rodean sus actividades y las relaciones que los seres humanos establecen entre si. Se
trata de una geografia humanista, en la que

“la relacion entre el tiempo y el espacio logra insertarse en el quehacer geografico a
través de las experiencias que los sujeto tienen en su constante interaccion con el
medio y la sociedad, de forma que, vivir y sentir el espacio en su objetividad y
subjetividad constituyen la experiencia del sujeto contemporaneo” (Montiel 2020:

47-48).

“El entorno espacio temporal es una realidad fisica, aunque también social, en el
sentido de que es organizado por reglas, horarios y la necesidad de encontrarse con otros
individuos en lugares especificos durante determinados periodos de tiempo” (Diaz
Mufioz, 1991: 132-133). No obstante, un enfoque como el de la Geografia del Tiempo es
diferente al estudio de la Historia, ya que su objetivo “no es el estudio de la actividad real
de los individuos sino el de las condiciones para su actividad potencial” (Diaz Mufoz,
1991: 133). Por lo tanto, no importa que algo haya ocurrido efectivamente, sino que fuera
pasible de suceder en una situacion especifica.

Asimismo debemos mencionar que en la actualidad el espacio ya no es pensado
como un elemento exclusivamente concreto, sino que la virtualidad lo ha expandido mas
alla de lo tangible. Asi el espacio es un entramado de relaciones donde todo depende de
donde esta situado el sujeto. La utilizacion de mapas, por ejemplo, nos permite establecer
las relaciones dadas entre los distintos pueblos en el estudio de la Historia, asi como
historizar las categorias de “cerca” y “lejos” poniéndolas en contexto de acuerdo con los

avances tecnoldgicos.
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TERCERA PARTE: UNA PROPUESTA A
PARTIR DEL “MIENTRAS TANTO”
PARA UTILIZAR LA SIMULTANEIDAD
EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
EN LA ESCUELA SECUNDARIA

En virtud de todo lo expuesto anteriormente, la presente propuesta de trabajo busca
articular dos procesos historicos, uno de importancia nacional y otro internacional, que
se desarrollaron en forma simultanea en el tiempo y mas cercanos en el espacio de lo que
se podria pensar en un primer momento. Ambos procesos, el Pacto Roca-Runciman y el
ascenso del Nazismo, pueden relacionarse con una situacion internacional marcada por la
crisis econdmica de los primeros afos de la década del 30

Realizaremos el acercamiento a la problematica propuesta a partir de la prensa
escrita de la época, en donde los dos procesos en ocasiones comparten paginas. El
objetivo de estas actividades es evidenciar la simultaneidad de estos procesos a partir de
generar una reaccion visual: que los estudiantes puedan ver que en los diarios
seleccionados, las situaciones que se producian al mismo tiempo se encontraban en la
misma pagina no por casualidad, sino por las relaciones que habia entre ambos procesos.

Ambos contenidos forman parte de la Historia de 3er afio en escuelas técnicas e
Historia de 4to afio en escuelas medias. Si bien son simultaneos en el tiempo, se estudian
por separado: el primer proceso dentro del periodo llamado “La década infame (1930-
1943) o Restauracion oligarquica” y el segundo en “Los fascismos y la Segunda Guerra
Mundial”.

Estas actividades se llevaran a cabo en forma colaborativa y utilizando los recursos
TIC a disposicion. Se busca estimular la curiosidad de los y las estudiantes y su capacidad
de relacionar hechos entre si, ademas de presentarles recursos nuevos como la prensa de
otras épocas.

Para comenzar, se propone una actividad introductoria:
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Actividad introductoria

discutan las siguientes preguntas:

En grupos

do en el mundo?

& pasan

7

dios ustedes se enteran de lo que est

de qué me

SA través

¢Son los mismos medios que utilizan/utilizaban sus padres/abuelos?

¢Qué

€ se usan?

los lee? ¢ O para qué

=7

I, ¢quien

s

¢Hay diarios en sus casas? Si es as

diarios conocen?

7

7

ay seran

s

A continuacién, se presentan algunos recortes con los cuales se trabajar
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Observen la pagina del diario La Capital del lunes 17 de abril de 1933. ¢(Qué

diferencias encuentran con la prensa escrita actual?

A continuacion, lean los titulares que estan en la esquina inferior derecha y
respondan:

¢ Qué personas nombra? ¢Escucharon hablar de alguna de ellas?

¢ En donde ocurren los dos hechos? ¢ Qué situaciones importantes a lo largo de la
Historia se han producido en esos lugares? Ubiquenlos en un mapa.

Actividad n° 2
Lean la transcripcion de un fragmento de la noticia “Un diario de Berlin prevé que

Hitler asumira la jefatura de las agrupaciones semimilitares”, averigiien y respondan:

BERLIN, 14 (U.P.) — Ha despertado interés en los centros politicos la conferencia que
después de las fiestas de Pascua de Resurreccion celebraran el canciller Hitler y el ministro del
trabajo sefior Frantz Selete, en la cual se resolvera la suerte de los “cascos de acero”,
organizacion nacionalista, de la cual es comandante general el ministro Selote.

Se espera que de dicha entrevista Hitler saldra investido con el contralor de los “cascos
de acero”, cuya organizacion ha constituido, hasta ahora, una amenaza para la corriente
arrolladora de los “camisas pardas”.

El diario “Talgliche Rundachau”, generalmente bien informado, prevé que la solucién
encarada es la de hacer de Hitler el jefe supremo de todas las organizaciones semimilitares,
armonizandose de este modo la situacion de los “cascos de acero” y la de las camisas pardas.

¢ Qué cargo ocupaba Hitler en ese momento? ¢Qué cargo paso a ocupar después?
De algin modo, el articulo prevé su ascenso. ¢En qué parte?

Este texto trae dos elementos importantes del nazismo: el nacionalismo y el
militarismo. Averigiien a qué se refieren estos términos. ¢(Qué estaba pasando en

Argentina mientras tanto, que podemos relacionar con esos dos elementos?
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Actividad 3
Leeremos ahora nuevas noticias, publicadas casi dos semanas después en el mismo
diario, el sdbado 29 de abril de 1933. Trabajaremos con el titular de la noticia a la

izquierda y con un recorte de la noticia que se encuentra en la esquina inferior derecha.
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¢A qué hace referencia el titular que esta en la esquina superior? Averiglien en
libros o paginas de internet qué tratado firmaron Argentina e Inglaterra en esa época,
cuales fueron sus clausulas y a quién beneficid. Relacidnenlo con la crisis internacional
de 1929 que estudiamos anteriormente.

Esa crisis se relaciona, a su vez, con las consecuencias de la Primera Guerra
Mundial. (A qué elemento especifico del final de ese conflicto hace referencia este
recorte de la otra noticia destacada? ¢ Por qué les parece que la cuestion del armamento
aleman era una preocupacion para Inglaterra y Estados Unidos? Para ustedes, que ya
conocen lo que paso después, ¢esa preocupacion estaba justificada? ¢Por qué creen que
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en i
ese contexto, Inglaterra queria celebrar pactos econémicos con otros paises, como el

pacto Roca-Runciman?
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contenida en el proyecto de Mac
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la convencién que se considere.

Al mismo tiempo que sé conocia
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a Alemenia el derecho de tener
“modelos’ de tanques seroplanos Vv
artillerfa prohibidos por el tratado

de Versalles.

Actividad de cierre

Puesta en comun de lo trabajado.
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CONCLUSIONES

A lo largo de estas paginas hemos realizado un breve recorrido acerca de lo que
significa ensefiar Historia en la escuela secundaria, centrdndonos en buscar estrategias
para hacer visible la simultaneidad de los procesos histéricos.

Para ello era necesario, en primer lugar, aclarar dentro de qué paradigmas estamos
trabajando y a partir de qué conceptos. Por lo tanto, a lo largo de las primeras paginas
realizamos un somero recorrido a través de la historia de la educacién argentina desde el
siglo XIX y a lo largo del siglo XX y primeras décadas del siglo XXI, deteniéndonos en
el enorme cimbronazo que significo la pandemia COVID 19, cuyas consecuencias
estamos vivenciando, no solo en lo que respecta a la educacion sino también en cuanto a
la realidad econdmica y social de nuestro pais y a la forma en la que se han transformado
los vinculos interpersonales y la vida cultural. Muchisimo se podria decir sobre esta
situacion, pero no es el objetivo que perseguimos aqui.

En la primera parte del trabajo, de caracter fundamentalmente tedrico, buscamos
responder interrogantes que son fundamentales en nuestra profesion. A la pregunta “;Qué
enseflamos?” ensayamos como respuesta que limitar la respuesta a “conocimientos” no
tiene en cuenta cOmo se construyen esos conocimientos y nuestro papel que va mas alla
de meros intermediarios, en tanto y en cuanto la reflexion es una actividad fundamental
que realizamos todo el tiempo. Para la pregunta “; A quiénes les ensefiamos?” centramos
nuestra atencion en nuestros estudiantes, nuestros jovenes, a veces en sintonia con los
adultos y a veces en oposicidn, pero en una relacion que no se puede ni se quiere
interrumpir. Estos jovenes estudiantes buscan referencias en la escuela y a la vez son
criticos de lo que esta les ofrece. No siempre se encuentran comodos en ella pero al mismo
tiempo la consideran un lugar fundamental de pertenencia, y para ello colaboramos los
adultos, a veces sin darnos cuenta. Sin embargo, esta escuela que se quiere inclusiva tiene
todavia grandes deudas con sus estudiantes, especialmente en lo que respecta a las
identidades diversas, a las violencias y a las posibilidades que se le ofrecen a las
“trayectorias intermitentes”.

Los interrogantes sobre la evaluacién también nos llevan a replantearnos nuestras
formas de hacer. Aparecen aqui conceptos como la coevaluacion, la evaluacion mutua

entre pares y la retroalimentacion, que nos plantean desafios como educadores formados
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a partir de estrategias tradicionales mucho méas convencionales, basadas en lo
memoristico. Finalmente, en el Gltimo apartado de la primera parte, ensayamos algunas
propuestas para reformular nuestra forma de trabajar y relacionarnos con nuestros
estudiantes, propiciando a la vez nuevas maneras de acercamiento al conocimiento por
parte de ellos. Maneras en las que nos convirtamos en puentes entre aquellos saberes que
se consideran necesarios y los intereses de los jovenes, y que a la vez nos proporcionen a
los docentes estabilidad y satisfaccion, en un sistema que muchas veces nos hace sentir
incomodos.

La segunda parte del trabajo ya nos lleva hacia la especificidad de nuestro tema.
Aparecen alli cuestiones como los problemas sociales relevantes y la
interdisciplinariedad, que sostenemos que se hacen méas importantes dia a dia. Asimismo
hacemos hincapié en los conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales,
especialmente en la Historia: tiempo y espacio. Para el tratamiento del concepto tiempo
me remito aqui a distintos autores destacados y a mi propia experiencia docente en
escuelas de la zona oeste de Rosario.

Finalmente, realizo una propuesta de trabajo a partir de la prensa escrita de la
década del 30 para estudiar al mismo tiempo dos procesos que se suelen estudiar por
separado: el nazismo y los cambios en la economia argentina en la mencionada década.
Ambos procesos tienen una raiz comun en la crisis internacional del capitalismo en 1929.
La eleccion de los diarios se debe a que considero que los jévenes estan acostumbrados a
los recursos visuales, y aungue no estan familiarizados con la prensa escrita, es un buen
recurso disparador.

En un sentido mas general, en este trabajo buscamos un acercamiento de los
estudiantes a la disciplina histérica. La docencia es una practica compleja, signada por la
inmediatez, la multidimensionalidad, la simultaneidad, la imprevisibilidad y la
singularidad. Aplicar “recetas”, en tales casos, es practicamente imposible. ;Como tener
la certeza de que el medio que se aplica a la solucidn del conflicto es “la mas adecuada”
en un contexto que nos obliga a tomar decisiones en forma inmediata y continua? Lo que
proponemos aqui es presentar el estudio de dos procesos histéricos simultaneos para
demostrar como los procesos histdricos se relacionan entre si y con el propio presente, y
que Argentina no es una isla en el mundo. Es nuestro humilde aporte a la pregunta que

muchas veces se plantea: “;Para qué sirve la Historia?”
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