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PROLOGO A LA EDICION DE
2018

Claudio Suasndbar

Si la publicacién de un libro es siempre un motivo de satisfaccion para
toda comunidad académica, la reedicién del tercer y ultimo tomo de la
serie Dictadura y Educacion en formato digital y acceso abierto resulta un
verdadero acontecimiento para el campo de la historia de la educacién
argentina, y a la vez, un reconocimiento a la trayectoria intelectual y la labor
incansable de Carolina Kaufmann.

En ese sentido, los 12 afios transcurridos desde la primera ediciéon de
este volumen (o si se prefiere los 17 afios desde el volumen |) delinean el
cruce de coordenadas temporales entre el estado del campo de la historia de
la educacion hasta comienzos del nuevo siglo y la produccion historiografica
de la década y media posterior. Desde esta perspectiva, la serie Dictadura y
Educacion (2001, 2003 y 2006) puede ubicarse como un punto de inflexion o
bisagra en los estudios sobre la historia reciente de la educaciéon que como
veremos no estuvo desligada de los cambios en el clima de ideas y contextos
politicos.

Planteado de esta manera, podemos decir que la preocupacion del campo
educativo por las huellas de la represion y el terrorismo de Estado en las
escuelas y universidades estuvo presente desde el retorno a la democracia,
la cual se manifesté en distintos estudios sobre las politicas educativas
durante la dictadura militar pero que rapidamente seria desplazada por
otras problematicas mas ligadas con la agenda de politica educativa de la
transicion.
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Resumiendo, los principales aportes de estos trabajos durante este
periodo, sefialemos que el libro El Proyecto Educativo Autoritario. Argentina
1976-1982 de Juan Carlos Tedesco, Cecilia Braslavsky y Ricardo Carciofi
publicado en 1984 constituye la investigacion pionera, elaborada en los
ultimos afos de la dictadura. La perspectiva analitica que introduce en los
estudios socio-educativos expresa la renovacién del pensamiento educativo
operada durante los mismos afios del régimen militar. De tal manera, las
contradicciones entre la propuesta econdmica de los militares y los valores
trasmitidos a través del curriculum escolar, la alta rotacion de los equipos
ministeriales y los conflictos entre los distintos proyectos que impulsaron,
asi como el andlisis de las politicas educativas y su impacto en la evolucién
cuantitativa del sistema educativo, aportaron una primera caracterizacién
de la dictadura en materia educativa. Una prolongacion de esta linea de
investigacion profundizaria en los componentes autoritarios de la cultura
escolar y los obstaculos para avanzar en la democratizacidon del sistema,
temas y cuestiones que estan contenidas en el libro de Daniel Filmus y
Graciela Frigerio Educacion, autoritarismo y democracia publicado en 1986
por FLACSO/ Mifio y Davila.

La efimera primavera «alfonsinista» que juzgaria a las Juntas Militares
y la CONADEP concluia su tarea con el libro Nunca Mas, daria paso al
gobierno de Carlos Menem que ademas del giro neo-liberal de sus politicas
profundizaria el retroceso en materia de derechos humanos iniciado con las
Leyes de Obediencia Debida (1986) y Punto Final (1987) durante el gobierno
radical y continuaria con las Leyes de Indulto (1989 y 1990). No es casual,
entonces, que en este momento de retroceso de las luchas por la Verdad y
Justicia comenzaran a circular testimonios, entrevistas y documentales como
expresion de un proceso mas profundo de reconstruccion de una memoria
histérica de las décadas del sesenta y setenta que también se solapaban con
los afios de la dictadura militar y el exilio. Apenas unas pocas investigaciones
histéricas focalizarian su interés en diferentes aspectos de la dictadura militar.

Esta situaciéon comenzaria a revertirse hacia finales de la década del
noventa tanto en campo de la historiografia académica (Quiroga, 1994;
Quiroga & Tcach, 1996; Yannuzzi, 1996) como en la historia de la educacién
a partir de la linea de investigacion de Carolina Kaufmann y su equipo. En
ese sentido, podemos decir que sus estudios reinstalarian la tematica de la
educacion durante la dictadura en la agenda de la historiografia educativa, los
cuales también se proyectarian al campo de estudios de la historia reciente
en la educacion.
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Asi, los libros como Una pedagogia de la renuncia (1997), Paternalismos
pedagdgicos (1999), Dictadura y Educacion —Tomos 1 (2001 — 2017 22 ed.)
y 2 (2003 — 2018 22 ed.)- marcan aquel punto de inflexion mencionado
anteriormente ya que sus aportes ampliaron el espacio de indagacién hacia
las distintas modulaciones del discurso politico-pedagdgico autoritario
revelando las matrices ideoldgicas y las fuentes tedricas en que abrevaron
las pedagogias dictatoriales. Esta indagacién seria profundizada en el
estudio de los grupos académicos que los generaban, «mapeando» de esta
manera las diferentes expresiones que adoptaron en las carreras de ciencias
de la educacién del pais como también en las distintas manifestaciones
que tuvieron en la formacién docente y en los libros de texto editados en
estos afos. Textos que no sélo nos revelaron la profundidad del caracter
destructivo que tuvo la dictadura militar sino también libros que, como
forma de intervencidn politico-intelectual, aportan a construir una memoria
colectiva sobre lo que pasé en la escuela y en la educacion.

Al respecto, este tercer tomo, en buena media expresa la potencialidad
de avanzar en la produccién de conocimiento en educaciéon desde una
concepcidon que va mas alld de una investigacidon «aislada» sino que se
proyecta como un verdadero programa de investigacién. Como bien sefiala
Gabriela Ossembach en el prélogo de la edicién original, el estudio de los
textos escolares expresa una preocupacion con bastante tradicién en el
campo de la historiografia educativa por comprender las dinamicas y procesos
en el interior de las escuelas en los diferentes aspectos que conforman la
«cultura escolar». Este punto de intersecciéon entre la indagacién sobre
los textos escolares y la historia reciente de la educacién, es donde este
tomo se articula con otro programa de investigacion como el del Proyecto
MANES, expresion del esfuerzo colectivo de investigadores de diferentes
universidades nacionales y extranjeras. Retomando el estudio sobre los
textos escolares que iniciara Cecilia Braslavsky en los afios ochenta.

El afio 2006 en coincidencia del 30 aniversario del Golpe Militar marca el
comienzo de una nueva coyuntura post crisis de 2001 signada por la bonanza
econdmica del «boom de los comodities» y el ascenso del gobierno de Néstor
Kirchner que en estos primeros aifos desarrollarian politicas de reparacion
social que, entre otras acciones, daria nuevo impulso a las politicas de
derechos humanos. Este cambio de frente no estaria al margen de tensiones
que generaria ciertos discursos oficiales que difundirian una vision mitificada
de las décadas del sesenta y setenta que paraddjicamente tendia a cerrar
una debate critico y autocritico sobre aquellos afos.
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De esta manera, la serie de Dictadura y Educacién de Carolina Kaufmann
no solo se convertiria rapidamente en referencia obligada para las nuevas
investigaciones sino también sus hipdtesis y argumentos comenzarian a
dialogar con estas producciones y dejando su huella en estos trabajos.

En este sentido, los libros de mi autoria como Universidad e Intelectuales:
educacion y politica en la Argentina (1955-1976), publicado en 2004, y el
libro Intelectuales, exilios y educacion: produccion intelectual e innovaciones
tedricas en educacion durante la ultima dictadura, editado en 2013, tienen
una deuda intelectual con los trabajos de Carolina Kaufmann, ademas
del agradecimiento por su aliento y estimulo durante mis primeros afios
de carrera académica. En buena medida, sus trabajos fueron una fuente
de inspiracion por su rigurosidad y mirada compleja que nos ayudd para
investigar las tensiones y contradicciones de los procesos de radicalizacion
politicade los ‘60y ‘70, en la universidad y campo pedagdgico universitario. O
también en la forma de explorar el exilio argentino y los debates intelectuales
explorando aquellos procesos de revisidn critica de la experiencia sesentistas
y setentistas durante la dictadura militar. De tales procesos no sélo derivara
en una reformulacién tedrica del pensamiento socio-educativo, sino mas
importante aun, en una nueva agenda de politica educativa de la transicion
democratica.

Asimismo, el libro de Pablo Pineau y colaboradores El principio del fin.
Politicas y memorias de la educacion en la ultima dictadura militar (1976-
1983), editado en 2006, también reconoce las influencias de los tomos de
Dictadura y Educacion. Al respecto, este libro recupera una mirada global
de la problematica caracteriza las estrategias de politicas educativas en
tanto combinacidn de represion y de discriminacién. A riesgo de simplificar
demasiado, podemos decir que este trabajo en linea con los estudios de
Carolina Kaufmann ha puesto especial acento en revelar la profundidad del
caracter destructivo que alcanzé la dictadura en materia educativa como
también en sefialar la forma sistematica que tuvo el accionar militar sobre la
vida cotidiana en las escuelas y universidades.

Ciertamente, este balance de recepcidon e influencias de la serie
de Dictadura y Educacion sélo repara en los libros publicados pero una
indagacién mads profunda deberia incluir los nimeros articulos, capitulos de
libro, tesis de maestriay de doctorado que recuperan las siempre sugerentes
y estimulantes andlisis que hoy se ponen a disposicion libre y gratuita para
las nuevas generaciones de investigadores. Pero quizas mds importante,
trasmitan el legado de una forma de entender el trabajo intelectual que
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combina la rigurosidad cientifica y el compromiso politico para aportar la
construccién de una memoria colectiva, a la verdad y a la justicia.
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PROLOGO

Gabriela Ossenbach Sauter

Dirigir la mirada a los textos escolares ha sido una de las multiples formas
de historiar la cultura escolar, de revalorizar la etnografia y el estudio de los
objetos materiales de la escuela, con el fin de prestar atencidn a la historia del
curriculum, de las disciplinas y de los modos de ensefianza. Esta perspectiva
de analisis ha sido producto de un giro historiografico que ha primado el
conocimiento de los actores y de la vida interna de las escuelas, y ya no
solo el de las estructuras y los sistemas escolares, para retornar al sujeto,
a la experiencia y a la memoria (Escolano, 2000, pp. 302). En definitiva, la
historia de la educacion se ha propuesto en la ultimas dos décadas «abrir la
caja negra» e indagar lo que sucedia al interior de la escuela y de qué forma
ésta se constituyé en un ambito con formas de vida particulares, desde el
que se generaron transformaciones, a la vez que, por supuesto, se ejercieron
resistencias al cambio a través de un juego dialéctico entre la escuela y su
entorno, entre tradiciones y procesos de reforma, entre nuevas aspiraciones
y el prestigio de viejas imagenes. En definitiva, la mirada del historiador
ha empezado a penetrar en el interior de las instituciones escolares para
conocer su funcionamiento y la apropiacion que se ha producido en ellas de
las mas diversas corrientes ideoldgicas, culturales, sociales y pedagdgicas,
conformando la llamada «cultura escolar»'.

1 Algunas obras que han significado un giro hacia la historia de la vida cotidiana de las
escuelas son las de Hammersley (1990); Cuban (1993); Depaepe & Simon (1995); Grosvenor,
Lawn, & Rousmaniere (1999); Depaepe (2000); Depaepe & Simon (2005).
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La historiografia latinoamericana no se ha mantenido al margen de
esta nueva perspectiva de la historia de la educacién, y ha ofrecido ya
interesantes y abundantes trabajos que exploran la historia de la cultura
escolar a través de los textos escolares?. La conformacion de una amplia red
de investigadores de Europa y América Latina dedicados a esta tematica, que
se han aglutinado alrededor del proyecto de investigacion MANES?, con sede
en Espafia, y de otras iniciativas similares, ha hecho posible la aparicidon de
un nuevo campo de estudio y de una comunidad cientifica muy dindmica.
Como lo han comprobado diversos historiadores de las ciencias sociales,
las redes de comunicacién aseguran a lo largo del tiempo el aumento y la
difusién del conocimiento, asi como la creacién y consolidacion de «campos
disciplinares» (Hofstetter & Schneuwly, 2004). Esos vinculos académicos y
humanos, de enorme riqueza, han posibilitado la circulacién de trabajos, el
intercambio de presupuestos tedricos y metodoldgicos para abordar este
tipo de fuentes histodricas, y la creacidon de una serie de recursos (bases de
datos, bibliotecas virtuales, repertorios bibliograficos, etc.) que facilitan
el trabajo del investigador en este campo. El hecho de prologar este libro,
gue asumo como un inmerecido honor, es un producto mas de todos esos
intercambios y relaciones que nos estan permitiendo conocer nuestras
distintas tradiciones escolares, entendernos y compararnos, no solo entre
ambas orillas del Atlantico, sino también muy especialmente entre todos los
paises de la América Latina.

Pero la mirada a los textos escolares no ha sido sélo un imperativo de
este giro historiografico de la era postmoderna, que ha buscado nuevas
fuentes para conocer los valores, prdacticas, contenidos y métodos que
circularon en el espacio escolar. La recuperacién de aquellos manuales
con los que aprendimos en la escuela, muchas veces relegados a los
desvanes y a los altillos de nuestros armarios, que incluso muchas veces no
merecieron una especial consideracion por parte de los bibliotecarios a la
hora de preservarlos y catalogarlos, ha sido también una consecuencia de
su revalorizacion como lugares de nuestra memoria, asi como de su enorme
potencia para hacernos presente una parte importante de nuestra propia
biografia individual y de nuestra conciencia colectiva. Los libros de texto, al

2 Sobre el estado de la investigacion acerca de la historia de los libros escolares en América
Latina, véanse los estudios introductorios y anexos bibliograficos de Ossenbach & Somoza (2001)
y Guerefia, Ossenbach & del Pozo (2005).

3 Sobre el Proyecto MANES, véanse Tiana Ferrer (2000), y Ossenbach (2000). Puede
consultarse también el sitio web www.uned.es/manesvirtual/portalmanes.html.
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Prélogo

igual que los espacios arquitecténicos en los que discurrié nuestra infancia
escolar, fueron lugares «donde se entrenaron nuestras primeras miradas»,
y por tanto ellos «animan en nuestra memoria los ecos de los recuerdos
infantiles o adolescentes» (Fernandez Alba, 1997, pp. 516).

Por tanto, abordar hoy en dia el estudio de los textos escolares es
también consecuencia de una compleja coyuntura en la que confluyen,
probablemente no por casualidad, un giro historiografico y una necesaria
tarea de reconstruccion de la memoria colectiva e individual, sobre todo
cuando se trata de asimilar procesos traumaticos del pasado reciente, que han
afectado a varias generaciones que estdn intentando vivir auténticamente el
presente y construir futuros esperanzadores. La recuperacion de la memoria
de las dictaduras de la segunda mitad del siglo XX se ha manifestado con
insistencia, tanto en la investigacidn histérica como en la literatura, e incluso
en el cine, recurriendo a las imagenes de la escuela y a los viejos libros de
texto®.

La mirada necesaria hacia los libros escolares de la ultima dictadura
argentina, cuyas heridas estan todavia tan abiertas, no constituye en ese
sentido una excepcion. Esta obra es una muestra mas de la confrontacién,
sin duda muy dolorosa, del pueblo argentino con su propio pasado, que me
obliga a situarme, desde este modesto prélogo, en una actitud de profundo
respeto hacia un sentir colectivo en cuya conformacién la escuela y sus libros
no han sido ajenos.

El estudio de los contenidos (ocultos y manifiestos) de los textos
escolares, asi como de los métodos y estrategias didacticas que ellos
proponen, contribuye en gran medida no sélo a conocer el énfasis dado a
determinados contenidos, sino sobre todo a desentrafiar cuales han sido
las intenciones a las que esos libros han servido en lo concerniente a la
transmision de ideas, actitudes, valoraciones e imaginarios. Pero, aunque
es verdad que los libros de texto parecen ser una inagotable fuente de
conocimiento sobre la practica pedagdgica, hay que tener en cuenta que
«detras de la imagen de la escuela que uno pudiera evocar al examinar los
libros escolares, yace una compleja historia de la practica real en el aula»
(Rockwell, 2004, pp. 327). Aunque es legitimo considerar los textos escolares

4 Un ejemplo lo constituye el reciente libro de Teistler (2006), editado por el Instituto Georg
Eckert de investigacion sobre los textos escolares, con sede en Alemania. Esta obra estudia
los libros de lectura durante los regimenes dictatoriales de las décadas de los afios 30 y 40 en
Alemania, Italia y Espafia.
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como uninstrumento en algln grado eficaz para la creacién de nuevos valores
y mentalidades, la investigacion sobre los textos escolares no debe dejar de
tomar en cuenta las variadas modalidades de uso de los textos por parte
del maestro y las diversas formas de mediacion entre el texto y los sujetos
que aprenden, las multiples maneras en que sus contenidos y estrategias
han sido leidos y apropiados (Ruiz Moreno, 1998, p. 490), y la inercia de la
propia tradicion de las instituciones educativas, entre otros fenémenos que
han condicionado el impacto de los libros escolares sobre la formacién de los
sujetos y los colectivos. La tarea no es facil pues, como advierte Dominique
Julid, reconstruir la vida en el aula requiere de la descripcion de practicas
que rara vez dejan huella (Julid, 1995, p. 358). La cultura de la escuela,
gue Antonio Vifiao ha definido como un conjunto de formas de hacer
y pensar que a lo largo del tiempo se han sedimentado en el seno de las
instituciones educativas en forma de tradiciones, regularidades y reglas de
juego aceptadas y compartidas por sus actores, ha sido capaz de mantener
una cierta autonomia que le ha permitido generar productos especificos y
sobrevivir frente a reformas e innovaciones de todo tipo (Vifiao, 2002, pp.
70-81). Esta evidencia, que obliga al investigador a mantener una cautela
metodoldgica a la hora de estudiar el uso e impacto de los textos escolares,
nos sirve también para alumbrar alguna esperanza de futuro: la escuela,
como las personas, ha generado también formas de resistir a la imposicién
de discursos autoritarios, asi como de generar disidencias en los espacios
de uso y circulacién de los textos escolares. Por otra parte, confiemos en
gue, a pesar de la inercia propia de la cultura escolar, se vayan abriendo
resquicios para otros libros de texto dialogantes, que superen el discurso
exclusivamente prescriptivo implicito en la propia naturaleza de los textos
escolares (Castro, 2001).
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CAPiTULO 1

POLITICAS PEDAGOGICAS
DE CUIDADO Y ESPERA: LOS
LIBROS DE LECTURA PARA LA

ESCUELA PRIMARIA EN LA

DICTADURA

Pablo Pineau

1. Introduccion

La vinculacién entre practicas de la lectura y cultura politica ha sido
destacada ya por varios autores. Diversas obras de Roger Chartier (1995),
y el monumental trabajo de Anne-Marie Chartier y Jean Hebrard (1994),
al demostrar que en los paises centrales la constitucion de determinados
publicos lectores no estuvo exenta de la construccién de sujetos politicos,
abrieron al andlisis las distintas posibilidades que sobre dicho tema se fueron
dando a lo largo del avance de la modernidad.

Varios de los trabajos incluidos en la compilacién de Gabriela Ossenbach
y Miguel Somoza (2001), y en la de Rubén Cucuzza y Pablo Pineau (2002)
para el caso argentino, sefialan que lineas semejantes se han verificado en
diversos paises de Latinoamérica. Como en otros casos, en nuestro pais el
eje principal que estructurd la discusion pedagdgica fue la articulacidon entre
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cultura politica y sistema educativo, una de cuyas funciones principales fue
la construccidn de publicos letrados. Desde sus origenes en el sigo XIX, la
escuela buscé integrar disciplinadamente a los sectores populares asi como
formar los grupos gobernantes en una légica moderna heredada de la
llustracién y el Liberalismo.

A lo largo del siglo XX esta relacidon tuvo una serie de cambios que
acompafiaron el devenir de la naciény forjaron su historia politica y educativa.
Una alternancia entre dictaduras y gobiernos electos —sintoma de profundos
debates y oposiciones— se sucedieron entre 1930 y 1983. A partir del 24 de
marzo de 1976 y hasta el fin de ese periodo se instauré un gobierno militar
que llevd a cabo un proyecto represivo de alcances inusitados y macabros, a
la vez que sentd las bases para el triunfo del neoliberalismo en las décadas
siguientes.

La sociedad argentina sufrié uno de sus periodos mas traumaticos a partir
de que el autodenominado Proceso de Reorganizacién Nacional asumié el
control de la republica. En ese entonces, los grupos en el poder sostenian
que la crisis que atravesaba el pais era producto de una sociedad que se
habia desbordado. Los instrumentos para corregir y disciplinar a la sociedad
formaron parte de un proyecto politico represivo basado en la violacidn a los
derechos humanos mediante el estado de sitio, la sumisidn del poder judicial
y el terrorismo de Estado.

Ese reordenamiento politico acompafié un reordenamiento econdmico.
Se adscribid a las teorias monetaristas de la escuela de Chicago en privilegio del
sector financiero. La apertura de los mercados, el fomento de las importaciones,
la progresiva eliminacion de los mecanismos cldsicos de protecciéon de la
produccion local y una pauta cambiaria desfavorable se combinaron para dar
como resultado un proceso de desindustrializacién y concentracién econdémica
(Aspiazu, Khavisse & Basualdo, 1986).

Por supuesto, el terreno educativo no estuvo exento de esta situacion.
La renovacion cultural y pedagégica de los afios 60 y 70 habia puesto en
cuestion los modelos educativos previos provenientes del siglo XIX. Esos
afios habian visto la apariciéon de fendmenos como la adscripcion por parte
de docentes y pedagogos a las llamadas teorias «criticas» —que iban desde
Ivan lllich al reproductivismo—, la expansién del psicoandlisis, la presencia
de la psicologia social, la dinamica grupal, la pedagogia de la recreacién y
las nuevas concepciones de infancia, y la publicacion de textos escolares

1Véase al respecto Novarro & Palermo (2003), O’'Donnell (1997); Duhalde (1999) y Pucciarelli
(2004).
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mas modernos que propiciaban la lectura comprensiva solipsista. En los
70, se derivé a una mayor radicalizacidn politica mediante la sindicalizacidn
docente, las campafas de alfabetizacidon inspiradas en Paulo Freire, la
extension universitaria y la difusion de la pedagogia de la Liberacion?. Esta
situacion fue un importante abono para la Dictadura, sobre todo para
quienes afloraban cierto pasado «mitico» de un orden perdido por efecto de
dichas modernizaciones, entendidas siempre como desviaciones, excesos y
libertinajes producidas o utilizadas por la subversion.

Diversos autores han senalado ciertos elementos constituyentes de las
politicas educativas de la época: su caracter «reactivo», la militarizacién del
sistema, la burocratizaciéon y verticalizacién de su estructura administrativa,
la violacion a los derechos humanos mas elementales y la pérdida de la
especificidad pedagdgica del sistema?®. Es nuestra hipoétesis que la Dictadura
instrumentd una politica educativa basada en dos estrategias. Por un lado,
la que podemos denominar la estrategia represiva, coto de los sectores mas
tradicionalistas, que buscabahacerdesaparecer—con el peso que este término
tuvo en esos aifos— a los elementos de renovacion previos presentados en el
parrafo anterior; y por otro la estrategia discriminadora, coto de los sectores
mas tecnocrdticos, que buscaba desarticular los dispositivos tendientes a
la democratizacidn social (cuyo lema podria haber sido «una escuela uUnica
para todos sin importar las diferencias»), y proponer un sistema educativo
fuertemente discriminado en circuitos diferenciados de acuerdo al origen
social de los alumnos.

Dentro de este marco, en este trabajo nos proponemos analizar el
impacto de estas concepciones en dos problematicas vinculadas los libros
de lectura para la escuela primaria: en primer lugar, las politicas de censura —
donde actuaron mds fuertemente las tendencias represivas y oscurantistas—,
y en segundo lugar la politica metodoldgica sobre la ensefianza inicial de
la lectoescritura en la Ciudad de Buenos Aires —donde actuaron mas
fuertemente las tendencias discriminadoras y tecnocraticas—, para concluir
presentando algunas inferencias sobre su articulacion con la conformacion
de la cultura politica en dicho periodo.

2 Véase un desarrollo de estos temas en Puiggrés (1995).

3 Esta caracterizacion ha sido hecha especialmente de acuerdo a los siguientes trabajos:
Tedesco, Braslavsky & Carciofi (1983), Tiramonti (1985) y Kaufmann & Doval, D. (1997).
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2. La estrategia represiva: las politicas de cuidado

Para la Dictadura, todo hecho educativo podia implicar un acto de
represion por su intrinseca «capacidad subversiva», por lo que el impacto
del terrorismo de Estado dentro del sistema escolar fue enorme. La
desaparicion forzada de personas castigd muy duramente a docentes,
investigadores, estudiantes —sobre todo por su condicién de jévenes— vy al
resto de su personal. A eso deben sumarse exilios, encarcelacion, cesantias y
despidos por motivos ideoldgicos, cierre de instituciones y carreras, quema
de libros, prohibiciéon de manifestaciones culturales y uniformizacién de la
cotidianeidad escolar®. De acuerdo a Masiello, (1987), «la esfera publica
habia sido vaciada de su polifonia de voces (porque) la norma autoritaria
expulsa a los individuos de una esfera publica y se niega a permitirles el
didlogo con el poder o cualquier critica del Estado».

De acuerdo a esto, podemos sostener que cada material escrito debia
demostrar su inocencia para ingresar a la escuela, cuya aduana se volvid
mucho mas dura que en otras épocas Todo texto era considerado peligroso,
y diversos y poderosos mecanismos de control se pusieron en accion para
evitar sus efectos de «subversién y penetracién ideoldgica».

Godoy y Broda (2018) sostienen que el control de la lectura en las
bibliotecas del ambito universitario circuld por un circuito de censura
(mediante la prohibicidn de ciertos textos, la negacién u omisién de acceso a
ciertos materiales conservados y el disciplinamiento del acceso a la consulta)
en articulacién con un circuito de violencia (desaparicién de libros incluidos
en los catalogos previos por «baja» o «transferencia», quema de textos y
otras formas de destruccién de ejemplares). Creemos que esto también es
aplicable al nivel medio, donde hubo una buena cantidad de libros prohibidos
y escondidos —como los textos de la derogada materia Estudio de la Realidad
Social Argentina (ERSA), el manual Las edades moderna y contempordnea de
Juan Bustinza y Gabriel Rivas, de editorial Kapelusz, y Le francais et la vie de
Gaston Mauger y Maurice Brezeure, éste ultimo editado en el extranjeros.

Esto también se manifestd en la formacion docente. Por ejemplo,
el expediente 52887/78 del 17 de octubre de 1978. firmado por Albano
Harguindeguy como Ministro interino de Cultura y Educacién, prohibe el uso

4 Véase al respecto Dussel, Finocchio & Gojman, S. (1996), y Garafio & Pertot (2002) para el
caso especifico del Colegio Nacional de Buenos Aires.

> Véase al respecto los detallados analisis de cada caso en Invernizzi & Gociol (2002).
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de la obra de Paulo Freire en los institutos de formacidon docente de nivel
nacional.

Respecto a los libros de lectura para la escuela primaria, es comprobable
que la opcién represiva fue privilegiar los circuitos de control como la
continuacién y profundizacion de las politicas tradicionales sobre el tema.

No hemos encontrado casos de censura de libros de lectura®. En cambio,
la Dictadura revitalizd un viejo mecanismo que habia ido perdiendo poder
paulatinamente en los afios previos: la necesidad de la aprobacién de los
textos por parte del Estado para poder ser usados en las escuelas’. Asi, mas
que libros «prohibidos», llegaban a las escuelas primarias listas de libros
«aprobados» o «recomendados», de donde se deducia que los que alli no se
encontraban estaban censurados®.

La transferencia de las escuelas primarias a las jurisdicciones en las que
se hallaban habilité un nuevo mosaico de aprobaciones por parte de los
distintos poderes locales, que limitd el imperio de las previas otorgadas a
nivel nacional. Por eso algunos libros tuvieron que esperar su aprobacion
por largo tiempo?, otros vieron limitada de hecho su circulacién dentro de las
escuelas, o debieron ser modificados para poder continuar siendo editados

El ejemplo paradigmatico de esta ultima situacion fue «Dulce de Leche»,
libro de lectura para cuarto grado escrito por Beatriz Tornadu y Carlos Joaquin
Durdn para Editorial Estrada, aprobado por el Consejo Nacional de Educacion
en 1973 y publicado por primera vez el afio siguiente. Si bien tuvieron que
atravesarunaduraaprobacién estatal—ala que laautoratilda de «retréograda»

5 La Unica excepcién que encontramos en libros para este nivel —que no puede ser
considerado un «libro de lectura»— es «Dios es Fiel«, libro para catequesis de sexto grado escrito
por la hermana Beatriz Casiello y editado por Editorial Guadalupe. Véase al respecto el detallado
andlisis en Invernizzi & Gociol, J. (2002).

7 Sobre el origen de este dispositivo, véase el trabajo de Paula Spregelburd (2002) Hasta la
década de 1960, era comun que los libros de texto aclararan en su portada en forma destacada
que habian sido aprobados por el Estado. Luego esto comenzd a ser puesto en un lugar menos
importante y hasta quitado de los créditos, lo que sefiala el debilitamiento del dispositivo.

8 Por ejemplo, la Circular General N2 24 de la Direccion de Educacién Primaria del
Ministerio de Educacion y Cultura de la Provincia de Buenos Aires de 1980, presenta una
lista de aproximadamente cincuenta libros de lectura aprobados para su uso por la Comisidn
Técnica ad hoc de acuerdo a los siguientes aspectos: «contenidos, metodologia, presentacién
grafica, aspectos formativos, morales, civicos, sociales y estéticos, preservando con esta accion
los principios fundamentales que informan (sic) la educacion primaria bonaerense, sus fines y
objetivos».

9 «Paginas para mi», de Beatriz Tornadd, Zulema Cukier & Rosa Maria Rey, representante
también de la linea renovadora y editado por Aique en 1976 antes del inicio de la Dictadura, fue
aprobado por Entre Rios en 1979, y por Cérdoba recién en 1983.
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y «preconciliar»— que llevé a realizar algunos cambios menores, la obra
condensa muchas de las nuevas formas del texto que se venian gestando
desde fines de la década del 50: los cambios de diagramacién y uso de la
imagen, la desaparicidon de la importancia puesta en el disciplanamiento
vocal y corporal del «buen lector», el tratamiento de nuevos temas en las
lecturas, la sustitucién de los problemas morales por problemas sociales
como nudo de sus argumentos, la inclusidn de textos sin moraleja y con final
abierto y la pérdida del tono moralizador explicito (Linares, 2004). Tal vez
éstos cambios fueron los motivos que lo volvieron un éxito inmediato.

Pero en 1976, ya empezada la Dictadura, la editorial solicité a los autores
gue modificaran parte de los textos para su cuarta edicidon por una objecién
de las autoridades educativas y eclesidsticas sanjuaninas. Asi lo recuerda la
autora:

(En la editorial) Empezaron a hacer una lectura critica del libro. (Se
ocuparon) en encontrar principios de subversién en cosas como las siguientes:
habia una lectura donde nosotros contdbamos la historia de una familia
migrante por las cosechas, porque eran cosecheros y entonces, terminaba
diciendo que el nifio no habia tenido la oportunidad de aprender a leer y
escribir. (...) El planteo tenia que ver con valorar la situacion de alfabetizacién,
y darle valor a la posibilidad de alfabetizarse. (...) (Pero) los conflictos eran
los que no aguantaban, no aguantaban que no hubiera un final feliz. Porque
decian que asi a los chicos se los cargaba de angustia, y que la angustia era
subversiva®®

Esta nueva version, publicada a comienzos de 1977, fue aprobada por
los Consejos de Educacion de varias provincias (a diferencia de la edicién de
1974 autorizada sélo por la instancia nacional, y por tal limitada a muy pocas
escuelas después de 1978). De esta forma, durante esos afos circularon por
las escuelas dos versiones del texto con autorizaciones distintas. Véase el
siguiente ejemplo de los cambios entre ellos:

La Patria que no se ve (1974)

Muchos dicen que la patria estd en los monumentos, en los libros de
historia, en los desfiles del 9 de julio, en los cuadros...

Yo digo que la patria no se ve. Esta bajo la tierra, en tantos que murieron
trabajando, estudiando y luchando.

Esta en las regiones que se secan o se inundan. Estd en los viejitos que se
sientan en la estacidn de tren. Estad en la mesa donde almuerzo cada dia.

10 Entrevista realizada a Beatriz Tornadu por Cristina Linares y Pablo Pineau, diciembre
de 2004 (Archivo HISTELEA).
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Mi patria esta en la bandera descolorida de una escuelita de campafia. En
aquel grupo de coyas que van a cortar cafia. Esta en una capilla en medio de la
montafia, donde con palabras muy simples se pide la lluvia, la paz, el trabajo.

Mi patria madruga para entrar a las fabricas, para ir a la escuela, para curar
enfermos.

Y la patria es mia cuando me siento hermano de todos. Porque patria es
una palabra que proviene de padre.

Ddénde esta la patria (1977)

Muchos dicen que la patria estd en los monumentos, en los desfiles del 9
de julio, en los cuadros...

Yo digo que la patria no estad solamente alli. La patria estd en su historia.
Estd en el corazdn de tantos que trabajan, estudian y luchan cada dia.

Esta en las cosechas y las sequias. Esta en los viejitos que se sientan en la
estacién del ferrocarril. Estd en la mesa donde almuerzo cada dia.

Mi patria estd en la bandera de una escuelita de campanfa. En aquel grupo
de coyas que van a cortar cafa. Esta en la capilla en medio de la montafa,
donde con palabras muy simples se pide la lluvia, la paz, el trabajo.

Mi patria madruga para entrar a las fabricas, parair a la escuela, para curar
enfermos.

Y la patria es mia cuando me siento hermano de todos. Porque patria es
una palabra que proviene de padre.

En la nueva version han desaparecido los términos que podrian resultar
«incorrectos» para la infancia —«bandera descolorida», «inundaciones»,
«muertes»—, se sustituyeron otros —ferrocarril por tren—, se presenta una
visién de sociedad armodnica y no conflictiva, y se cambia la argumentacién
en la que el autor mostraba su diferencia de opinién con un otro para pasar
a su complementariedad.

Pero si bien la censura no actud sobre los libros de lectura, si lo hizo sobre
otros textos que circulaban por las escuelas primarias de entonces como una
forma de la politica deliberada de represidn cultural. El detallado trabajo de
Judith Gociol y Herndn Invernizzi (2002) demuestra cémo diversas oficinas
publicas tenian dicha funcidn a su cargo, en las que el control sobre este
tipo de libros no fue menor. En 1976 se cred en el Ministerio de Educacion y
Cultura el Area de Recursos Humanos y luego la Asesoria de Comunicacién
Social, nombres de cobertura dados a los organismos de control y censura.
A partir de 1978, bajo el mando del coronel Agustin C. Valladares, se llevé
a cabo el denominado Operativo Claridad para la vigilancia ideolégica del
sistema. En dicho marco, en agosto de 1979 se cred la Comision Orientadora
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de Medios Educativos, entre cuyas funciones se encontraba la deteccién de
textos «subversivos».

Junto a esto, los sectores mas duros del gobierno dictatorial tildaban a
las politicas desarrolladas por el Ministerio de Educacién como «blandas» a
partir de la caracterizacion como espacio de subversién real y potencial que
le asignaban al sistema escolar. El Informe Especial n.10 del Estado Mayor
General de Recto (EMGE), fechado en octubre de 1977 sobre «La subversion
en los medios culturales» sostiene, respecto al Ministerio de Cultura y
Educacion», que:

En el Consejo de Educacion se desempefia una comisién de fiscalizacion
del libro de lectura escolar. Hay algunas leyes de vieja data, que hacen al tema,
pero que no se cumplimentan. En este momento y con las nuevas autoridades
se estd encarando seriamente el problema, en procura de hallarle solucién?t.

Por eso los organismos de seguridad buscaban controlarlo como a
otros espacios publicos y privados, a la vez que cumplir las funciones
que consideraban que el Ministerio de Educacion realizaba en forma
incompleta. Asi, del Ministerio del Interior dependia la Direccion General
de Publicaciones, cuya funcion era controlar los escritos. Esta dependencia
determind la prohibicion de una buena cantidad de libros destinados a la
infancia que tenian bastante circulacién en el sistema educativo, entre los
gue se encuentran «Un elefante ocupa mucho espacio», de Elsa Bornemann,
«Nifos de hoy», «Nuestros muchachos» y «El amor sigue siendo nifio» de
Alvaro Yunque, «La Torre de cubos» de Laura Devetach, «Mi amigo el Pespir»
y «Cinco patas», de José Murillo, «Cuentos para chicos», de Jacques Prevert,
«El Nacimiento, los nifios y el amor» de Agnes Rosenthal, y «Cinco Dedos»
del Colectivo libros para nifios de Berlin.

3. La estrategia discriminadora: las politicas de la espera

Junto a la estrategia represiva, identificamos dentro de la politica
educativa de la Dictadura a la estrategia discriminadora, cuyo objetivo
fue romper la unidad del sistema de educacion publica para dar lugar al
fortalecimiento de circuitos diferenciados de acuerdo a los distintos sectores
sociales.

1 En Archivo BANADE, incluido en el Archivo General de la CONADEP (Comision Nacional
sobre la Desaparicion de Personas).

24 Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente
ISBN: 978-84-948270-1-3



Politicas pedagdgicas de cuidado y espera: los libros de lectura para la escuela primaria en la Dictadura

Entre otras medidas ubicables en esta estrategia, se encuentran las
transferencias a las jurisdicciones provinciales de las escuelas nacionales
de nivel inicial y primario en 1978, el retiro del Estado de su rol principal
como agente educador el estimulo al funcionamiento de las cooperadoras
y la existencia de exdmenes de ingreso para los institutos publicos medios
y superiores. En su conjunto, sus consecuencias fueron un aumento en las
tendencias de segmentacion del sistema, mediante la distribucién desigual
del bien educacion entre los distintos sectores sociales (Braslavsky, 1985).

Como ya habia sucedido en otros gobiernos militares?, la politica
educativa de aquellos afios tuvo también un componente tecnocratico
que buscaba generar una homogeneizacién disciplinada de las practicas
pedagdgicas mediante una propuesta modernizadora en cuestiones
didacticas. En una forma ya ensayada anteriormente, volvieron a articularse
enunciados filosoficos de corte trascendentalista y tradicionalista con
posiciones diddcticas acriticas e instrumentalistas.

Kaufmann & Doval (1997) ya han sefialado la preeminencia del binomio
perennialismo y educacién personalizada en los casos nacional y entrerriano,
cuya presencia puede ser ubicada también en otros ejemplos. En este trabajo
queremos analizar las politicas desarrolladas en la Ciudad de Buenos Aires
sobre ensefianza de la lectoescritura inicial.

La transferencia de las escuelas primarias y preprimarias implicé el
montaje de un nuevo sistema educativo en la ciudad, que comenzd a
desarrollar secretarias, recursos, direcciones y proyectos. En 1979 se puso
en marcha el Programa de Capacitacion y Apoyo al Docente (PROCAD),
una propuesta de actualizacién docente a distancia mediante maddulos
de distribucién peridédica que durdé hasta 1982, y en 1981 se sanciond
el primer Disefio Curricular de nivel primario para la jurisdiccion, en
cuyas elaboraciones participaron conocidos pedagogos supuestamente
vinculados con posiciones progresistas. Con ellos, la Dictadura se proponia
generar una homogeneizacién de las practicas pedagdégicas mediante una
propuesta de cambio tanto en cuestiones ideoldgicas como didacticas. Los
nuevos documentos sustituyeron los términos «programas» o «planes» por
«curriculum», presentaban abordajes de Robert Gagné, Jerome Bruner y
Jean Piaget en su versién estructuralista que respondian al tecnocratismo
autoritario del periodo.

12 \éase al respecto Southwel (1997) para comprender esta situacion en la denominada
«Revolucion Argentina» (1966-1973).
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Braslavsky y Krawczyk (1988), sostienen que las posiciones diddctico-
pedagdgicas de la Dictadura eran las siguientes:

1) la dimensiéon mas importante del hecho educativo es el proceso de
aprendizaje, y no de ensefianza; 2) el aprendizaje es un hecho individual y no
social; y 3) ese proceso de aprendizaje estd determinado por la maduracién
psicoldgica autdgena de los educandos.

De acuerdo con estos principios se desarrollé una propuesta de la
ensefianza de la lectoescritura altamente limitadora, que, bajo el manto de
un cierto discurso democratizador de «respeto al alumno» —a su tiempo, a
sus acciones, a su nivel evolutivo, a sus ritmos de aprendizaje—, tiraba por
la borda las discusiones que sobre el tema se habian llevado a cabo en los
ultimos veinte afios. Estas concepciones producian un retorno a posiciones
decodificadoras, instrumentalistas e individualistas en detrimento de
las posiciones presentes en la renovacion de las décadas anteriores que
se basaban en la comprensién y la produccién como practicas sociales y
colectivas.

Segln los nuevos preceptos curriculares, el aprendizaje inicial de la
lectoescritura basica debia prolongarse por tres afios. En el primer grado
de la escolaridad, el primer cuatrimestre debia estar dedicado a tareas de
«aprestamiento» —orientacién en la hoja, repeticion de formas vy figuras,
uso del lapiz—, y en el segundo cuatrimestre, se esperaba que el alumno
reconociera sélo aquellos once grafemas que respondieran a un solo fonema
y no presentaran problemas ortograficos para su uso en la lengua espafiola
(las cinco vocales y las consonantes «d», «I», «m», «n», «p» y «t»). A estas se
sumaban la «y» en funcién de coordinante y en su posicién inicial en yo, y la
«s» sélo para armar plurales. Un total de trece letras. Su objetivo era que el
alumno «aplique el codigo grafico en la produccién de palabras y oraciones
sencillas». Se aclara ademas que «solo a fin de afo el alumno podra leer
textos muy simples en los aparezcan los grafemas que ya maneja», y que
«El maestro trabajara basicamente con los grafemas indicados; sin embargo,
si el alumno maneja otros, o tiene curiosidad o interés por avanzar en la
practica de nuevos grafemas, no se lo limitara; antes bien, se lo estimulara
individualmente». En segundo grado debia reconocer algunas unidades
fundamentales del cddigo grafico. Su objetivo era que «aplique el codigo
grafico en la elaboracién de oraciones sencillas». Finalmente, en tercero
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debia reconocerlas a todas. Su objetivo era que «el alumno aplique el cédigo
grafico en la elaboracién de oraciones y discursos sencillos»®.

De esta forma, aquellos alumnos que provenian de familias con un capital
cultural letrado importante, en las que las practicas de lectura y escritura eran
cotidianas, realizaba en ese ambito las operaciones psicoldgicas y los saltos
epistemoldgicos para alcanzar la «maduracién» que la escuela esperaba
pero no producia. Por el contrario, aquellos alumnos que provenian de
hogares en los que la presencia de libros y materiales escritos era escasa,
no contaban con la posibilidad de llegar a dicho «nivel evolutivo», ya que la
escuela consideraba que no era su funcién ayudarlo a alcanzarlo.

De acuerdo a estas directivas didacticas, se produjo una nueva camada
de libros para la ensefianza de la lectoescritura. Entre ellos se destaca «Pupi
y yo», de Marta Segu de Cao, Lucia Ayerdi de Hughes y otros, editado por
Kapelusz por primera vez en 1982. En él se suceden una cantidad de lecturas
que parecen ser mas juegos de palabras que textos significativos.

Véase por ejemplo el «poema« con el que concluye el libro:

Papa y Mama

A mama

Pinté alelies

Mamita mia

y un montén de mimos
en tu dia

A papa

Iluminan el patio

las amapolas

y en la mano

de mi papito

las uno a todas
Tomados de la mano
La palida luna,

ilumina el manantial.
Mis papis de la mano...
iUn idilio ideal!

Si entendemos al ultimo escrito de un libro graduado como el punto
maximo de aprendizaje al que, al menos en la prescripcidon, deben llegar
los alumnos, se evidencia en este caso la limitacién se sus alcances y
expectativas. El texto es mondtono, repetitivo, esteriotipado y carente de

13 Todos los encodillados responden al Disefio Curricular de la Secretaria de Educacion de la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires. (pp. 23y ss.)
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sentido. No parece ser la puerta abierta al mundo de la cultura escrita, como
se proponia en épocas anteriores, sino un artificio escolar mas. La Dictadura
volvia asi a cumplir sus objetivos de discriminacién social y privaba a las
nuevas generaciones del derecho a la cultura.

4. Conclusiones

La Dictadura sostenia que la «infiltracidn subversiva» en las escuelas era
producto de los excesos—de saberes, de opiniones, de actitudes, de practicas—
que habian orientado la politica educativa de las décadas previas. Educar,
entonces, fue cuidar a las nuevas generaciones de los males del pasado
producidos por las «generaciones perdidas» que las habian precedido.

Su politica educativa, en especial en lo que compete a los libros de lectura
para la escuela primaria, seflala como esta concepcion buscod aplicarse
a todos los nifios, y por extensién a toda la sociedad. De acuerdo a esta
posicién, los alumnos debian ser ante todo cuidados. No habia que hablarle
de temas «incorrectos» ni usar con ellos términos «ofensivos y refiidos con
la moral». Habia que preservarlos inclusive de la «fantasia ilimitada» y de
los «términos impropios», y protegerlos de que no aprendieran lo que no
podia por su condicién de infantes —mas de trece letras a los siete afios— por
los riesgos que esto podia producir. La politica sobre el acceso a la cultura
letrada de esos afilos marca una continua necesidad de espera y detencién
para no permitir la llegada de lo extrafio que la palabra escrita podia desatar.
Se optaba por no ensefiar, por no permitir que los nuevos se apropiaran de
la cultura, por no ponerles a su disposicion lo recientemente transitado para
gue lo reescribieran. Se buscaba romper la cadena de la herencia inmediata
y en su lugar imponer la espera de la maduracion.

«Urnas bien guardadas» y la existencia de «objetivos y no plazos
construian una sociedad disciplinada por infantilizacién —«Pais Jardin de
Infantes», lo llamoé Maria Elena Walsh— que debia ser cuidada y demorada,
gue no alcanzaba su condicion ciudadana y no podia regir sus destinos, que
aun no estaba «madura» para gobernarse. Se estaba fraguando una cultura
politica que negaba la aparicidon de algo inesperado, para sélo permitir la
repeticion o el cumplimiento de leyes inexorables donde los nuevos sujetos
no tuvieran lugar de accion.

Sefiala Hanna Arendt (1993) que la necesidad del terror de los
totalitarismos nace del miedo a que, con el nacimiento de cada ser humano,
un nuevo comienzo se eleve y haga oir su voz en el mundo. La matanza

28 Dictadura y Educacidn. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente
ISBN: 978-84-948270-1-3



Politicas pedagdgicas de cuidado y espera: los libros de lectura para la escuela primaria en la Dictadura

producida por Herodes al enterarse del nacimiento del «ungido» es su
paradigma. Por eso las dictaduras rechazan lo nuevo y lo incierto, lo que no
pueden controlar. Las propuestas totalitarias pretenden fabricar el futuro,
controlar y planificar cada paso para garantizar la continuidad de su mundo.
Imponen el terror a partir de su propio terror a los Otros.

Sibien, como sostienen Novaro & Palermo (2003), hablar de totalitarismo
en sentido estricto es un poco forzado para el caso argentino, probablemente
este miedo fue el que guid las politicas educativas de la ultima Dictadura. Si
la palabra escrita es una puerta a la invencidn, cuidar lo que se lee, demorar
el acceso, negarse a ensefar, eran formas de impedir los usos inesperados
gue las nuevas generaciones pudieran hacer con ella.

Por eso, quienes concurrimos a la escuela en esa época tenemos la
obligacién de demostrar que su miedo era verdadero. Debemos hacer uso de
la palabra escrita de las formas mas creativas posibles en papeles, pantallas
y paredes. Puede que ese sea el mejor legado que podemos dejar a las que
aun estan por venir.
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CAPiTULO 2

MANUALES DE EDUCACION
PRIMARIA: ENTRE LA
CLAUSURA Y LA BUSQUEDA DE
INTERSTICIOS

Graciela M Carbone

1. Introduccion

Losinvestigadoresquesehanocupadodelosmanualesdesde perspectivas
histdricas, ideoldgicas o diddacticas, coinciden en seiialar su relacién estrecha
con las normas curriculares. En los analisis que se abocan a obras vigentes en
nuestra historia reciente prevalece la idea de que los manuales constituyen
interpretaciones expandidas de las normas curriculares. A partir de alli,
las divergencias son frecuentes, tanto por los marcos interpretativos que
sustentan los juicios como por los focos elegidos desde cada perspectiva
disciplinar. Las posiciones ideoldgicas desempefian un papel importante
en estas vertientes de interpretacion y juicio, aunque no son excluyentes.
A titulo de ejemplo, podemos contrastar a Richaudeau (1981) destacado
autor de manuales que expuso sus criterios de elaboracién pedagodgica en
referencia a las prescripciones curriculares, con los representantes de la
teoria critica de la ensefianza, como Gimeno Sacristan (1988), que en una de
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sus obras clasicas sostiene que los manuales son moldeadores de la practica
curricular en las escuelas.

Si continuamos con la evocacion de las perspectivas de investigacién,
nos encontramos con otra mirada que modula la anterior: considerando
la perspectiva histdrica, los manuales han efectuado importantes
contribuciones a la construccion misma de la norma curricular. Esta
valoracién subraya una nota distintiva de los manuales, puesto que evoca su
originario emplazamiento en aquellas clases en las cuales se llevaron a cabo
los primeros pasos de la universalizacion de la ensefanza, con algunas claves
de interpretacion de su poder educativo: los manuales fueron instrumentos
de graduacion de los conocimientos impartidos en la enseflanza simultanea,
que se proponia regular esa marcha homogeneizando su progresion Choppin
(1992; 2000).

En virtud de estas consideraciones abordaré el estudio de los manuales
de ensefianza primaria vigentes! en el periodo de la dictadura 1976/1983,
desdoblando el escrito en dos partes relacionadas. Me circunscribiré a esos
afios, con la aclaracion de que la comprension de ciertas evoluciones que
se operan en los textos tienen como coordenadas temporales las normas
curriculares que precedieron a la dictadura citada y los cambios que se
produjeron a partir de la Asamblea Federal de Educacién que completo la
transferencia de las escuelas primarias a las jurisdicciones provinciales y a la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires.

Para circunscribir los problemas que abordaré, elijo ciertas
aproximaciones conceptuales al término manual o libro de texto?, que en
este trabajo serdn considerados equivalentes. Esta aproximacidon propone
el eje ideoldgico como ordenador del analisis, a la vez que situa al manual
en el espacio colectivo de la escuela. El empleo deliberado y organizado que
lo caracteriza orienta a los ejes de trabajo elegidos. A la vez, el hecho de
explicitar que se trata de praxis social enunciativa contribuye a explicitar el
caracter de su autonomia en la circulacion de discursos de la escuela. Esto
ayuda a especificar que haré prevalecer el andlisis documental de los libros,

1 El corpus de los manuales analizados se referencian del siguiente modo: Estrada (E.),
Kapelusz (K.) y Peuser (P.).

2 «Un texto escolar es: Un determinado discurso o praxis social enunciativa, destinado
al uso sistematico del escolar y del docente». «Se trata, pues, de un instrumento de la praxis
educativa sistematica, y su discurso es, asi, parte del discurso educativo global. Se trata de un
fragmento de la formacién discursivo— ideoldgica que llamamos educacién. En este sentido, el
contexto amplio en que se inscribe el texto escolar es el espacio educativo y su discurso» (Bertoni
et al., 1986, p. 20).
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aun a sabiendas de que su lugar de circulacién creé condiciones especificas
de reconocimiento entre los sujetos pedagdgicos: docentes y alumnos.

Asimismo, profundizando en la especificidad didactica-comunicativa del
libro de texto, propongo otras precisiones® resultantes de la investigacion
comprometida con la restitucion de la memoria de la escuela. La perspectiva
didactica-comunicativa, involucrada en la restitucion de la memoria de la
escuela acrecienta el caudal de las investigaciones ideoldgicas, aquellas
qgue adjudicaron a su quehacer el sentido de sentar precedentes para la
recuperacion de la democracia a partir de la segunda posguerra mundial®.

Por las condiciones de produccién, los manuales escolares articulan
criterios del mercado con otros de cardcter pedagdgico, que a su vez entablan
relaciones con las normas curriculares en vigencia, cuyas notas distintivas-
fluidez y compatibilidad, avances, marchas rezagadas, tensiones, censuras,
prohibiciones—, son expresiones de la complejidad de la historia®.

Este esbozo de relaciones justifica que vincule el estudio de los manuales
de educacidn primaria con las normas curriculares.

La produccion editorial durante la dictadura transita entre dos
decisiones de politica curricular, originadas en sendos gobiernos de facto: los
Lineamientos curriculares de 1972; los Contenidos Minimos elaborados en la
Asamblea Federal de 1976, de la que resulté la nueva normativa aprobada el
afio siguiente (Res. Ministerial 284/77).

2. Las normas curriculares como coordenadas temporales

La norma curricular de 1972 entré en vigencia a partir de procesos
novedosos de construccidn que incluyeron la convocatoria institucional, el

3 ...el manual didactico o cualquiera de sus partes constituye una unidad lingtistica
comunicativa en la que el autor adopta formas pragmaticas de transmisién de un mensaje en
funcién de las expectativas del interlocutor-alumno. Todas las producciones pedagdgicas son
por definicidn textos comunicativos. ...un texto didactico es un constructo redactado conforme a
determinadas reglas, no sélo las del sistema de la lengua, sino las propias del modelo especifico
que cada tipo de manual utiliza. Este sistema es finito, obedece a un orden y una sucesion y se
cierra como estructura que se formaliza alrededor de sus significaciones (Escolano, 2000, p. 446).

4 «el manual escolar ha sido siempre...un producto cultural intervenido, sometido a
regimenes juridicos de autorizacidn, censura o examen con diferentes registros de rigor, segun el
tenor de las coyunturas politicas» (Escolano, 1998, p. 17).

> Entre las condiciones de produccién de la muestra elegida cabe destacar que una
importante cantidad de ediciones y de reimpresiones omite los datos de autoria de los manuales.
Esta caracteristica se acentUa en los tempranos afios ochenta. Asimismo, se puede destacar como
otra caracteristica saliente la gran cantidad de reediciones sin modificaciones de la editorial
Estrada, a partir de 1965.
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trabajo colectivo de comisiones de especialistasy laaplicacion de diagndsticos
mediante el empleo de técnicas de investigacion y consultas a docentes
de distintas jerarquias. Fue presentado como «elemento renovador» de la
ensefianza, rasgo que involucraba los puntos de vista didactico y cientifico
(Ministerio de Cultura y Educacién. 1972, p. 5). Entre las caracteristicas
metodoldgicas de la elaboracion se destaca el reconocimiento de la
autonomia de las escuelas y la convocatoria a la participacién institucional
para la redaccion y evaluacion de los Lineamientos, rasgos contrastantes con
la indole del régimen politico que cobijaba la iniciativa y con las normas que
le siguieron (Ministerio de Cultura y Educacién. 1972, p. 9).

El texto que comento constituye un precedente de formulacién de
normas curriculares, dentro de la teoria del curriculum que se difundia
en forma incipiente a comienzos de la década. Los rasgos de modernidad
gue lo caracterizan constituyen aspectos de contraste con los libros en
vigencia. A semejanza de otras producciones de época, en el texto curricular
se puede observar la coexistencia de enunciados adscriptos al tecnicismo
que cobraba vigor con otros de indole espiritualista en los que la afinidad
con la «educacion personalizada» era clara. A esas notas se agregaba la
incorporacién de conceptos piagetianos, que se unian sincréticamente en la
formulacién de objetivos de la educacién, en las propuestas de contenidos y
en las orientaciones a los docentes.

Objetivos

La escuela debe favorecer el desarrollo integral y armédnico de la
personalidad del alumno para lograr un hombre libre capaz de:

1. Elegir su propio destino como persona.

2. Organizar su conducta segln principios éticos.

10. Integrarse en forma consciente y creadora en la comunidad argentina,
latinoamericana y universal.

Objetivos de la Educacion Primaria.

De acuerdo con los lineamientos basicos enunciados, al finalizar la
escuela primaria el alumno deberd alcanzar el grado de madurez relativa
correspondiente al nivel, de manera tal que:

5. Alcance el dominio de las operaciones concretas y se inicie en el
pensamiento operatorio formal (Ministerio de Cultura y Educacién, 1972, pp.
19-20).

La corriente espiritualista se consolida con la formulacidon de objetivos de

creciente especificidad, que a su vez encuentran herramientas de verificacion de sus
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logros en los instrumentos de evaluacion. Estos puntos de confluencia —como han
analizado algunos investigadores criticos de nuestra historia reciente— evidencian
que los propdsitos de control podian conseguirse mediante la adopcidn creciente
de las ideas y técnicas del conductismo. Al desbrozar esas complejas amalgamas
de espiritualismo y operacionalismo, que se consolidan en el periodo del gobierno
de facto 1976-1983, los investigadores argumentan y prueban la funcionalidad de
la segunda corriente al enfoque y los propdsitos de la educacién personalizada,
gestada en el seno de la dictadura franquista y adoptada durante los gobiernos de
facto de la década en Argentina (Kaufmann, 1997, 2007; Doval, 2018).

La Asamblea Extraordinaria del Consejo Federal de Educacidon en
diciembre de 1976 sanciond una nueva normativa curricular para el nivel
primario y medio, que debia regir en todas las jurisdicciones a partir de
la Res. Ministerial 284/77. Entre los considerandos se jerarquizaba la
conveniencia de contar con objetivos y contenidos minimos comunes a todo
el pais, susceptibles de adecuaciones, para homogeneizar la validez de los
certificados de estudios. Firmaba la resolucion el ministro Ricardo Pedro
Bruera (Res. Ministerial 284, 1977, p. 5).

En laintroduccidn se lee: «el educando constituira el eje de organizacion
de la Escuela Argentina» y los doce afios que comprenden los niveles citados
se estructuraran «en funcidn de las tareas que correspondan a las etapas
vitales que abarcan». Un argumento central para justificar la reforma era
la progresiva «extension de la escolaridad general» y la «descentralizacion
total de los servicios educativos» (Res. Ministerial 284, 1977, p. 7).

Este documento también enunciaba que la «intencionalidad pedagdgica»
se basaba en la atencién a las necesidades evolutivas de los educandos.
El marco referencial era el «Fin y los Objetivos Generales de la Educacion
Argentina». La redaccién orientaba hacia el enfoque: «Esas necesidades
basicas del nifio se refieren al desenvolvimiento de |la afectividad, al desarrollo
de su dimensidn social y religiosa, al desarrollo motriz y al pensamiento
operacional y concreto». Como otros investigadores de la historia de la
educaciéon han probado, esta version de la incorporacion de Piaget se
caracterizaba por constituir el desarrollo operatorio en un fin formal.

Un punto a destacar de la fundamentacién nos permite tender puentes
con el abordaje de los manuales:

La escuela, para que el alumno logre el desarrollo de la dimension
religiosa, apoyara actividades y formas de expresidn de las vivencias religiosas
gue el nifo experimenta y aprende en la comunidad adulta con la que esta
en contacto, todo eso de acuerdo con el Fin y los Objetivos Generales de la
Educacion Argentina.
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En el desarrollo de la dimensién social del educando se habran de estimular
los sentimientos de valoracion de la unidad y estabilidad de la familia como
nucleo basico de la sociedad, y serd necesario desarrollar habitos y aptitudes
para el cumplimiento responsable de los deberes y de los derechos que le son
propios como miembro de la sociedad que integra (Res. N2 284, 1977, pp. 8-9).

Teniendo en cuenta el alcance de las normas, es oportuno observar
el intento de compatibilizacién entre la afirmacidon excluyente de una
pertenencia religiosa y de una concepcion de familia con ciertos rasgos de
fundamentacidn psicoldgica que daba el tono de actualizacion de la época.
En este sentido, con un notable empobrecimiento tedrico, la normativa
retoma algunas ideas que ponen en contacto este documento normativo
con el anterior.

La descentralizacién autoritaria constituye en el orden editorial, una
primera amenaza a la produccién masiva y homogénea. Las producciones
de los manuales testimonian, con prudencia, cierta fragmentacion entre el
orden nacional y el de las jurisdicciones. Tendré oportunidad de demostrarlo
en algunos tépicos de comparacidn entre manuales que tenian vigencia en
el territorio nacional y los especialmente escritos para la ciudad de Buenos
Aires.

Una norma curricular que tiene particular interés por su concepcién
y elaboracién y por la influencia que tuvo en las prdcticas docentes es el
Disefio Curricular 1981 de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires.
Analizaré algunos tépicos de este documento en virtud de su incidencia en
las ediciones de manuales inmediatamente posteriores a la vigencia de dicha
norma.

En los «instrumentos legales» del documento, las autoridades justifican
la resolucidn en la sancién de los contenidos minimos y en el argumento
siguiente: «la organizacion curricular debe tender a la formacién integral de
los nifios, para posibilitarles el desarrollo futuro de su personalidad» (S. Ed.
MCBA, Res. 3000, 1980, s/n.).

En la presentacién del Intendente de la época, el documento normativo
aparece respaldado por ser representativo de las tendencias transformadoras
qgue se manifestaban en lo cientifico y cultural y por afirmar la identidad
nacional y los principios cristianos (S. Ed. MCBA, Res. 3000, 1980, p. 1).

Aparecen, asi, una articulacion normativa expresa —los contenidos
nacionales—; una coincidencia ideoldgica —la afirmacién politica y religiosa—
y una connotacién impuesta a los miembros del sistema educativo para
consolidar la vigencia del documento: la respuesta al dinamismo de la época.
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3. Los topicos. Pertenencias excluyentes: religion, patria antesdey a
partir de 1981. La mirada critica de la educacidn intercultural

En este punto, es necesario incluir los andlisis de la ideologia de los manuales
en las preocupaciones tedricas por los enfoques de la diversidad cultural que en la
actualidad caracterizan numerosos estudios del curriculum escolar en sus distintos
circuitos.

Los enfoques de la diversidad cultural, desde su surgimiento en el espacio de la
investigacion educativa y de otras ciencias sociales, han coincidido en la denuncia
de la imposicidn realizada por los representantes de los sectores hegemonicos,
manifestada en la satanizaciéon o la execracion del distinto, su exclusion del espacio
sociocultural, la coaccidn, el exterminio. También se han ocupado de otras versiones
aparentemente mds inocentes, como la descalificacion social o la invisibilizacién. En
un estudio detenido de los manuales, es preciso abarcar aquellos contenidos en
los que el distinto estd representado por los habitantes de paises limitrofes, por
los aborigenes, los pueblos regionales dentro de estados autoritarios, los pueblos
trasplantados, vencidos y esclavizados, por los creyentes de distintas religiones,
por pensamientos y militancias politicas distintas u opuestas, entre otros. También
es preciso detenerse en las disciplinas que se ocupan de la teorizacién sobre la
naturaleza del hombre. En asuntos como los destacados las estrategias sectarias
penetran en los textos, en sus contenidos manifiestos u ocultos, presentando los
exponentes de la verdad y el bien sin fracturas ni disidencias, o simplemente en
aspectos menos identificables, como las propuestas diddcticas, los cdnones de
aprendizajes disciplinarios que se deslizan a lo largo de los afios conformando
tradiciones cuyos efectos no son facilmente observables.

Siguiendo estas preocupaciones, una reflexion sobre la ensefanza de la
Historia puede preceder el estudio que sigue: los canones que han prevalecido
en su ensefianza han contribuido a que tuviera éxito una afirmacién de sentido
comun segun la cual la Historia es el dominio de la memoria sin sentido. Tal vez esa
imagen negativa obstruya la reflexiéon opuesta: la que nos estimule a desconfiar
de las generalizaciones acerca de los efectos de las asociaciones irreflexivas entre
memoria e historia escolar (Laville, 2002, p. 6).

Los propdsitos educativos en los que coinciden las posturas que su proponen la
consistencia entre la conciencia critica, la aproximacién cientifica y el fortalecimiento
de la memoria histdrica, en la perspectiva de la educacién general parecen
formularse en torno a algunos ejes:

e Los alumnos deben acceder a la informacidn sobre las diferencias
culturales. Sus abordajes deben permitir establecer nexos con el
pasado, con las variables de los contextos histdricos que generaron
las condiciones de desigualdad y marginacion o exclusion de las
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minorias. También deben ser explicitas en la consideracién de
los conflictos sociales del presente en torno a este eje, y es su
responsabilidad alertar sobre las consecuencias posibles de su
proyeccion futura, de no articularse los esfuerzos de la sociedad y
del Estado en su defensa.

e En consonancia con esos enfoques integradores, el de la educacion
intercultural debe ser consistente con la educacién del ciudadano
como miembro pleno comprometido con el bien comun.

e Los criterios pedagdgicos de esta educacién han de encaminar a las
practicas que desafien la reflexividad en el sentido de cuestionar
estereotipos y actitudes discriminatorias. También deben favorecer
actitudes de respeto, justicia y solidaridad hacia los otros en todas
las dimensiones de la diversidad y sensibilizar positivamente hacia
las relaciones interpersonales y culturales interétnicas.

e Laeducacién intercultural debe formar competencias comunicativas
que faciliten la interaccidn entre nifios, jovenes y adultos distintos,
asi como la profundizacién en el conocimiento y la valoracién de sus
patrimonios culturales.

4. Algunos temas curriculares de los manuales
4 1. Territorio. «Limites y fronteras»

Aun cuando parece evidente que se trata de una relacién politica,
expresada en una configuracién espacial, este tema es encarado como un
rasgo de la Geografia fisica del propio pais. En los libros pueden reconocerse
dos tendencias en la conceptualizaciéon de las fronteras del Estado. La
primera imagina las fronteras como instrumentos de clausura del territorio
estatal; la segunda como zonas criticas, de choque, conflicto o tensién. En
el primer caso, «limite» y «frontera» se utilizan casi como sindnimos, y se
tiende a ver en ellos una linea demarcatoria antes que una regién o area;
una linea que permite separar y distinguir dos estados y dos sociedades, y
administrar adecuadamente sus intercambios. Para representarlos se recurre
a metaforas como «barreras» y «muros». Las fronteras son areas vacias de
sociabilidad, zonas de transito regulado —por lo tanto militarizadas— , que
permiten comunicar lugares de ambos paises que estan emplazados fuera
de las regiones fronterizas» (Romero, 2004, p. 102).

Las zonas de tensidn:
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Bajo el rétulo de «conflictos limitrofes» suelen incluirse reivindicaciones
territoriales de muy diversa indole. Por un lado, areas que han dado lugar
a diferendos... Junto a ellos, territorios sobre los cuales se reivindica una
soberania originaria dudosa y anterior a la constitucion del Estado argentino,
como el caso de las islas Malvinas (Romero, 2004, pp. 104-105).

Las dos miradas complementarias de la visién autoritaria de la sociedad y
la cultura expresadas en las posturas sobre territorio y fronteras tienen claros
exponentes en los manuales de la dictadura. Algunos de esos ejemplos, por
su abordaje, permiten inferir el entramado ideoldgico de los enfoques, que
podremos identificar en el caracter «transversal» de los contenidos y formas
de comunicacion.

En relacién con el contexto politico que abonan las cohortes de manuales
de la dictadura, elijo el caso de la justificacién de la defensa del ser nacional:

A pesar de los afios transcurridos desde entonces nuestros antepasados...
en algunos casos lucharon contra grupos extranjeros y en otros, las luchas
fueron internas... de las luchas mantenidas para organizar el pais y del nivel de
cultura alcanzado, y cuando parecia haberse logrado «asegurar los beneficios
de la libertad para nosotros y para nuestra posteridad», como establece el
predmbulo de la Constitucién Nacional, fuerzas extrafias a nuestra nacionalidad
pusieron en peligro la seguridad de todos los argentinos, pretendiendo cambiar
aquellas normas y valores morales de que habldabamos por otras foraneas,
ajenas a nuestro sentir nacional y a nuestras firmes tradiciones.

Y ese panorama, conjurado a tiempo, puede repetirse en cualquier
momento. Para evitarlo es necesario estar preparados.

Para hacer frente al ataque de esas fuerzas que atentan contra la seguridad
nacional, existen las fuerzas de seguridad organizadas y las Fuerzas Armadas en
cuyas filas prestan servicio obligatorio todos los ciudadanos, segun lo establece
el articulo 21 de la Constitucién Nacional, que dice, p. «Todo ciudadano esta
obligado a armarse en defensa de la Patria y de esta Constitucién»... Esta
accion, para ser mas eficaz y permanente, debe estar apoyada por la de todos
los habitantes (K. 62, 1978:116.).

A través de las fronteras y debido a la poca atencidon que merecieron
durante muchos afios, se fue realizando una penetracion humana procedente
de paises vecinos. Esto produjo a veces un poblamiento de la zona con
elementos extranjeros.

Para evitar las posibles consecuencias desintegradoras de esta situacion,
gue pudieran afectar a la seguridad nacional, el Estado ha dictado diversas
normas, leyes y decretos, que se refieren a la defensa integral del territorio y
gue comprenden en particular todo lo referente a las fronteras.

Una de esas medidas establece las zonas de seguridad en el adrea de
fronteras. Las zonas de seguridad son fajas del territorio fronterizo que
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alcanzan diversa extension. Esta es fijada por la Comisién Nacional de Zonas
de Seguridad encargada de este importante aspecto de la defensa nacional.

Otros aspectos que vigila esta comisién son la radicacion de personas
en dichas zonas, controlando la presencia de extranjeros, como asimismo
la actividad de los medios de comunicacién y la explotacion de los recursos
naturales de la zona (K. 69, 1978, p. 118).

Estos parrafos muestran continuidades y acentuaciones de tendencias
discursivas e ideoldgicas respecto a los manuales tradicionales que
prevalecieron en la década de los sesenta. Continuidades, porque el grado
de formalismo con que se alude a las tradiciones nacionales y a las fuerzas
adversas vincula los textos de Civismo con las formas convencionales
prevalecientes en la asignatura y en el conjunto de las Ciencias Sociales. Pero
la afirmacién de tendencias es facilmente observable, porque laimagen de la
patria amenazada desplaza el sentimiento de orgullo reconocido en la mayor
parte de las obras y permite anticipar la justificacidon de la defensa armada.
La figura del extranjero como amenaza y de las fronteras como zonas de
potencial desintegracién debida a la penetracidon de elementos extranjeros,
son elecciones discursivas que hablan por si mismas de la adaptacion del
manual que analizo a la ideologia oficial. Destaco también la dominancia de
la funcién apelativa y la ausencia de la argumentacién, que tienen la misma
importancia que la eleccidn del |éxico para afirmar la funcidn apelativa.

4.2. Los paises limitrofes

Otra estrategia discursiva se reitera en temas menos tratados en
afios anteriores a los de la dictadura 1976/1983 para producir efectos en
la conducta del lector. Se trata de la guerra con Brasil. La menciéon de los
agentes, la homogeneizacién de los actores, el involucrar al lector en el
«nosotros», la adjetivacion dedicada al responsable del combate y a las
condiciones de los bandos locales, concurren a la valoracion sesgada de la
actuacién en combate y evita la consideracion de la guerra en si misma, sus
procedimientos, la relacion entre medios y fines y las consecuencias como
problema eje de educacion de la conciencia civica. Los ejemplos que siguen
ilustran esos propdsitos:

En esa época, la Banda Oriental estaba en poder de Brasil. Un patriota
llamado Juan Antonio Llavalleja, al frente de un grupo de oficiales y soldados,
conocido en la historia con el nombre de «los treinta y tres orientales»,
desembarcd en el territorio oriental y encabezd la lucha contra los brasilefios.
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Un congreso reunido en el pueblo de La Florida proclamé la unién de la Banda
Oriental con las demas provincias argentinas. A raiz de esta unién el Brasil nos

declard la guerra (K 5 81 106).

El Brasil estaba gobernado por un emperador; poseia una poderosa
escuadra y un fuerte ejército. A ellos solo podian oponérseles algunos barcos
de guerra improvisados y las milicias, casi todas portefias. Felizmente, se
contaba con el valor y la pericia de Brown y de los jefes y oficiales formados
junto a San Martin, que acababan de regresar de las campafias de Chile y Peru

(K 52 1981, pp. 107-108).

Al analizar el «discurso belicoso» de las fronteras, Romero (2004) destaca
que el involucramiento de autor y lector apela a la estrategia del empleo del

«nosotros».

4.3. El territorio como sustento de reivindicaciones bélicas

Entre las selecciones literarias, la poesia «Soledad» de Pedroni aparece
en los manuales de |la década en ediciones diferentes, que preceden y estan
incluidas en manuales del gobierno de facto que analizo. (P. 52, 1971, p. 49;
K. 62, 1978, p. 304 y K. 52, p. 1981, p. 317). Es preciso detenerse en el texto

y en las operaciones discursivas y didacticas de su abordaje.

Soledad

Tiene las alas salpicadas de islotes.

Es nuestra bella del mar.

La patria la contempla desde la costa madre
Con un dolor que no se va.

Tiene el pecho de ave sobre la onda helada.
Ave caida en su igual.

El agua se levanta entre sus alas.

Quiere y no puede volar.

Como a mujer robada le quitaron el nombre:
Lo arrojaron al mar;

Le dieron otro, para que olvidara

Que ella no sabe pronunciar.

El viento es suyo: el horizonte es suyo

Sola, no quiere mas.

Sabe que un dia volverd su hombre

Con la bandera y el cantar.... (Pedroni. K. 62, 1978, p. 304).
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La poesia elegida extiende los propésitos educativos en dos areas: Lengua
e Historia. Es importante detenerse en ellos, porque la compartimentacién
disciplinar que es cldsica de los manuales no debe identificarse con los rasgos
de enfoque o de estilo que confieren coherencia al manual.

a) El tratamiento poético

Soledad, de J. Pedroni. Cuestionario.

¢Cudl es el tema de la poesia?

Explica el por qué del titulo.

3 ¢Con quién compara el poeta a la isla Soledad?

4. Pega aqui) dibujala) la parte del mapa de la Republica Argentina donde
se encuentra la isla. Justifica la comparacion establecida.

5 Transcribe todas las expresiones referidas a la patria y a su actitud
doliente por el despojo sufrido.

6 Extrae del texto tres imagenes que personifiquen a la isla.

7 Cita alguno de los verbos que den mayor impresion de tristeza y soledad.

Lee con atencién nuevamente la poesia. ¢Encierra o no un mensaje de
esperanza? Explicalo.

Describe brevemente la fauna insular. (K., 1978,316).

La poesia afirma la funcién apelativa, notoriamente mas saliente que
la estética. La animizacion del territorio refuerza las formas cerradas de
ensefianza del contenido al que se alude. La educacién del gusto estético, a
su vez, esta presente en el cuestionario e incluye el tratamiento de imagenes,
que era una de las novedades de la iniciacidén estética de la época, en la
ensefianza de la apreciacion literaria y de la composicion. La interpretacién
que puede inferirse de los criterios de educacion estética tiene antecedentes
reconocidos en la produccion de manuales. Es posible anticipar, de la lectura
de las preguntas, resultados atomizados que disolvian todo acercamiento a
las cualidades del lenguaje poético. En cuanto a las actividades de Geografia
incluidas, no contribuian a la elaboracién personal de una postura, sino que
reforzaban la que inducia el manual.

b) El tratamiento histérico

Como precedente, es importante conocer que las islas Malvinas iniciaban
el tratamiento del programa de Geografia en ese ano. Eso significaba un
cambio de relevancia en la secuencia curricular de la asignatura, puesto que
tradicionalmente los criterios de progresién eran el la secuencia que partia
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del tratamiento de las caracteristicas naturales y derivaba a la geografia
humana. Consecuentes con este marco tedrico, la progresion del estudio de
la Argentina y de los continentes se ordenaba de lo general a lo regional.

La poesia que he transcripto es consistente, pues, con la presentacion
jerarquizada del territorio en conflicto y con la jerarquizacion de sus topicos
en Historia, lo que en perspectiva se esboza como la profundizacién de
propdsitos encaminados a la creacidon de una agenda bélica. En el relato
histérico, las estrategias se pueden reconocer como las cldsicas de los
manuales entendidos como portadores del conocimiento legitimado, aunque
en esta oportunidad podemos dar testimonio de la especificidad del tema:

e |a denominacidon genérica de los agentes de la ocupacién —los
franceses, los ingleses -, o del derecho: «la verdadera duefa, Espaiia»

e el empleo de los términos que al calificar los actos abrevian las
explicaciones: «atropello-despojo» ... «la Argentina ha protestado
repetidas veces» ... «el capitan se apoderd violentamente» (K. 59,
1978, pp. 7-8).

El tema vy el texto persisten con el mismo enfoque a lo largo del periodo.
En los dltimos manuales, a través de las preguntas, los autores guian el
andlisis de causas de lo que se expresa. Y en esta oportunidad remiten al
alumno a vincular la poesia con contenidos de Historia y Geografia. (K. 59,
1981, p. 317).

5. Los indicios de cambio en los ultimos manuales

Entre los cambios que se esbozan se da el enfoque de las regiones de
frontera. No se mencionan las hipétesis de conflicto que caracterizaron las
exposiciones de la etapa inmediatamente precedente, y si hay comentarios
acerca de los intercambios de las diversas poblaciones y de los propdsitos de
desarrollo que deben ser puestas en juego por parte de los gobernantes (K.
62, 1981y 1982, p. 118).

Por qué de la emigracion.

Por umbral de habitabilidad entendemos la satisfaccién de las necesidades
minimas que constituyen el nivel de vida, es decir, las necesidades basicas tales
como alimento, vivienda y vestido.

Pero el hombre aspira a algo mas. Trata de mejorar su nivel de vida y el
de su familia y, cuanto mas progresa, mas esfuerzo hace para mejorar esas
condiciones.
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En la actualidad la radio, la television, los diarios y revistas, muestran a
los habitantes de casi todo el pais las posibilidades que ofrecen los distintos
centros; indudablemente esa publicidad despierta, en los individuos que
padecen necesidades, esperanzas de lograr un mejoramiento en su nivel de
vida.

Con el deseo de llegar a satisfacer sus esperanzas, el habitante rural
emigra a la ciudad. Ademas de bienes materiales, encontrard alli la posibilidad
de acceder a una nueva vinculacién social; a partir de entonces le resultara
muy dificil volver al aislamiento que caracteriza a la vida campesina (K. 6°,
1981, pp. 48-49).

Los ejemplos comentados son demostrativos de las tensiones de
propdsitos educativos en las que cabe inferir que convergen las tradiciones
del manual en el estudio de los procesos sociales, el contexto dictatorial que
constituye el escenario decisivo entre las condiciones de producciéon de los
manuales y los propdsitos de los autores de las obras®.

5.1. De la célula social al mundo, en el tiempo, en el espacio y en la
eternidad

El universo

A diferencia de Kapelusz, durante el periodo dictatorial 1976/1983 la
editorial Estrada, en los manuales disponibles, no modifica sustantivamente
su desarrollo curricular para diversificar su oferta a las jurisdicciones
provinciales. Eso significa que la reforma curricular de 1981 no fue abordada
en aspectos sustantivos, sino meramente formal. Mas aun, los titulos de
unidades y de estrategias metodoldgicas que encontramos en el Diseno
diferencian el alcance de la adopcion de la reforma por parte de ambas
editoriales: los primeros no fueron incorporados por Estrada, puesto que
mantuvo las denominaciones disciplinares. En cuanto a ciertas estrategias
metodoldgicas como el estudio de las fuentes histéricas para expandir el
tratamiento de la vida social y jerarquizar la iniciacion cientifica, solamente
son adoptados en forma nominal.

¢ Otros temas relevantes y las tradiciones del manual. El eje problematico elegido da lugar
a numerosos temas que lo ejemplifican y permiten profundizar el alcance de la ideologia de
los manuales en este periodo. Como el tema de los aborigenes es tratado en profundidad, en
este capitulo resta comentar que no se presentan diferencias en los manuales masivos de la
época con las tradicionales visiones del aborigen, como ser inscripto en la naturaleza y sujeto a
la dominacién del conquistador. Las estrategias discursivas tampoco ofrecen cambios respecto
de aquellas versiones.
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En relacidn con el tema en estudio, un rasgo distintivo tiene importancia
en la construccion de la obra de Estrada, que involucra una profundizacidn
respecto de etapas anteriores: la tendencia a la afirmacién del peso de las
religiones en las interpretaciones de ciertos fenémenos. Para ejemplificar
elijo, en esta oportunidad, la introduccién a los estudios del universo. En
este caso, los autores destacan que las respuestas a los interrogantes acerca
de los limites del cielo o firmamento o de su composicién, es parte del
descubrimiento de «ese maravilloso misterio que es la creacion» (E. 72,1981,
p. 139). Para afirmar los propdsitos antedichos, una definicidn ilustrativa:

Denominamos universo al conjunto de todo lo creado. Piensa en su
inmensidad y concluye que sélo un ser omnipotente pudo ser el artifice de
esta creacion: Dios. (E. 72, 1981, p. 140, negrita en el original).

Los criterios convencionales de la organizacion disciplinar se mantienen
en el programa de Geografia, con la especificidad del 72 grado de entonces.
Asi, se empieza con la composicidén del universo, el sistema solar y las galaxias
y se arriba al estudio de la Tierra. A continuacién estd el de los continentes,
gue no presenta variantes de enfoque respecto de lo cldsico (E. 79, 1981, p.
189, 204).

El manual de 72 grado de Estrada retoma las iniciativas de enmarcar la
interpretacion de los conocimientos en un didlogo entre religiones y ciencias.
Esos propdsitos se observan en la presentacidon de las eras geoldgicas y su
comparacién con los textos de la Biblia, asi como la aparicidon del hombre
sobre la Tierra. Destaca, en este punto, la aceptacion del texto biblico por
parte de hebreos y cristianos. (E. 7°, 1981, p. 248).

La exposicién sobre las eras del hombre aparece notoriamente
esquematizadas y con los procedimientos discursivos habituales. «El
hombre» es el protagonista de las invenciones y descubrimientos, o bien
«se descubrid el hierro». Se puede comprobar una semejanza de enfoques
implicita en todos los contenidos referidos a los origenes civilizatorios. (E. 7°,
1981, pp. 248-252).

Al tomar como culminacién de los origenes del hombre la constitucién
de las sociedades, el texto aparece sesgado en sus propdsitos y apelativo,
con una desjerarquizacion de la funcion informativa:

Los conocimientos que tenemos de los primeros hombres de la humanidad
permiten afirmar que desde los origenes existieron el matrimonio —la unién
permanente de un hombre y una mujer—y la familia, o sea la sociedad formada
fundamentalmente por los padres y los hijos, a los que pueden agregarse los
abuelos, los tios, los primos, los hijos adoptivos y aun los empleados domésticos.
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Considerada la familia como célula basica de la sociedad, la reunion
de familias que tenian un ascendiente comun dio origen a las sociedades
primitivas....

También desde los primeros tiempos tuvo el hombre fe religiosa en un ser
supremo unico, todopoderoso y creador de cuanto existia. Pero poco a poco
muchas familias o sociedades fueron adoptando creencias erradas y terminaron
por aceptar la existencia de numerosos dioses, algunos promotores del bien y
otros del mal.... (E. 7°, 1981, p. 252).

En sintesis, los rasgos de descontextualizacién espacial y temporal, la
ausencia de explicacidon causal, la falta de articulacidn entre episodios y
tendencias son recursos siempre presentes en estos textos que sélo alcanzan
a pretender la imposicidn de una interpretacion.

5.2. Educacion Civica

El enfoque del curriculum y el del discurso de esta asignatura tiene
notables semejanzas con los de manuales de periodos precedentes en cuanto
a esquematismo, formalismo y a-historicidad. Los aspectos destacados de la
organizacion del Estado tienen coincidencias en la eleccién de los aspectos
formales y procedimentales de nuestra vida institucional, lo que involucra la
omisidn de las relaciones con temas y problemas socio-histérico, cultural y
ético-politicos que construirian lasignificaciéon de ladisciplina paraloslectores
escolares. Las semejanzas entre las editoriales son grandes y muestran una
continuidad que identifica estos estudios a lo largo de las etapas.

Ya he consignado que las denominaciones son otros indicios del grado
de adhesidon de los manuales a los cambios curriculares. Para interpretar
los rasgos de esta cohorte de libros en lo especifico de la Educacién Civica
elegiré aquellos puntos que, segun entiendo, aportan el sello de cada una.

En lo que se refiere a la linealidad con que abordan las transformaciones
sociales, politicas y econdmicas que forman la historia del Estado moderno,
esas notas se acentuan. Al omitir las referencias espacio-temporales, y las
relaciones con otrasdisciplinasafinesono, nohayoportunidadesdeidentificar
continuidades y rupturas Por eso, las relaciones son esquematicamente
lineales y las oposiciones horizontales. Las variantes que se presentan son: a)
familia, barrio, escuela, Estado; b) desde las organizaciones tribales hasta la
complejidad actual -, en el caso de Kapelusz. Las imagenes que acompaian,
mas expandidas en su modo de abordar los temas que el texto escrito,
muestran el enfoque (K. 42, 1982, pp. 216-231. K. 52, 1981, pp. 230-235y K.
62, 1981y 1982, pp. 275-276).

48 Dictadura y Educacidn. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente
ISBN: 978-84-948270-1-3



Manuales de educacion primaria: entre la clausura y la busqueda de intersticios

Ademas del simplismo con que encaran los cambios, es preciso observar
gue los autores acuden a ciertos conceptos de las Ciencias Sociales como
la Antropologia y la Sociologia funcionalistas, para dar cuenta de diferentes
rasgos de los procesos civilizatorios, y esquematizan esos estados en
compartimientos, lo que termina en estereotipos. En este caso, es notorio
el desplazamiento a ciertos aspectos visuales para sintetizar conceptos y
perspectivas tan complejas como las que abordan.

Volviendo a los enfoques de la educacidn intercultural, nos encontramos
aqui con algunos intentos de superar las visiones sectarias, con logros muy
escasos que sélo atisban el tratamiento de aspectos superficiales, pero
dejan intactas las visiones candnicas. Complementariamente, podemos
observar que a pesar de acudir a ciencias que cuentan con bagajes empiricos
importantes que dan cuenta de sus marcos tedricos y de la clase de
investigaciones que las identifican, los discursos de los manuales siempre
culminan en la imposicién de los valores mas convencionales.

En el caso de Estrada, la secuencia adoptada para introducir la idea de
Estado es mucho mdas modesta, a pesar de que se trata del 72 grado, porque
solamente apela a la familia, la comunidad barrial y la escuela. Dentro de
esta estrecha perspectiva, un ejemplo asemeja las dos editoriales:

... Sin familias no hay sociedad, no podrian existir pueblos, aldeas, ciudades
0 paises. Por eso decimos que la familia es la base de la sociedad.

La importancia de la familia en la sociedad es muy grande. En los pueblos
donde las familias se conservan fuertemente unidas, donde sus miembros se
respetan y ayudan, donde se mantienen normas morales y tradicionales, la
sociedad presenta esas mismas virtudes y se distingue por su unién y fortaleza:
hay respeto entre sus miembros, todos trabajan por el bien comdn y son
solidarios entre si (K. 7°, 1981, p. 289).

La familia es la base de la sociedad. Es el pilar fundamental que sostiene
a toda comunidad. ...

La familia argentina es netamente cristiana, por lo tanto esta basada en
el matrimonio’.

El matrimonio es una sabia institucion del Creador para realizar en la
humanidad su designio de amor. Los esposos, mediante su reciproca donacién
personal, propia y exclusiva de ellos, tienden a la comunidn de sus seres en
orden a un mutuo perfeccionamiento personal, para colaborar con Dios
en la generacidn y en la educacién de nuevas vidas». Esta es una magnifica
definicién de la familia cristiana que pertenece a la Enciclica Humanae Vitae,
del Papa Paulo VI... (E. 72, 1981, p. 365) (resaltado en el original).

7 Con relacion a la «familia argentina» y a su tratamiento en los manuales de educacidén
secundaria (1976-1983), se sugiere ver: Kaufmann (2007, pp. 111-126).
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Otro tema que se encuentra emparentado con la tradicion editorial y
que pretende remozarse a través de la simil historieta es el de la organizacién
de los poderes, en este caso el municipal (K. 5 ¢, 1981, p. 218).

Pero la explicacion de los poderes puede llegar al hermetismo, en 42
grado: «Los representantes se reldnen en sesion y presentan proyectos o
estudios sobre los diversos aspectos de su competencia. Alli se discuten
ampliamente hasta su resolucion final: aprobacion o rechazo...» (K. 42, 1982).

Larelacion con ladictadura enla descripcion de la organizacidon del Estado
es elocuente en un grafico de Estrada (E. 7°, 1981, p. 371). La acentuacion del
formalismo en desmedro de la explicacidn y la argumentacion informada de
las funciones de los poderes son desplazados y se acenttan los extremos de
las situaciones limites de intervencién de los poderes judicial y legislativo, en
tanto se minimiza el papel del ejecutivo.

En este punto, es necesario destacar que la editorial Kapelusz se
diferencia en un aspecto central de la educacion del ciudadano. Para ello,
la estrategia discursiva tiene similitudes con la empleada en el caso de la
Historia: acudir a documentos —en este caso, la Constitucion Nacional-,
para glosarla en aspectos centrales de los derechos humanos. Un ejemplo
aclarara esta posicion. Al referirse al articulo 18 evoca sus antecedentes en la
Asamblea del afio 1813. Con respecto a la seguridad individual, transcriben
y glosan:

Ningun habitante de la Nacién puede ser penado sin juicio previo... [C N]

Se analizan de esta forma los hechos ocurridos para que la sentencia y la
pena sean justas.

fundado en ley anterior al hecho del proceso... [CN]

La ley que se aplica al hecho debe ser anterior a la fecha en que ese hecho
se produjo.

...Nni juzgado por comisiones especiales o sacado de los jueces designados
por la ley antes del hecho de la causa... [CN].

Asi se asegura que los procesados sean juzgados por los jueces que
corresponden por jurisdiccion y competencia, evitdndose todo interés en
beneficiar o perjudicar al detenido.

Nadie puede ser obligado a declarar contra si mismo... [CN]

Su finalidad es impedir que con métodos violentos, a los que se da el
nombre de torturas, se obligue a un detenido a hacer manifestaciones que,
por no ser ciertas, perjudiquen su situacion.... (K. 6°, 1981, pp. 82, 285).
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Como caracteristica de conjunto de las exposiciones de Educacidn
Civica, un rasgo del formalismo habitual es la yuxtaposicion de definiciones
o enunciados similares para informar sobre todos los conceptos que han
sido seleccionados en el capitulo. Pero entre esos rasgos identificatorios
de la disciplina, se encuentran, como comentara y ejemplificara, algunas
diferencias.

Para culminar con un tema vinculado a la época, se destaca la que alude al
servicio militar. Entanto Kapelusz séloincluye la transcripcién del texto constitucional
y menciona el alcance de la obligacién y del incumplimiento sin comentarios de
ningun tipo, Estrada explicita esta postura:

El deber mas importante del ciudadano varén es el de cumplir con el
servicio militar. Este servicio no debe considerarse como un sacrificio o un
castigo, sino como un verdadero honor. Es la preparacién para la defensa de
la Patria, p. nada mas noble, pues, que cumplirlo con entusiasmo en época de
paz. (E. 7°, 1981, p. 376).

En la edicion de 1977 correspondiente a 42 grado, la otra editorial
se refiere al derecho de libre expresidon en los siguientes términos: «No
seriamos libres si no pudiéramos decir lo que sentimos o lo que opinamos.
En los pueblos gobernados por déspotas o tiranos, no hay libertad de prensa.
Naturalmente, ellos temen la verdad y por eso la prohiben» (K. 4°, 1977,
p. 131.) Estas visiones superficialmente contrastantes comparten la forma
cerrada de expresion como criterio de fondo. La explicacién, laargumentacion
estan ausentes y son reemplazadas por afirmaciones inapelables.

5.3. Prescripciones curriculares (1977-1981)

En relacion con las prescripciones curriculares (1977 y 1981), la
comparacién horizontal de las editoriales permite inferir cambios
contrastantes en los contenidos y enfoques de Kapelusz, en consonancia
con las normas que regularon la ensefianza en los afios iniciales y finales
de la dictadura, y una continuidad de Estrada, con muy escasos margenes
de variacion orientados al sesgo de la visidn religiosa. Con respecto a los
derechos de los alumnos al conocimiento de las diferencias, las desigualdades
y sus causas, a la luz de los principios de la ciudadania, encuentro también
un arco de producciones en las que algunos textos testimonian los extremos
de la intolerancia en el plano verbal, coincidentes con la etapa mas
virulenta de la dictadura. En lo que auna los derechos a la informacién con
las competencias para reflexionar, argumentar y comunicarse con otros a
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través del conocimiento mediado por los manuales, los ejemplos elegidos
constituyen, a mi entender, documentos elocuentes de la obturacién de las
condiciones para formar esos saberes y competencias.

6. Lo heredado y lo moderno. Una convivencia armdnica en la
elaboracidn curricular

He anticipado en la introduccién que la atribucién de la incumbencia
de los gobiernos provinciales y de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos
Aires (MCBA) en la gestion de las normas curriculares para los niveles
inicial y primario constituye un aspecto importante de la descentralizacion
educativa. La realizacién efectiva del traspaso constituye un hito importante
que deberia ser abordado en profundidad en la historia del curriculum en
Argentina.

En el tema que abordo en esta oportunidad, concentraré el analisis en
un caso que dejo huellas. Me propongo analizar algunas tendencias que se
insindan en una editorial para perfilar el estilo de una de las versiones de la
reforma autoritaria. Corresponde, también, explicitar tiempos (es decir, afios
del periodo) y no solamente jurisdicciones y editoriales, para advertir que el
perfil del curriculum en sus facetas normativas y practicas —concretamente
los manuales— cambia al proponer una rotacion de la mirada hacia el futuro.

Algunos pensadores® que han propuesto andlisis de estos movimientos
del pensamiento en la historia de la cultura, consideran que aquellas
tendencias que contrastan pasado y presente han representado un espectro
de valoraciones, en virtud de la complejidad de las categorias que contienen
los cambios y las permanencias, asi como las filiaciones con el pasado. Asi,
cuando los pares de la tensidn son el pasado como la tradicidon heredada y
el progreso como tendencia promisoria hacia el futuro, los enfoques pueden
ser abarcadores de la complejidad o sesgados en una vision lineal. Dentro de
esta, el pensamiento puede imponer la orientacion al futuro desconociendo
sus antecedentes, suprimiendo el pasado que contiene lo heredado vy
las simientes de la transformacién, o bien puede asumir la dificultad de
diferenciar e incluir lo diverso, sin compactarlo.

Las tomas de conciencia que las transformaciones acarrean, teflidas del
halo de la modernizacion pueden analizarse en sus componentes culturales

8 «Esta nocion del progreso es la del pensamiento dialéctico...negar y conservar parte de
lo que se niega; suprimiry a la vez integrar parte de lo suprimido; aunque en distinta forma y en
distinto nivel...» (Sebrelli, 1991, p. 91).
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constitutivos. Asi, es posible discernir el conflicto que trae aparejada la
oposicion entre lo pasado y lo moderno, puesto que la eleccién del futuro
involucra relaciones contradictorias con el pasado. Otra dimensién de la
marcha hacia la modernizacién es la «presidn» que el progreso, encarnado
en los cambios materiales, ejerce sobre las mentalidades. Es aqui donde
las velocidades manifiestan sus contrastes mayores en los tiempos y en
los elementos de la cultura que compromete. También, la modernizacion
puede quedar delimitada a ciertos circulos del campo de cultura, en los que,
siguiendo a Le Goff (1991, pp. 171-172), es posible identificar intelectuales
o tecndcratas. En estos casos, la difusion de la tendencia se canaliza a través
de los medios masivos de comunicacidn, de la creacién de lenguajes de
comunicacién que tienen sus publicos, pero que, en suma, son traducciones
del pensamiento de circulos restringidos.

Los manuales escolares forman parte de los productos destinados a
la circulacién masiva, por lo cual el tépico elegido puede aportar nuevas
consideraciones al problema de la modernizacién inducida. Para la eleccidn
de las ideas que connotan el progreso propuestas en los manuales me
circunscribiré a los de la Ultima etapa del gobierno autoritario.

Los manuales de Kapelusz del afio 1981, correspondientes a 42, 52 y 62
grados, presentan caracteristicas de elaboracidn curricular que responden
con coherencia a las normas en vigencia desde ese afo en la Capital Federal.

Una de ellas consiste en jerarquizar el estudio de lo cercano. Aqui
se pueden encontrar semejanzas con manuales anteriores, que habian
desarrollado contenidos con preocupaciones (limitadas) por conferir
identidad a las localidades estudiadas. Dentro de la corriente de manuales
identificada con la escuela tradicional, que en mi evaluacién en perspectiva
diacrdnica se extiende hasta la década de 1970, los libros destinados a
los grados mds tempranos en los que circula el manual —tercero y cuarto—
abordan la perspectiva del medio inmediato, y desarrollan contenidos
destinados a las propuestas pedagdgicas del aula. Solian denominarse
«Motivos de Trabajo» y se pueden advertir en ellos ciertas filiaciones con
el pensamiento didactico de diversas corrientes de la Escuela Nueva, que
abogaron por el restablecimiento de la experiencia de lo inmediato en la vida
del nifio. Esa recuperacién de las relaciones suponia una interpretacién del
sincretismo del nifo, facilitadora de la progresion de sus aprendizajes hacia
las conceptualizaciones sociales y a las vinculaciones con el medio natural,
como aspectos indisociables de la realidad.
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Una lectura atenta de los manuales destinados a la circulacién masiva
—es decir, de la mayor parte de los manuales— sugiere que las tendencias
a la singularidad de la pedagogia centrada en el nifio y las condiciones del
contexto de produccidn, circulacién y consumo de los manuales destinados
a la escuela primaria no serian compatibilizadas facilmente. No obstante, ese
eje de reflexion ha sido una constante en la elaboracidon de manuales, por lo
gue un detenimiento en él es de interés por las caracteristicas que asume.

La obra de Kapelusz, en este sentido, avanza notablemente sobre las
precedentes. La descentralizacion curricular iniciada comienza a operar en
esa editorial en temas que permiten volver reconocibles los espacios y la
sociedad. Enelcasode 42grado, laseleccién comprendida abarcaba el puerto,
el centro, los barrios de San Telmo, Palermo y La Boca. Se buscaban algunos
exponentes culturales representativos de la identidad de esos barrios, como
los monumentos y se articulaban obras de arte vinculadas o referencias a
museos. Las fotografias, elegidas como planos generales tomadas desde
aviones, acompafnaban esos avances y las consignas destacadas en los
textos pedian detenerse en la observacion y ampliar el conocimiento
mediante la visita a otros barrios. Se puede observar rastros de la tendencia
homogeneizadora en la eleccion de los espacios a tratar —puesto que
estaban excluidos los barrios con caracteristicas menos reconocibles para
la mayoria—, pero las iniciativas de concentrarse en espacios con nombres
propios suponen un cambio de criterio en respuesta al cambio curricular. (K.
42 82, pp. 1-46).

En la obra de la misma editorial destinada a 52 grado, las presentaciones
tienen caracteristicas de preguntas englobadoras, con algunos logros en
cuanto a atraccién del interés. Otras, simplemente, son interrogaciones al
lector para anticipar el contenido que sigue.

Elijo aquellos desarrollos de estos capitulos representativos del tépico
gue estoy considerando. A titulo de ejemplo, se encuentra un simil de titular
de diario (sin referencias): «El 24 de octubre de 1980, cuando leimos los
titulos de dos diarios de la mafiana que decian: La poblacion en la «Capital
disminuyd», todos nos quedamos asombrados» (K. 52, 1981, p. 2).

En el caso de preguntas con intenciones problematizadoras, los autores
entablan un simil de didlogo:

¢Para qué se realiza el Censo, te preguntaras tal vez? (K. 5°, 1981, p. 1).

Pero es preciso continuar con este caso de progresion en el desarrollo
del contenido para acercarnos a ciertos aspectos centrales del enfoque. Las
preguntas son:
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¢Qué habrd pasado? ¢ Por qué habra disminuido la poblacién en la Capital?

Las respuestas son testimonios histéricos: «Se eliminaron las villas de
emergencia; se derribaron muchas viviendas para hacer obras publicas
fundamentales; se suprimio la ley de alquileres» (K. 5°, 1981, p. 2). Estas
informaciones no son aisladas, sino que en el cotexto de los capitulos de
Estudios Sociales entregados por la editorial, son contribuciones para
configurar una nueva representacion de la sociedad argentina. Otras
preguntas mantienen su caracter convencional: «éen qué se ocupan los
habitantes de nuestra comunidad? ¢Ddnde trabajan? ¢Como trabajan?». Y
las explicaciones mantienen el enfoque prescriptivo que reconocemos en la
tradicién de sus enunciados:

Todas las personas deben trabajar para ganar su sustento y el de su
familia. Al mismo tiempo, el trabajo de cada uno satisface alguna necesidad de
los demas, por ejemplo:

El trabajo de satisfacer la necesidad de:

-Panadero, lechero, almacenero alimentarnos

-Tendero, sastre, zapatero vestirnos» (K. 5°, 1981, p. 17).

Otras caracteristicas innovadoras alcanzan también al manual de 62
grado de la misma editorial. Entre ellas, en particular en Geografia, se puede
observar la mayor jerarquizacién del papel activo del hombre respecto de las
caracteristicas naturales de los ambientes. Si bien seria riesgoso interpretar
estos acentos como cambios efectivos de enfoque, constituyen avances
dentro de la tendencia ya conocida de abordar el estudio de las regiones
adjudicando un peso decisivo a lo natural en los asentamientos humanos, en
las actividades y en la calidad de vida.

Amododeejemplosseleccionolaenunciacidnderazonesdel poblamiento
de la pampa humeda y la importancia de las actividades econdmicas:

Clima mas favorable para la vida humana;

Clima favorable para el cultivo de cereales (trigo y maiz) y la cria de
vacunos;

Tierras fértiles; existencia de fuentes de agua potable;

Buenas vias de comunicacion;

Proximidad al principal centro de consumo y exportacion: la ciudad de
Buenos Aires (K. 52, 1981, p. 45).

Asimismo, es posible reconocer la reproduccion de las versiones clasicas

de la Argentina prédiga en otros parrafos:
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Cuando viajamos en automovil hacia Mendoza o hacia el valle de Rio Negro
y llegamos alli después de atravesar horas y horas de tierras inhdspitas, se
aprecia mejor la importancia de esos lugares. Bosques acogedores nos reciben
con su belleza y frescura, campos cubiertos de alfalfa, vifiedos y manzanales
interminables nos muestran lo que puede hacer el hombre (K. 5°, 1981, p. 69).

Un avance en el sentido que pretendo demostrar es el tratamiento de
los problemas del transporte en aquellos afios, ocasionados por la cantidad
de automotores. Las soluciones encaradas situan al lector en las cualidades
de la gestion municipal:

Para solucionar este problema, sobre todo pensando en el futuro, la
Intendencia Municipal proyecté la realizacion de una red de autopistas
elevadas que atravesardan la ciudad sin interrupciones. De ellas, después de dos
afos de trabajo acelerado, se libraron al publico las dos primeras a partir del 6
de diciembre de 1980; son las autopistas 25 de mayo y Perito Moreno, cuyas
caracteristicas podemos apreciar en la informacion periodistica que salio el dia
de su inauguracién (K. 5°,1981, pp. 11-12. K. 62, 1981 y 1982, pp. 26, 27 y 28).

Los textos incluyen fuentes oficiales como informes de secretarias de
gobierno para refrendar la legitimidad de las obras que instalan una nueva
fisonomia enlavidaurbana. Lalimpiezay la preocupacidn activa por la higiene
ambiental son presentadas como otras facetas de la ciudad moderna. (K.
59, 1981, pp. 13 y 16). La ciudad es presentada como un espacio de cultura
prometedor de goce y enriquecimiento:

Las actividades sociales comprenden especialmente la recreacion.
Para esto, el portefio puede elegir, segln la época del afio y sus deseos, su
concurrencia a clubes sociales y deportivos, donde puede participar o ser
espectador. Tiene a su disposicion:

1 Estadio cubierto para 25000 personas (Luna Park)

17 estadios de futbol; 1 hipéddromo;....

En los barrios hay Asociaciones de fomento donde los vecinos pueden
practicar también actividades sociales, lo mismo que en las Asociaciones
Cooperadoras de las escuelas.

El espectro de posibilidades se entiende a la cantidad y variedad de
estudios , superiores y especializados, el contar con mas de 800 librerias que
cuentan con produccién nacional y extranjera, la Feria del Libro, notable éxito
de expositores y de concurrencia de publico (K. 5°, 1981, pp. 20-21).

La afirmaciéon de los cambios con notas de progreso va acompafiada
en ciertos capitulos por las conocidas estrategias explicativas de aglutinar
agentes de ciertas actividades claves para entender la dinamica social, con
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el consecuente ocultamiento. En el campo de la Geografia y las ciencias en
las que se apoya esta editorial «el hombre» es responsable de numerosas
actividades productivas, particularmente enelcampo. Laeleccién de términos
aparentemente neutros se complementa con imagenes compuestas sobre el
prototipo de una estancia, y también de los intercambios de comercio entre
el campo y la ciudad, que ensamblan las explicaciones anteriores en una
perspectiva de avances sin fracturas (K. 52, 1981, pp. 63 y 64). La vinculacion
mas arriba consignada entre ciertos temas de la modernizaciéon de la ciudad
de Buenos Aires y del pais con datos histéricos, para acentuar el vigor de los
cambios, constituye desde este punto de vista una estrategia favorable a la
inteligibilidad.

El cambio de importancia adjudicado a la actividad humana para
transformary controlar la naturaleza es otro aporte en ese sentido, que desde
la perspectiva textual ayuda a comprender los conceptos de la disciplina.
Estos rasgos son frecuentes en los manuales que analizo. Asimismo, el
contraste pasado/ presente aun en regiones como el noroeste, permite
inferir que se lo considera un valor agregado para la atraccion del lector (K.
62, 1981y 1982, pp. 80y 116).

7. Coexistencias y tensiones entre el pasado-presente

Ciertas visiones de los pueblos originarios en el presente —que en etapas
anteriores habian sido implicitamente adscriptas al paisaje, son presentados
con matices importantes para destacar la aproximacion a lo social. Asi, es
considerado el trabajo estacional e itinerante como una caracteristica que
hay que analizar. También, la actividad de subsistencia del coya esta vinculada
a lo inhdspito de las condiciones naturales y su pertenencia deja de ser un
elemento inamovible del paisaje, rasgo recurrente en las cohortes anteriores
de manuales (K. 6°, 1981y 1982, pp. 76 y 79).

Otros hechos relevantes de la desigualdad social son tratados con las
estrategias linglisticas tradicionales, lo que neutraliza la oportunidad
potencial de andlisis de esos contenidos. Entre estos ejemplos aparecen las
causas de la destruccion de la flora y el minifundio (K. 6°, 1981y 1982, pp. 84
y 109). Sin embargo, estos sesgos no autorizan interpretaciones lineales de
los propdsitos de la ensefianza, puesto que se ven alterados por tratamientos
sistematicos de los problemas ambientales, con explicaciones técnicas de
los daifos y con mencidn de leyes para evitar los dafos y para proteger las
regiones. Son frecuentes las menciones de documentos oficiales responsables

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 57
ISBN: 978-84-948270-1-3



Graciela M. Carbone

del cuidado de la tierra, tales como «De Desarrollo y modernizacién» aio 2,
n2 2, pero sin mencion de la fuente (K. 6°, 1981 y 1982, pp. 59-61, 82, 128,
129). Otros temas afines desde el punto de vista de los problemas sociales,
como el mal de Chagas, son incluidos con referencias histéricas a la lucha
contra la enfermedad. (K. 6°, 1981 y 1982, p. 62). Volviendo a los temas
ambientales:

Toda la zona boscosa del noroeste ha sido diezmada por el hombre por
diversos motivos, entre los cuales podemos mencionar los siguientes:

Las necesidades de madera como combustible;

La tala para construir poblaciones; la tala para la apertura de carreteras a
través de la selvas; la tala para la explotacion de especies madereras;

la tala para la explotacién de especies industriales...

La «roza» a fuego para dedicar el espacio a la agricultura o a la ganaderia;

Los incendios involuntarios de bosques o los producidos por rayos (K. 6°,
1981y 1982, p. 85).

Ensintesis, laeleccion de temas que aborden las miradas de la coexistencia
pasado-presente muestran sesgos intensos que sugieren interpretaciones
lineales del progreso. Las respuestas a los interrogantes por los datos del
censo sugieren volver a consultar aquellos autores® que tematizaron la
tension entre lo antiguo y lo moderno.

En los ejemplos seleccionados, se puede observar la desintegracion: la
apologia de la ciudad modernizada omite las formas de exclusién que fueron
el precio de su nueva fisonomia. Pero también, se insinta, al compas de la
renovacion en el marco tedrico de las ciencias sociales, timidos avances en
la interpretacion genérica de las relaciones entre el hombre y la naturaleza 'y
observaciones acerca de la condicién de los aborigenes contemporaneos. El
limite de la transformacion es también el de apelar a los agentes genéricos
para explicitar las causas del deterioro ambiental.

Los ejemplos elegidos se dan en la concurrencia de tres ejes de
informacién que aparecen, ya como relatos coherentes o como paralelos,
segln la complejidad que presenten si nos preguntamos por el contexto
de recepcién: la vision de la ciencia y la técnica como factores lineales de
progreso, la mencion de la legislacion precedente y de nuevas normativas
que aportan respuestas a problemas sensibles o como innovaciones técnicas,
asi como indicios de apertura a los conflictos sociales. Esas tensiones, en la

9 Evocamos a Le Goff (1991, p. 231): «...ya no se habla de progreso en general, sino de
progresos sectoriales. La nocidén de progreso se ha desintegrado, pero hay que tener presente
que todo tipo de progreso moviliza otras formas complementarias de progreso».
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oportunidad de la innovacion representada por los manuales de Kapelusz se
concreta en el complejo tejido de los textos de Estudios Sociales.

8. Indicios de hibridaciones culturales: la historieta

Una novedad de interés para la investigacion ideoldgica de los manuales
aparece en la editorial Kapelusz, en uno de los capitulos dedicados a la
educacion del ciudadano. Se trata de la historieta (Carbone, 2007) que se
presenta como una transposicion del género a la ensefianza (K. 42, 1977,
pp. 204-209). Si bien la historieta constituye un género de gran difusion
popular en los medios graficos, instaura en la actualidad un objeto de
problematizacién para los investigadores de diversos campos de las Ciencias
Sociales. Los interrogantes que suscita probablemente tengan que ver con los
publicos que convoca y con la riqueza de los textos que la representan. Pero
también considero necesario abordar la justificacion de dicho interés en las
evaluaciones —académicas, politicas, educativas— contrastantes con los éxitos
que testimonia la difusién ascendente y extendida de sus producciones en
los medios de comunicacién a lo largo del siglo XX.

Como las consecuencias de esos juicios en el ambito de la comunicacidn
de masas y de la educacién tienen estrecho parentesco con el problema en
estudio, acudiré a las historias que dan cuenta de esos destinos para abrir
oportunidades de reflexion acerca de la adaptacion de este género de la
comunicacién a la ensefianza de temas de educacién civica en el periodo
1976/1983.

Hay coincidencia tedrica en considerar la narracién el centro de la
caracterizacion de la historieta y ciertos procedimientos discursivos que
articulan textos escritos e icdnicos como estratégicos para lograr efectos
especificos de su lectura. No obstante las coincidencias apuntadas, se puede
apreciar que las valoraciones son disimiles, con previsibles consecuencias en
las respectivas consideraciones de las condiciones de produccién, circulacion
y recepcion. Eso nos aproxima al mundo de la escuela y a la inscripcidon de
la historieta en determinadas condiciones histéricas, esbozamos® algunos

10 El caracter ficcional de las narraciones justifica la relevancia de la funcion literaria de las
historietas, con las peculiaridades que caractericen los estilos de los autores en la combinacion de
componentes dramaticos, ludicos, humoristicos, etc., mediante los lenguajes del medio grafico.
Los mismos relatos se proponen lograr mecanismos de identificacién y proyeccion de los lectores
hacia los personajes a través de sus perfiles y acciones. Esos mecanismos pueden acentuar, de
manera explicita o latente, la funcién apelativa. Esta misma funcidn suele ser el sustrato de la
inclusion de la historieta en los textos de circulacion masiva, particularmente los periddicos.
Histéricamente, el género jugd un papel similar al del folletin entre las estrategias de atraccién
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aspectos ligados a los rasgos que se refieren a las funciones del mensaje y a
la situacion de enunciacion.

8. 1. La historieta en la educacion

Avanzamos hacia algunos motivos de la tardia incorporacién de las
historietas a las lecturas de la escuela. En primer lugar, en virtud de los rasgos
esbozados, la historieta no obtuvo legitimacién en el curriculum formal ni
en el real durante la mayor parte del siglo XX en Argentina. Sus primeros
éxitos se debieron a su aparicion en las revistas infantiles con predominio
de contenidos escolares, en las que supo asimilar los valores vigentes en
esos escenarios y ofrecer textos que preservaran su identidad. Este rasgo no
identificaba solamente nuestra escuela tradicional. Algunos estudiosos de
la historia del género coinciden en destacar las evaluaciones oficiales que
coincidian en la desvalorizacion o la condena:

e Las incorrecciones gramaticales, los términos mal empleados, la
insuficiencia del lenguaje verbal, la pobreza de vocabulario;

e La temprana valoracion del poder de influencia en los receptores.
Esta coincidencia dio lugar a las politicas mdas extremas: censuras y
prohibiciones, adopcion del género con intenciones propagandisticas
por parte de agentes de regimenes totalitarios; historietas inspiradas
por resistencias a la invasion totalitaria; condenas Mac cartistas en
nombre de la defensa de los valores contra la delincuencia o contra
las aberraciones sexuales a que las historietas pueden inducir, etc.
(Baron-Carvais, 1994, pp. 8, 22,30 a 37, 85, 87).

Estas suspicacias justifican que el narrador de estos dramaticos episodios
histéricos del género se refiera a la historieta como un género en libertad
vigilada (Baron-Carvais, 1994, p. 81).

Para emprender el andlisis del documento incluido en el manual como
transposicion pedagdgica, la introduccion pretende ser elocuente en la
demostracion de que la legitimacion escolar fue costosa. A titulo de ejemplo
de ruptura, es importante destacar que la adopcién de la historieta por parte

de publicos. Los origenes, la situacién de enunciacion y la identidad textual fueron factores de
consolidacion de la valoracion de la historieta como género de la comunicacion popular. En este
caso, lo popular contrastd con lo culto o lo académico. «Menesterosa feria de maravillas», la
calificacion de Steimberg (1977) es una expresion sintetizadora del circuito comunicativo de la
historieta.

60 Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente
ISBN: 978-84-948270-1-3



Manuales de educacion primaria: entre la clausura y la busqueda de intersticios

de la editorial Larousse en 1974 con propdsitos pedagogicos es citada como
un acontecimiento histérico. La narracion de la historia de Francia adaptando
los procedimientos de la historieta fue un éxito editorial resonante.

8.2. La transposicion de la historieta al manual en el periodo autoritario

El término transposicion es considerado en este analisis en dos perspectivas
complementarias: didactica y medidtica. La primera, inspirada en Chevallard (1987)
se refiere al proceso de adaptacion de un contenido del saber desde el dmbito de
su produccion al de la ensefianza. Los propdsitos son la adecuacion a los alumnos,
segln ciertas interpretaciones que guian a los agentes de las posibilidades de
comprension de aquellos atribuidas a sus caracteristicas evolutivas. El analisis de
las adaptaciones ha generado un campo de problemas, en tanto procesos que
comprometen la validez, la pertinencia y la historicidad de los saberes en cuestion.

En cuanto a la transposicion medidtica, se trata de procesos de pasaje de ciertos
géneros textuales de un soporte a otro, o de un medio de comunicacién a otro,
conservando el soporte y cambiando alguno de sus elementos caracterizadores
(funcién predominante, procedimientos textuales, entre otros). Esta clase de
transposiciones convoca a los investigadores que se ocupan de las relaciones
entre los medios y los sujetos de la comunicaciéon. Algunos focos de interés son las
transformaciones de los textos y los procesos de enunciacion y de reconocimiento
de los sujetos de la comunicacién. Asimismo, las transformaciones son analizadas
en la especificidad de las tramas y funciones en relacion con los soportes, y con
especial detenimiento, en su historicidad (Barbero, 1987; Steimberg, 1977 y 1992).

En el plano de la ensefianza, la intencionalidad didactica de la transposicién de
la historieta puede encontrarse en funciones «introductorias», cuando se la utiliza
como disparadora de la ensefianza; ejemplificadoras, para vincular el contenido a las
experiencias del sujeto educativo; o bien «productiva», cuando se vincula el género
con una propuesta de actividades (Watson, 2001, p. 205). El caso que nos ocupa se
caracteriza por combinar las dos primeras funciones. Asimismo, la ejemplicadora
puede considerarse en dos acepciones: como articulacion entre lo concreto y la
abstraccién conceptual y como ejemplo de vida, es decir, mandato moral.

Los ejemplos que abarcan la unidad en estudio tratan dos temas: uno es la
naturaleza social del hombre y otro, los deberes y los derechos (Civismo. K. 4°,
1977). Si sintetizamos las caracteristicas del enfoque didactico de los contenidos
de esta asignatura en los manuales que precedieron al que analizo, el rasgo
predominante es el formalismo. La opcién de la obra en cuestion parece ser el
ensayo de un camino diferente que reemplace esa caracteristica dominante. Esa
opcidn se concreta mediante una estrategia de enfoque disciplinar combinada con
la eleccion del género historieta.
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Ejemplo 1 (a). La naturaleza social del Hombre (1) K77 4 (p. 204)
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Desde el punto de vista disciplinar, el trabajo del autor consiste en acudir
a algunos datos de la Antropologia, en busca de elementos de juicio que
muestren a los alumnos, con ejemplos, lo comln a pesar de las diferencias.
En este caso, el caracter social del ser humano. Asimismo, el acudir a la
Antropologia permite presentar algunos hechos que marcan diferencias
en los modos de conducirse y de interactuar, generalmente expresivos de
costumbres y habitos.

La eleccién de esos ejemplos, considerados en una mirada diacrdnica,
autoriza a vincularlos con la ensefianza de las buenas costumbres en los
manuales cuya organizacién curricular responde a Motivos de Trabajo. Esta
denominacion se empled durante décadas —como explicara mds arriba— a
la organizacion del curriculum escolar, en sus dimensiones normativas
y practicas, en los grados mas tempranos del nivel primario. El propdsito
buscado era la relacion entre el saber académico y el contexto vital del nifio,
considerando los rasgos del sincretismo como prevalecientes. El nivel de
aproximacion entre los propdsitos enunciados y los logros practicos en los
textos de los manuales fue heterogéneo.

El enfoque conserva, a pesar de la innovacién de las vifietas, el caracter
estatico y superficial con que se abordaban habitualmente esos temas.
Asimismo, es observable el predominio de la funcién apelativa, en particular
el caracter inductor de valores de los textos escritos.

El segundo ejemplo —deberes y derechos— tiene como propdsito central
consolidar ciertos mandatos jerarquizados para la educacién del ciudadano:
en este caso la devocidn a la bandera y el orgullo civico-militar aparecen
especialmente destacados sobre los otros valores de moderacién, disciplina,
orden, obediencia, respeto a los mayores, colaboraciéon y aseo, que son
comunes a los contenidos que tratamos.

Si vinculamos estos contenidos jerarquizados con la estrategia de
comunicacién adoptada, debemos detenernos en la comparacion entre los
rasgos del género historieta en funcidn literaria con su trasplante a un libro
de texto para cumplir una funcién educativa.

En primer lugar, es necesario volver a destacar la importancia de la
narracion, que se logra mediante formas de articulacidn texto escrito-imagen
gue apelan, con vigor, tanto a la trama conversacional como a la narrativa.
Como anticipara, el género es rico en estilos que identifican autores, épocas
y paises. La iconicidad de los globos, de los trazos de las vifietas, sus lineas
demarcativas, el caracter de ideogramas de la combinacién entre ambos
tipos de textos es uno de los motivos del placer de leer historietas, como
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argumenta Steimberg (1977). Asimismo, dentro de las convenciones del
espacio grafico, el género ha reportado una amplia variedad de propuestas
que han contribuido a atraer a los lectores, por los logros dramaticos, los

efectos cinéticos y los contrastes.

Ejemplo 2 (a). Deberes y derechos (1) K 77 4 (p. 207)
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Ejemplo 2 (b). Deberes y derechos (Il) K 77 4 (p. 208)
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nes que te voy a plantear, y sefiala lo aceptas.
la actitud que asumirias ante cada demuestras disgusto.
una de ellas:
® Como integrante de un equipo
® Un ciego necesita cruzar la calle de trabajo escolar
lo ayudo. dejo la tarea a los demas.
sigo mi camino. colaboro.

Ejemplo 2 (c). Deberes y derechos (1) K 77 4 (p. 209)
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Smbien cuando provmelemos
ges//aa‘a /2 b&nﬁ’era &

Pranois y cumplies
&/ servicio miiar
Jurards defenderia!
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¢Qué encontramos en esta adaptacion didactica del género? En primer
lugar, ninguno de los dos casos esta encaminado a narrar historias. Los dos
temas en analisis son tratados mediante textos que exponen con ayuda de
imagenes o declaran, afirman, sentencian cuales son los auténticos valores,
deberes y derechos. La articulacién de tramas antes aludidas no aparece.
Ademas, el segundo ejemplo se inicia con imdgenes recuadradas individuales
guevanacompafadasde preguntassobrelaconductacorrecta perfectamente
asimilables a los items de alternativas constantes de los instrumentos de
evaluacion (verdadero/falso, si/no). En el caso de las vifietas, la «voz» del
narrador prevalece significativamente sobre los didlogos. No hay efectos de
humor en los que se apele a la iconicidad de los signos; no hay acuerdos
acerca del codigo que vayan mas alld de la distribucidn de las vifietas.

La imagen parece seleccionada, en el caso del hombre como ser social,
para dar cuenta de realidades distantes o desconocidas, a las que el ilustrador
vuelve accesibles para los lectores. Se estaria cumpliendo asi una posible
funcién didactica, en la dimensidn informativa, de entablar relaciones entre
lo concreto (ciertas formas de la socializacién, la persistencia de la cultura
asimilada en casos de extremo aislamiento, la imposibilidad de desarrollarse
como un ser humano si los primeros tiempos de vida han transcurrido sin
otros seres humanos) y lo abstracto (el hombre es un ser social).

En el segundo caso, la imagen parece destinada, preponderantemente,
a cumplir una funcién apelativa de claro tinte ideoldgico, encaminando al
alumno a unasociedad crecientemente militarizada. Los dos casos comparten
la fuerza de la funcién apelativa en la valoracidon de conductas del nifio de
familia tipo.

Si comparamos los valores persistentes en distintas cohortes de
manuales, comprobamos que se reitera hasta la forma de oponer las
conductas elogiables de las reprochables (a titulo de ejemplo, P. 32, 1971,
16-17). En este caso, varia la estrategia comunicativa.

Otro rasgo frecuente de hallar en la historieta, sobre todo las de corte
épico, es el de la axiologizacién de trazo fuerte de los personajes. Ese rasgo,
conjuntamente con el cuidado por el perfil visual y las acciones, confiere
consistencia a los héroes del género y crea el vinculo texto/lector que genera
la continuidad de la lectura a través del tiempo. En estos casos, los de la
historieta escolarizada, la axiologizacidon persistente es la de los valores que
se transmiten mediante las sentencias del adulto al nifio. No hay vestigios
de intentos a través de los recursos pldsticos ni literarios. El personaje que
se erige en modelo de identificacién es un abuelo que dialoga con el nieto
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sobre asuntos de interés formativo (la solidaridad, la obediencia, la verdad,
la honradez, la colaboracion, el amor a la lectura, entre otros). El extremo
de la ejemplaridad es la referencia al libro con la calificacién de «amigo»,
término que —se puede inferir— es parte de los cddigos compartidos entre el
abuelo y el nieto.

Otra estrategia de vital importancia para la creacion de narraciones en
este género es la de los encuadres, los planos y los puntos de vista. Se trata
de aspectos centrales para conferir dramaticidad a los relatos, acentuar los
rasgos que confieren verosimilitud a personajes y acciones y acrecentar
el atractivo de las historias. En los casos analizados, la preponderancia de
planos generales, totales y medios es otro dato que permite verificar que la
adopcion del género no ha tenido propdsitos comunicacionales vinculados
ni a la funcidn estética ni a la emotiva.

Finalmente, entre las posibles acepciones de la funciéon educativa (o
formativa) de la historieta, los creadores y los investigadores destacan la
dimension productiva. Esta estaria encaminada a la apropiacién consciente y
creativa del género por parte de los alumnos (UNED, 1994, p. 22). En los casos
analizados, se puede inferir que los autores de la editorial aparecen alejados
de esos propdsitos, dado que ni siquiera demuestran una apropiacioén de la
estrategia. Cabe destacar que lo prevaleciente es la funcién de refuerzo de
la imagen, no dentro de los rasgos que hicieron de la historieta un género
largamente perseguido y sospechado por los poderes oficiales intolerantes y
aun por autores especializados (Baron-Carvais, 1994, pp. 81-95). La funcidn
a la que me refiero es la misma observada con otros procedimientos mas
corrientes del texto escrito. Comparten, si, con las manifestaciones mas
estereotipadas de esta forma narrativa el maniqueismo en la presentacién de
los valores y antivalores, aunque sus recursos son mucho menos atrayentes.

La hibridacidn del género creado para el goce estético y la recreacion,
con los propdsitos pedagdgicos analizados, obstruye las posibilidades de
contacto con exponentes que contribuyan a enriquecer la comunicacién en
sus aspectos de recepcion y produccién. El caracter sospechoso del género
ha sido dominado y, con ese logro, se ha extinguido el placer y ha ganado
espacio la ejemplaridad.

9. La busqueda de intersticios

La preocupacién por el discurso de los manuales como un objeto
problemdtico es un tépico de interés para los investigadores de manuales
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escolares. En ese discurso se entrelazan perspectivas distintas de enfoque de
su ensefianza, que pueden presentarse como complementarias o antagdnicas
desde el punto de vista tedrico que tienen como foco las producciones
destinadas a los alumnos. Asi, es posible hallar analisis de las tensiones
entre los propésitos de una ensefianza comprometida con la transformacién
de la sociedad que considera la formacidn del pensamiento histérico de los
alumnos como el punto nodal de esos propdsitos, y su confrontacién con
la «comprensidn histérica”** como preocupacion pedagdgica puesta en el
triangulo pedagdgico formado por el saber, los educadores y su presencia en
los libros escolares.

Mientras que el pensamiento histdrico es un conjunto de operaciones
intelectuales y de actitudes del género de aquellas ejercidas para producir
los saberes histdricos, la comprension histérica es definida como la actividad
de entendimiento de un relato construido, para investigar el sentido que el
autor ha querido adjudicarle sensibilizdndose a la ocasién, a sus intenciones
y presupuestos. Ciertamente, esta diferenciacion no carece de importancia...
(Laville, 2001, p. 19).

En esta oportunidad, desde el punto de vista de la investigacién ideolégica
focalizaré la atencidn en ciertos cambios de la estrategia discursiva de una
porcion de manuales del periodo tardio de la dictadura, para hipotetizar
acerca de ciertos propésitos transformadores que parecen insinuar®?,

Para exponer esta posicion, elegiré ciertos temas que son recurrentes en las
distintas cohortes de manuales, dada su importancia curricular. Esos temas de
los contenidos de Ciencias Sociales, que de los estudios en series contindas o en
periodos se puede inferir que aparecen naturalizados, empiezan a presentar cierta
movilidad de enfoques a través del tejido discursivo. Entre los clasicos se encuentran
la sociedad virreinal, los relatos de la Semana de Mayo, la sociedad de fin del siglo
XIX.

Como ejemplificacién de las estrategias discursivas, pondré el énfasis en los
documentos que son incorporados como parte constitutiva de los relatos, las
descripciones y las propuestas de reflexién y de actividades de ensefianza. La

1 «Mientras que el pensamiento histdrico es un conjunto de operaciones intelectuales y de
actitudes del género de aquellas ejercidas para producir los saberes histdricos, la comprension
histdrica es definida como la actividad de entendimiento de un relato construido, para investigar
el sentido que el autor ha querido adjudicarle sensibilizandose a la ocasidn, a sus intenciones y
presupuestos. Ciertamente, esta diferenciacién no carece de importancia...» (Laville, 2001, p.
19).

12 Me refiero a algunos manuales de la editorial Kapelusz publicados a partir de la reforma
curricular de 1981 para las escuelas de la Capital Federal.
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incorporacion del género epistolar a través de fragmentos, imagenes que aportan
algunas innovaciones, relatos de viajeros ilustres de diversas épocas, memorias de
actores histdricos prestigiosos, novelas que forman parte del patrimonio histérico
nacional, son los ejemplos mas destacados.

Como anticipara en la presentacién de los documentos curriculares, para
contextualizar este analisis, es preciso elegir algunos criterios de la norma de 1981
qgue los manuales citados traducen. En primer lugar, la modernizacion del enfoque
alcanza el intento de superacion de la visidon cronoldgica lineal de la Historia y
fisica natural de la Geografia. «La realidad social, objeto de estudio del area, es
una totalidad compleja, coherente y dinamica»... (S. Ed. MCBA., Res. 3000, 1980,
p. 497).

No obstante, el alcance de la renovacion tiene la marca de la prudencia,
porque la complejidad y el dinamismo se compatibilizan con la coherencia.
Mds adelante precisaban:

[la sociedad] «es...una totalidad compleja, pues las acciones del hombre
se desarrollan en diferentes planos y dimensiones: el medio geografico, el
demografico, el econdmico, el social, el politico, el cultural, etc.».

Esta totalidad compleja estd estructurada, es coherente y tiene un sentido
global. Cada uno de los planos en los que se desarrolla la accién de los hombres
esta vinculado con los otros, de modo que la explicacién de cualquier aspecto
parcial debe remitir necesariamente al todo» (S. Ed. MCBA, Res. 3000, 1980,
p. 498).

La fundamentacion continuaba con la justificacién del conocimiento de
las «ciencias sociales”(denominacién distinta de la que adopta el documento)
desde una perspectiva comprensiva destinada a afianzar la construccidn
conceptual y la pertenencia.

Proponian una secuencia didactica que retomaba el estudio del medio
y las efemérides como primer acercamiento. El segundo, que tenia como
intencién introducir la nocidn de proceso y estructura, sugeria hacer
converger el ordenamiento légico de una sucesion lineal de hechos y «la
sucesion de estampas en las que se recrearan las caracteristicas de diversas
épocas o periodos, aunque en forma estdatica y sin explicar el proceso que las
articula» (S. Ed. MCBA. Res. 3000, 1980, p. 502). A medida que los alumnos
avanzaran en la escolaridad las nociones de complejidad, proceso dindmico,
contextos mas amplios se concretarian en sus estudios.

La Geografia tenia introducciones diddacticas coherentes con las de
Historia, e intentaba articular el estudio del medio con las convenciones del
espacio, mediadas por el conocimiento psicolédgico del nifo.
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El estudio de la Realidad Inmediata era la seccion del curriculum de
Estudios Sociales mas elusiva del documento, consistente con el contexto
de su produccién. Los autores anunciaban: «Los temas pertenecientes a
la realidad inmediata apuntan a un doble objetivo: el conocimiento de esa
realidady lainternalizacion de las normas de convivencia para desempefiarse
en ella» (S. Ed. MCBA. Res. 3000, 1980, pp. 498-504).

Para completar este panorama, por los motivos antes anunciados de
buscar los hilos conductores de interpretacion de la produccidn editorial de
la época, acudo al concepto de estampa, explicado por los autores.

Se denomina estampa a un conjunto de actividades que tiene por objeto
la recreacion de las caracteristicas de una época en un momento determinado
de su desarrollo. Se intenta asi detener el tiempo y construir una suerte de
fotografia que muestre, en un instante, toda la complejidad de la realidad
social.

El propdsito es lograr una aproximacién vivencial, por lo que se trabajara
con los aspectos mas concretos y asequibles... pero cuidando de que reflejen
la totalidad de la actividad humana.

Una primera etapa consistird en la busqueda guiada de materiales, pp.
obras literarias, relatos de viajeros( que el maestro podra leer y comentar),
material gréfico, cuadros de época, fotografias antiguas, peliculas, etc. También
se usaran los objetos de época que hayan perdurado, tanto los conservados en
los museos como los edificios, plazas y calles de la ciudad, que en este sentido
pueden ser considerados como un testimonio vivo (S. Ed. MCBA. Res. 3000,
1980, pp. 573-574).

A esa explicacion del concepto y de la especificaciéon de los documentos y
objetos de la realidad comprendidos en aquél, seguian las recomendaciones para la
explotacion de los materiales de la estampa: analisis, ordenamiento y clasificacion
segun los planos de la realidad social, sintesis integradora. (S. Ed. MCBA. Res. 3000,
1980, pp. 574-575). Este concepto, que llegd a estar profusamente documentado
en antologias destinadas a la docencia del sistema como complemento del disefio,
es uno de los de mayor incidencia en la diferenciacion de los manuales destinados
a la Capital, segln se propusieran una renovacion de sus perspectivas diddacticas o
sélo siguieran formalmente los titulos del documento.

9.1. Algunos casos: La sociedad

El tratamiento de la sociedad virreinal permite apreciar algunos cambios
de enfoques. El empleo de documentos que aportan a la caracterizacién y
su articulacién con los textos explicativos introducen cambios a favor de la
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interpretacion (K. 4°, 1981, pp. 136-153). A pesar de la baja calidad de Ila
edicion que comento, las imagenes también cooperan en esta renovacién.

¢En qué consiste la innovacidn, sitomamos como referencia las cohortes
anteriores de manuales?

En el marco tedrico implicito: lo que se puede inferir es el intento de
superar las descripciones sociales a-histéricas y pintoresquistas segun
canones implicitos, y su reemplazo por ciertos esbozos de descripcion en los
que se insindan los conflictos, tanto en la dindmica de la vida familiar como
en el acceso al poder de espafioles y criollos. Se deja de lado la naturalizacidn
de las posiciones y se vinculan las desigualdades a algunos antecedentes
histéricos (K. 6°, 1981 y 1982, pp. 197-201).

En la eleccién de las fuentes: el cambio de criterio en la seleccion
documental, permite insertar aspectos de la vida social con preocupacion
por la pertinencia y la validez. Las elecciones compatibles con los enfoques
historiograficos de aquella época constituyen un avance notable respecto de
losmanualestradicionales, enlosquelaseleccioneseran predominantemente
literarias y alejadas de lo testimonial.

Estos progresos en la descripcion de la sociedad se pueden observar en
otros temas, como lo ejemplifica la época de Rosas. (K. 6°, 1981 y 1982, pp.
263-269).

9.2. La Semana de Mayo

Un contenido infructuosamente abordado por los manuales
convencionales esoportunidad de unainnovacién encaminada a lograr mayor
interés. La Semana de Mayo, cuyo relato era cronolégico sin excepciones,
aparece en esta obra con una perspectiva que vincula a los lectores con otros
protagonistas sociales. Esos efectos son buscados mediante la introduccion
del género epistolar. Comentan los autores del manual que fueron publicadas
por Vicente Fidel Lépez. Encontradas «en un baudl de la parda Marcelina
Ormav, «carecen de autenticidad», pero presentan gran interés, porque se
puede conjeturar por sus iniciales que estan escritas o atribuidas a personas
muy conocidas de aquel tiempo. (K. 52, 1981, p. 188). Algunos fragmentos
son:

21/5

Querido JA: Por encargo del comandante paso a decirte que se han
exagerado mucho las cosas. Hasta ahora no se ha tomado providencia ninguna
contra el virrey y los oidores; pero tenemos los animos muy prevenidos y
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estamos dispuestos a todo lo que tu sabes. El grito general es echar abajo a
Cisneros y poner paisanos en la audiencia y en el gobierno. Todo el paisanaje
anda por la plaza y las calles; en los cuarteles reboza la gente... José Maria
Tasgiman (K. 52, 1981, pp. 188-189).

25/5/1810

Mi querido J R:

Hago un verdadero sacrificio poniéndome a escribirte porque estoy
muerto de cansancio y con la cabeza como un volcan. La verdad es que no
puedo describir la alegria y el bullicio del pueblo. Somos libre, JR! Somos libres
y no alcanzamos todavia a darnos toda la explicacién merecida de lo que
decimos con estas magicas palabras (K. 52, 1981, p. 191).

Una breve comparacién con otros manuales en la exposicion del tema
elegido nos muestra que la enunciacidn cronolégica de la semana de Mayo,
con los estereotipos del cabildo, los préceres, los espainoles y el pueblo
asistiendo desde afuera y abajo ha sido reemplazada por un intento de
involucramiento afectivo del lector escolar, con ciertas sugerencias acerca
del caracter popular de la epopeya de mayo.

9. 3. Crdnicas y tiempos

a) Los aborigenes. Un aporte significativo para el enriquecimiento
del marco histérico es el de libros de viajeros. Esta innovacion muestra
coherencia de enfoque y tiene continuidad en los manuales de distintos
grados. Algunos ejemplos para poner en evidencia lo comentado son: en
49 |3 carta de Luis Ramirez de 1528, acompanante de Caboto en referencia
a pehuenches, querandies y pampas; el derrotero de Ulrico Schmidel de
1534 a 1554 (p.82) y un relato toba obtenido de Enrique Palavecino; una
narracion de Lucas Bridge al referirse a los ydmanas en 1871. Estos ejemplos
se arreglan de tal manera en el relato histérico que posibilitan ampliar la
mirada al incorporar la perspectiva exterior de testigos de época sobre de la
vida de los aborigenes.

b) La sociedad criolla virreinal. En este caso, los autores de los manuales
acuden a fuentes como Ascarete du Biscay y Concolorcorvo, en 42 grado (137),
Manuel Bilbao (139) y Mariano Moreno (143). Hay un detenimiento en el paisaje
fisico de Buenos Aires y algunos datos organizados por categorias. En 62 grado, se
encuentran las «Estampas del pasado» de Busaniche, que recopila testimonios del
siglo XVIII de Antonio J Pernetty, y de Alejandro Gillespie, del comienzo del siglo
XIX sobre los esclavos, que constituyen selecciones pertinentes y adecuadas (K. 6°,
1981, p. 201y 1982, p. 211).
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Otras fuentes dignas de evocar son las Memorias de Belgrano (208), en las que
avanza en conceptos de su pensamiento econémico y educativo, J A Garcia, en La
ciudad Indiana (212), sobre las caracteristicas del régimen econémico de Buenos
Aires en el s XVII.

Finalmente, otro ejemplo valioso de seleccién y empleo de fuentes es el de
los fragmentos Woodbine Parish sobre la vida econdémica, las distancias y los
transportes en Buenos Aires y las provincias. La seleccién y las lecturas avanzan
hacia la reflexion mediante la comparacién mediando la tecnologia para inferir
consecuencias en la vida cotidiana de los habitantes (K. 62, 1981 y 1982, pp. 265-
268). Estas caracteristicas tienen limites, puesto que no alcanzan a renovar el
enfoque de otros temas. Asi, los manuales de 62 grado «retornan» a la tradicion
descriptiva de la etapa anterior al tratar el Renacimiento (K. 6°, 1981 y 1982, pp.
169-170).

c) Sociedad rural y urbana. Continuando el recorrido de los manuales,
Xavier Menier, francés, describe el contraste entre austeridad y refinamiento que
caracteriza los habitantes de la ciudad y el gaucho (K. 52, 1981, pp. 123-127). Un
viajero inglés, Hinchliff T Woodbine escribe sobre Parana en 1861. (K. 59, 1981, p.
134). Los relatos de viajeros cuentan también con pdginas seleccionadas de Jules
Huret, de los barrios portefios en 1909 (K. 52, 1981, p. 183).

Finalmente, para ejemplificar la clase de documentos que reemplazan los de las
generaciones anteriores de manuales, La gran aldea de Lucio V Lépez y de Juvenilia
de Amadeo Jacques aportan notas sobre los cambios que connotan progreso en
Buenos Aires. (K. 52, 1981, p. 140). En estas oportunidades la mayor parte de las
fuentes tienen sus referencias y las selecciones de los textos son contribuciones al
estudio de la sociedad argentina del siglo XIX.

10. Otras aproximaciones a los conflictos

La eleccion de un fragmento de José Marti para dar cuenta de la obra
del Padre Las Casas, puede ser interpretada como otro avance en el sentido
de decir lo «no dicho» por los manuales acerca de la explotacién de los
aborigenes. En este caso, los datos de la fuente y las preguntas dirigidas al
alumno para su analisis pueden dar indicios de los alcances de la innovacion
y sobre todo de la estrategia de los autores del manual (K. 62, 1981 y 1982,
pp. 203-204).

Estas innovaciones en la eleccion documental permiten identificar
otro rasgo del enfoque que tiene continuidad en la editorial que analizo. El
tratamiento de ciertos contenidos histéricos se caracteriza por diferenciar
categorias de estudio: vida politica, vida cultural, vida econdmica, religiosa,
a la que se suma la perspectiva «organica» (leyes) (K. 42, 1982, pp. 137-
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153; K. 592, 1981, pp. 146-150, 172-173), entre otras. En este punto aparece
clara la indole de las relaciones entre las dos editoriales masivas de los
tempranos ochenta: la elecciéon de esas categorias es consistente con la
propuesta de «la estampa» del Disefio Curricular 1981. La jerarquizacion de
los planos social, econdmico, cultural y politico, como los mas destacados,
aunque las evaluaciones contempordneas o inmediatamente posteriores
fueran severas —en el sentido de interpretarlas como visiones estaticas de la
realidad histérica— constituyeron un avance sobre los enfoques cronolégicos
y lineales, carentes de intentos de abordar la complejidad.

11.Reflexiones finales
Continuidades, cambios e intersticios

Para ampliar la mirada acerca de las continuidades y rupturas que
contiene la norma curricular que tuvo efectos modernizadores y derivaciones
alos manuales, acudo a una investigacién evaluativa del documento realizada
en los albores de la democracia. En relacion con el aparato autoritario, las
condiciones de su produccién y los agentes que operaron en el espacio de la
construccion técnica, las reflexiones destacan las tensiones que tienden a la
fusidn de objetivos por parte de los grupos de poder con otros que dependen
de ellos. Pero también habla de la resistencia de otros a esa fusién. Ubicados
en el terreno de la reforma del curriculum, expresan:

Se producen espacios —a veces solo intersticios— para la libertad, en
tanto se resisten a la fusién dominadora y se busca una fusién de objetivos
alternativos.

Es cierto, sin embargo, que éstas pueden ser zonas de libertad ilusoria, pero lo
importante para la conciencia histérica y democratica de los argentinos es aclarar
tanto los espacios de represidon, como reconocer la busqueda de espacios de
libertad, donde se expresaron diversas formas de resistencia.

Este conocimiento es, por un lado, fundamental para preservar nuestra
fe en un proyecto democratico que sea ampliamente construido por el pueblo
argentino. Por otra parte este reconocimiento nos es necesario a todos ya que en
ello encontramos elementos de analisis para distinguir libertades reales e ilusorias.
En proyectos autoritarios la libertad ilusoria refleja en mensajes ambiguos que
alimentan la fantasia de que se han creado recursos para sobrevivir sin claudicar
(Bertoni, 1985, p. 47).
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Mi trabajo con los manuales puso en relacién cuatro ejes de reflexion
construidos a partir de las lecturas de sus desarrollos y sus modos de traduccién de
las normas curriculares en los afios iniciales y finales de la dictadura.

La comparacién de sus contenidos y sus ideologias explicitas y subyacentes
permite observar desfasajes importantes entre las dos editoriales. En una mirada de
sintesis, en tanto Kapelusz difunde dos cohortes de manuales coincidentes cono los
hitos del curriculum, que a su vez son emergentes del contexto histdrico y reflejos
de la normatividad de la dictadura, Estrada sostiene una continuidad —acentuada
por las numerosas reediciones de mas de una década— que apenas se profundiza
en ciertos tdpicos, sin alterar las condiciones del circuito de circulacién de la obra.

Los interrogantes, en relacién con la fusién de objetivos, en consecuencia, me
sugieren interpretaciones dificiles de verificar:

e Tal vez la mayor preservacion de los espacios haya sido concebida
como el esfuerzo de persistencia de una misma version del
conocimiento legitimado que denominamos manual. Estas
posibilidades estan sujetas a otras constataciones, particularmente
localizadas en el curriculum real de las escuelas;

e Puedeserqueeltrayectodelafusion deobjetivosentrelasdosnormas
curriculares encuentre en la editorial Kapelusz traducciones mas
cercanas a las respectivas identidades de aquellas. Las producciones
de la segunda cohorte nos acercan al concepto de lo alternativo en
el transcurrir de las tensiones, en algunos titulos relevantes de la
formacidn del ciudadano.

Para aquellos que creemos que la investigacion de manuales contiene la
posibilidad de restituir la memoria de la escuela, los dos itinerarios analizados
dan indicios de que las explicaciones deterministas tienen escaso margen de
posibilidades de develarnos algo del pasado reciente.

12.Clausuras e intersticios

ParacaracterizarelcurriculumdelaHistoriaensusdimensionesnormativa,
tedrica y practica (o vivida) Cuesta (2001, p. 37) elige estos términos: la
«Historia regulada», la «Historia sofiada» y la «Historia ensefiada». Afirma
el investigador que solamente las dos primeras son proclives al cambio, en
tanto la tercera, la ensefianza efectivamente practicada—el «curriculum real»
segun expresion de Gimeno Sacristan-, es el mas resistente a los intentos de
transformacion. Como su objeto de problematizacidén tiene semejanzas con
el que abordo, por incluir en su mirada histérica el franquismo, acudo a él
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para destacar los limites que identifica en las posibilidades reales de cambio
y aun en la voluntad transformadora de sus agentes: cuando la Historia
sofiada se oficializa, al convertirse en parte de un aparato tecno burocratico,
deriva hacia el tecnicismo y esa derivacién diluye las intenciones renovadoras
originarias.

En el itinerario que he propuesto para la reflexién, los manuales escolares
son parte de la Historia ensefiada, pero a través de sus enunciados, también
podemos hallar indicios de la Historia regulada y de la Historia sofada. En
las palabras de sus autores andénimos, en los documentos elegidos para
incorporar otras voces, en la persistencia de la historia oficial y en los
silencios, es posible encontrar huellas de las tensiones entre los propdsitos,
los posicionamientos, los valores y los factores de poder que se solaparon en
el tejido de sus textos.

El conocimiento del caracter enciclopédico de los manuales de circulacién
masiva de la época me permite sugerir que también los textos de otras Ciencias
Sociales, los de Lengua y los de las Ciencias Exactas y Naturales tejieron con
sus peculiaridades, hebras del curriculum regulado, asi como otras que
contribuyeron a instituir las regulaciones. Asimismo, el perfil académico y
pedagdgico imaginable de los autores anénimos de los manuales, de los que
las paginas evocadas son testimonio, autorizan a proponer la interpretaciéon
de sus textos como parte del curriculum ensefado y sofiado. Estan latentes
en las innovaciones analizadas suefios tecnicistas y suefios encaminados a
la produccion de saberes histéricos en el sentido defendido por Laville, para
fundamentar la potencialidad educativa de la disciplina.

Esas reflexiones, situadas en las relaciones entre los ejes de reflexiony los
textos de los manuales, me llevan a sugerir una mirada a las construcciones
textuales que ejemplifican en mi seleccién la clausura y los intersticios:

e la clausura, a través una poesia y de la hibridacion de la historieta.
Una poesia es una creacion que suscita un sentimiento hondo de
belleza por medio del lenguaje, segun la Academia de la Lengua
(2002, 1792). En la unidad conformada por la poesia y la propuesta
de actividades he podido demostrar el caracter inductor del mensaje
y la disolucion de los propdsitos originarios de la perspectiva estética
del género en la educacién, asi como la concurrencia de otras
disciplinas para reforzar el caracter apelativo. La historieta, género
innovador en los manuales de la época, aparece adulterado en su
identidad para proponer mediante la ejemplaridad la adopcion de
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los valores de nuestra escuela y el fortalecimiento de aquellos que
identifican en particular la ideologia de la dictadura.

e Los intersticios, en cambio, son aprovechados en construcciones
disciplinares que consolidan las relaciones entre contenidos y
estrategias didacticas encaminados a la produccién de saberes
histéricos. La composicion del tejido no es novedosa para los
estudiosos y estudiantes de las Ciencias Sociales. Se trata de volver al
pasado para escoger aquellos textos de testimonios de épocas en la
larga duracién, que susciten interrogantes encaminados a poner en
relacion las versiones oficiales y las versiones silenciadas de algunos
hitos de nuestra historia. En la historia de los manuales argentinos
esa eleccidn constituye una novedad, porque esas fuentes retinen las
condiciones de validez de las disciplinas que representan y porque
abren el espectro de problemas a encarar.

Nuevamente, es preciso retornar al comienzo de la Parte | de este
capitulo para reflexionar sobre el cardcter de la «praxis social enunciativa»
que fuera la primera aproximacion al concepto de manual. Repasando las
otras conceptualizaciones, encontramos que en los manuales los autores
adoptan «formas pragmaticas de transmisidon de un mensaje en funcién de
las expectativas del interlocutor-alumno». Mas adelante, otra reflexion es
oportuna para una integracion de perspectivas: el manual es un «producto
cultural intervenido».

Concluyo este itinerario con dos reflexiones: las fuentes de Historia dan
cuenta del vigor de esa intervencidn, al punto de que los discursos de clausura
de los manuales se encauzan en los topicos previsibles de ser sospechados,
controlados y censurados, pero irradian hacia otros, acentuando el caracter
propagandistico de algunos abordajes o el formalismo de otros.

Pero también la articulacién de los tépicos, la propuesta diddctica y las
estrategias discursivas para la produccién de saberes histdricos me lleva a
proponer otra lectura del manual, como espacio de relativa autonomia dentro
de la praxis educativa sistematica. Puesto que hay indicios de fusiones entre
lo hegemonico y lo alternativo, este conjunto de documentos de nuestra
historia reciente me sugiere pensar en la complejidad de esas relaciones
en las condiciones de produccidon de los textos y la no menos compleja
articulacién entre dictadura y democracia que intentamos interpretar al leer
las huellas de nuestra historia reciente.
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13.Fuentes Documentales

Garcia Hoz. 1970. Educacién personalizada. Valladolid: Miiién.

Ministerio de Cultura y Educaciéon. Centro Nacional de Documentacion
e Informacién Educativa. 1972. Lineamientos Curriculares de 1° a 7°
grados.

Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires. Secretaria de Educacién. 1981.
Disefo Curricular.

Ministerio de Cultura y Educacién (1976-1983). Resoluciones varias.
14. Manuales escolares analizados

Peuser. 1971. Manual Peuser de la nueva escuela. 42 grado. Buenos Aires.
Peuser. 1971. Manual Peuser de la nueva escuela. 52 grado. Buenos Aires.
Peuser. 1971. Manual Peuser de la nueva escuela. 62 grado. Buenos Aires.
Kapelusz. 1977. Nuevo Manual del alumno. 42 grado. Buenos Aires.
Kapelusz. 1978. Manual del alumno. 52 grado. Buenos Aires.

Kapelusz. 1978. Manual del alumno. 62 grado. Buenos Aires.

Kapelusz. 1980. (22 edicién). Manual del alumno. 42 grado. Buenos Aires.
Kapelusz. 1980. (22 edicién). Manual del alumno. 72 grado. Buenos Aires.
Kapelusz. 1981. Manual del alumno. 62grado. Buenos Aires.

Kapelusz. 1982. Manual del alumno. 42 grado. Buenos Aires.

Kapelusz. 1982. Manual del alumno. 52 grado. Buenos Aires.

Kapelusz. 1982. Manual del alumno. 62grado. Buenos Aires.

Kapelusz. 1983. Manual del alumno. 7°grado. Buenos Aires.

Estrada. 1977. (12 edicion 1965). Manual Estrada. 52 grado. Buenos Aires.
Estrada. 1977. (12 edicion 1965). Manual Estrada. 42 grado. Buenos Aires.
Estrada. 1978. (12 edicidén 1965). Manual Estrada. 52 grado. Buenos Aires.
Estrada. 1979. (12 edicidén). Manual Estrada. 42 grado. Buenos Aires.

Estrada. 1981. (52 edicidén). Manual Estrada. 42 grado. Buenos Aires.
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Estrada. 1981 a 1983. Manual Estrada Bonaerense. 5 2 grado. Buenos Aires.
Estrada. 1981. Manual Estrada. 62 grado. Buenos Aires.

Estrada. 1981. Manual Estrada. 72 grado. Buenos Aires.

Estrada. 1984. (12 edicion 1979). Manual Estrada. 42 grado. Buenos Aires.
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CAPiTULO 3

LECTURAS ESCOLARES SOBRE
LOS INDIGENAS EN DICTADURA Y
EN DEMOCRACIA (1976-2000)

Teresa Laura Artieda

1. Introduccion

Este capitulo® se ocupa del analisis de los libros de lectura? de educacién
basica en Argentina editados en dos etapas histéricas, la Ultima dictadura

! Tiene como marco una investigacion acerca de las transformaciones de los discursos
escolares sobre los indigenas en los libros de lectura de la escuela primaria argentina: «Entre la
homogeneidad fundacional (1880-1916) y la diversidad cultural de fin de siglo (1980-2000). Los
discursos escolares sobre los indigenas en el Chaco». P1 51/05-SGCyT. Se desarrolla en el Instituto
de Investigaciones en Educacién de la Universidad Nacional del Nordeste, y estd asociada al
Centro de Investigaciones MANES (manuales escolares) con sede en la UNED de Madrid.

2 Se seleccionaron libros de lectura para la ensefianza en la escuela primaria, editados,
reeditados o reimpresos entre 1976 y el 2000 por diferentes editoriales (Kapelusz, Aique,
Santillana, Magisterio del Rio de la Plata, Estrada, A-Z), que contienen lecturas sobre los indigenas
en las distintas etapas de la historia de relaciones interétnicas (descubrimiento, conquista,
evangelizacion, tiempo presente, otros). Si bien libro y texto no tienen el mismo significado y
libro de lectura es un género especifico dentro de los textos escolares, por razones de estilo
en el trabajo se emplean indistintamente las denominaciones libro de lectura, texto escolar, y
similares. Para precisiones sobre el tema ver Artieda (2003). Para los conceptos de texto y libro,
ver Chartier (1996).
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militar de 1976 a 19832 y el régimen democratico que se inicia el 10 de
diciembre de 1983. Nos interesa identificar y caracterizar las versiones
discursivas* sobre los pueblos indigenas en los libros de ambos periodos.
Profundizamos en el primero de ellos y exponemos el segundo de manera
sintética, con el fin de comprender continuidades y posibles quiebres
en relaciéon con dos escenarios disimiles en todos los drdenes (politicos,
culturales, educativos) de la historia nacional, asi como por referencia a dos
fases también diferentes en lo que ataiie a la valorizacion de lahomogeneidad
y la diversidad sociocultural en el contexto nacional e internacional.
Partimos de comprender el discurso como espacio de lucha por la fijacién
de sentidos sobre lo social. Y para el caso que nos ocupa, las relaciones
interétnicas®y la alteridad®, lo concebimos como uno de los espacios donde el
conflicto interétnico se desarrolla y se harda mas o menos explicito segun sean
las condiciones del terreno politico en el que esas relaciones se inscriben.
Entendemos que la produccién de los discursos escolares sobre los
indigenas en Argentina (y los libros de lectura como discurso concreto),
se vincula con dimensiones politicas, econdmicas, sociales y culturales.
«Su emergencia y consolidacion inicial (Ultimas décadas del siglo XIX y
primeras del XX) se articula con la conformacién del Estado nacional,
los procesos identitarios en los cuales intervino el sistema de educacién
publica y los procesos econdmicos y sociales de ocupacion del espacio en
los territorios del norte y del sur» (Artieda, 2007, pp. 15-26). Asimismo en
las décadas finales de siglo XX las versiones discursivas que se construyen
parecen vincularse con procesos diferentes (Artieda, 2006, pp. 59-74). Esto

3 El relevamiento y catalogacién de los libros de lectura correspondientes al periodo de la
dictadura militar estuvo a cargo de los profesores Alcides Musin e lleana Ramirez, y del estudiante
Sr. Carlos Silva, a quienes agradecemos especialmente la tarea realizada.

4 Formas diversas de enunciacion de un asunto determinado, tomado de Duschatzky &
Skliar (2001).

> Remitimos al concepto de relaciones interétnicas de Bechis quien pone en evidencia la
cuestion del poder como intrinseca a estas relaciones: «(las relaciones interétnicas constituyen
una) ...interaccion entre culturas distintas dentro de un sistema social dado. Sus actores
culturales son categorias étnicas (colectividad) o «grupos étnicos» organizados, por lo regular,
en una estructura superordinada. En la manipulacion politica de los simbolos, los «étnicos» son
los integrantes de los grupos subordinados mientras que las expresiones «grupo nacional» o
«cultura nacional» refieren a la cultura dominante» (Bechis, 1992, pp. 82-108, 99).

6 La alteridad es entendida como «la identidad del otro», de las otras realidades concebidas
como diferentes. Ruano (1988, p. 16). Refiere a los modos de un grupo social (un «nosotros») de
relacionarse, de visualizar y de calificar o descalificar a otro grupo social (los «otros») (Garreta &
Bellelli, 2001, p. 11).
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es, no soélo la particular circunstancia histérica argentina de advenimiento
de un régimen democratico de gobierno luego del autoritarismo de facto
sino factores que exceden el dmbito del pais. Hacemos referencia al
debilitamiento de los Estados nacionales, la emergencia de movimientos
indigenas de reivindicacidon de su adscripcién étnica (Juliano, 1992 entre
otros), el reconocimiento de la diversidad sociocultural, la admision del
multiculturalismo y las propuestas de interculturalidad (Bayardo & Lacarrieu,
1998) y una nueva fase de reconocimiento constitucional de la Argentina
como un Estado multiétnico y pluricultural (Slavsky, 1992b).

Nos orienta otro propdsito, ademds de los citados al comienzo. La
memoria histérica argentina vinculé su devenir a la poblaciéon venida de
Europa sustentando la construccién simbdlica de un pais blanco, de origen
europeo y sin indigenas (Quijada, Bernard & Schneider, 2000; Tamagno,
2001). A la supuesta aunque no real desaparicion fisica de estas poblaciones
(ibidem, Martinez Sarasola, 2000, entre otros), le incorporé la desaparicion
simbdlica’. Este proceso ideoldgico es complejo, tiene mds de cien afios de
desarrollo y ha tenido un éxito incontrastable. Si bien hoy se esta revisando
y cuestionando, es una construccién que mantiene vigencia. Estudiar en esa
perspectiva los discursos escolares (en una de sus formas concretas y mas
extendidas) contribuye a comprender, develar y desmontar la intervencion
de la escuela en tal proceso de invisibilizacion de importantes grupos de
ciudadanos de este territorio.

2. Politicas estatales con los pueblos indigenas

La historia de las relaciones entre Estado nacional y pueblos indigenas
ha sido profusamente tratada por diversos autores, quienes muestran el
complejo y conflictivo proceso que se desenvuelve desde la conformacion
del Estado nacional en las Ultimas décadas del siglo XIX hasta la actualidad
(Martinez Sarasola, 2000; Slavsky, 1992b; Bechis,1992), asi como los
procesos econdmicos propios del capitalismo en expansién en los que se

7 «La memoria histérica argentina ha vinculado su devenir a la poblacion de origen
europeo («criollos» de estirpe hispana primero, «inmigrantes» europeos después), en tanto
que la circunstancia indigena se ha reducido exclusivamente a la imagen de un «enemigo»
secular conformado por grupos «primitivos» y «salvajes», cuya desaparicion paulatina se
habria producido al ritmo del avance bélico de las tropas de la «civilizacién» sobre las hordas
de la «barbarie». De tal forma, siglos de interacciones y complejos fendmenos de aculturacion
e influencias reciprocas han quedado barridos de la memoria colectiva y de la construccion
identitaria nacional» (Quijada, Bernand & Schneider, 2000, p. 58).
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vieron involucrados dichos pueblos (Ifiigo Carrera, 1984; Fuscaldo, 1985;
Trinchero, 2000).

En relacién con las politicas estatales y tomando en consideraciéon
sintéticamente los dos ultimos periodos militares y el régimen democratico
posterior a 1983, se coincide en que durante el gobierno militar de 1966-
1973 (J. C. Ongania, Levingston y A. Lanusse), se pusieron en marcha
«Programas Integrados de Desarrollo Comunitario Aborigen». Segun Lenton
(2000) «...estos planes unian un perfil tecnocratico con los intereses puestos
en juego por cuestiones de «seguridad interior» en las fronteras, en una
sociedad que cada vez mds se volcaba hacia la violencia institucional. Las
comunidades indigenas, ubicadas mayoritariamente en areas de frontera,
fueron objeto asi de una enorme manipulaciéon politica». Autores como
Slavsky (1992b), seiialan que durante el periodo que nos ocupa de represién
de toda organizacion que invocara derechos sustantivos de la ciudadania y
el pueblo (O’Donnell, 1997), se cerrdé toda posibilidad de movilizaciéon de
las organizaciones indigenas. Al mismo tiempo, se pusieron en practica
medidas equivalentes a las del gobierno militar antes citado (1966-1973).
La ubicacién de las poblaciones indigenas en zonas de frontera convoco
importantes inversiones en proyectos que permitieran mantener la presencia
y el control militar, aunque no tuvieran en cuenta las necesidades, demandas
y caracteristicas de dichas comunidades o la presencia de infraestructura
adecuada, cuestiones entre otras que condujeron al fracaso de tales
proyectos®. Carlos Martinez Sarasola (2000) trata este capitulo de la historia
bajo el titulo de «Nueva descomposicion de las politicas hacia los indigenas»
(ibid., p. 436)°. Se perdieron los avances logrados el trieno anterior (1973-
1976) y las comunidades indigenas «mas aisladas que nunca, rodeadas
en sus exiguos territorios por el continuo despliegue militar, virtualmente
maniatadas, se convirtieron en bolsones de supermarginacion». (lbid, p.
437) Los ultimos gobiernos militares de las provincias de Catamarca y Jujuy
manifestaron «que alli no habia indios, que todos eran «argentinos» o
«cristianos civilizados». Y un general destinado como embajador a México
llegaria a decir que no habia indios en toda la Argentina». (Tesler, en Quijada,
2000, p. 91)

8 Relatos que dan cuenta de la preocupacion e intervencidon de gobiernos militares de
provincias como el Chaco en zonas limitrofes, pueden ser consultados en Doyle (1997).

9 Este autor presenta testimonios sobre la intervencion militar en comunidades indigenas
de la provincia de Misiones, similares al citado ut supra (Martinez Sarasola, 2000, pp. 436-437).
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Cuando desde (las instituciones del Estado burocratico-autoritario) ... se
habla de la nacion, el referente mentado se ha encogido, por la propia légica
del discurso, a un «nosotros» menos comprensivo que el habitual, al que
sélo se podria pertenecer a través de coincidir en el proyecto socialmente
armonioso y tecnocratico de la futura nacion... (O'Donell, 1997, p. 77) 1°

El centenario proceso de construccién simbdlica de homogeneizacion'!
reducia aun mas sus contornos en la nacion restrictiva proyectada por el
estado-burocratico autoritario. La negacidén de los indigenas, la intolerancia,
la discriminacién y los prejuicios eran una consecuencia inexorable. A Ila
vez, en el campo educativo los discursos esencialistas sobre la categoria
casi metafisica de ser nacional** (Kaufmann & Doval, 1997, 1999) también
excluian de esa identidad toda posibilidad de expresién de las diversidades
socioculturales.

Sin embargo, las ultimas décadas del siglo XX presentan un movimiento
opuesto «elevando al rango de valor universal el respeto a las diferencias
culturales y el reconocimiento de las minorias étnicas dentro de los espacios
estatales» (Quijada, 2000, p. 7). La homogeneizacién en el sentido que la
estamos empleando adquiere una carga negativa, lo que impacta en sistemas
escolares como el argentino. La apertura para la cultura y la educacién y para
el desenvolvimiento de las relaciones interétnicas ante la recuperacion de la
democracia en Argentina, se produce en sincronia con estos nuevos datos
del escenario latinoamericano e internacional.

A partir de mediados de los 80 normas de orden nacional y provincial
reconoceran el derecho de los pueblos indigenas a la tierra, a la conservacion

1 En las referencias al estado burocratico-autoritario seguimos el desarrollo tedrico de este
autor.

1 Tomamos como referencia la conceptualizacién de Mdnica Quijada quien dice: «entiendo
por «construccion de la homogeneidad» la tendencia histérica o procesual a eliminar o ignorar
las diferencias culturales, étnicas, fenotipicas, etc. de un grupo humano, de forma tal que el
mismo sea percibido y se auto perciba como participe de una unidad etno-cultural y referencia.
...el resultado de la homogeneizacidon no debe tanto entenderse en términos de «realidades»,
como de construccion ideoldgica a partir de la apropiacidn colectiva de percepciones que se
resuelven en el nivel del imaginario» (Quijada, Bernannd & Schneider, 2000, p. 8).

12 Kaufmann & Doval (1999) se refieren a la dificultad de aprehender los sentidos de ser
nacional y de su aparicién en diferentes momentos de la historia argentina desde fines del siglo
XIX. En relacidn con la dictadura de 1976-1983 y como evidencia de su cualidad casi metafisica
citan, de un curso de perfeccionamiento docente sobre Formacion Moral y Civica: «La expresion
«ser nacional» designa unarealidad inmutable en su esencia, pero dinamica en una manifestacion
actual... el ser nacional es nada mas y nada menos, que «lo que» los argentinos somos como
nacion». (Kaufmann & Doval, 1997, p. 54).
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y recreacion de su cultura y a una educacién intercultural y bilingtie!®. Esos y
otros derechos adquieren rango constitucional con la Constitucién Nacional
sancionada en 1994,

El cambio en las relaciones entre Estado y pueblos indigenas ante el
reconocimiento de Argentina como Estado multiétnico y pluricultural,
los discursos sobre multiculturalismo e interculturalidad®®, configuran
condiciones de produccidon de los discursos escolares sustancialmente
disimiles a los del régimen burocratico-autoritario de 1976-1983. Por
ejemplo, y en contraste con las verdades esenciales y definitivas de dicho
régimen, la interculturalidad sostiene una concepcién dindmica de cultura 'y
el rechazo a la posibilidad de verdades definitivas'®. Con todo, asistiremos a
quiebres en dichos discursos pero también a continuidades que se explican

13 | ey 23.302/85 de «Politica indigena y apoyo a las comunidades aborigenes» y leyes
provinciales de Formosa (1984), Salta (1986), Chaco y Misiones (1987), Rio Negro (1988),
Chubut (1991). Todas ellas se enmarcan dentro de lo que hemos llamado indigenismo de
participacién» (Slavsky, 1992b, pp. 67-79, 76-77).

14 Véase el Art. 17 de la mencionada Constitucidn de la Nacidn Argentina.

15 Multiculturalismo hace referencia al reconocimiento de la presencia de diferentes
culturas en un mismo territorio. Pluriculturalismo es una forma de intervencién en sociedades
multiculturales que pone énfasis en el mantenimiento de la identidad de cada cultura en
lugar de la relacién entre culturas (Flecha, 1994, pp. 69-70). Dolores Juliano lo denomina
multiculturalismo de yuxtaposicion porque conduce a la construcciéon de grupos étnicos
«separados por barreras interétnicas», a una sociedad escindida. El interculturalismo es también
una forma de intervencion en sociedades multiculturales pero plantea la relacién entre culturas
por lo que es superadora del pluriculturalismo. Se funda en la concepcién de que «...las distintas
culturas ...tienen elementos que aportar, que nos podemos enriquecer mutuamente en términos
de conocer y tratar a los distintos miembros y que una sociedad es tanto mas rica, mas viva, mas
pujante en cuanto sea capaz de abrigar en su seno mayor nimero de propuestas alternativas
gue se enriquezcan mutuamente. No manejarnos en términos de respeto por lo que ellos son,
sino propiciar una actividad que sea capaz de aprender de ellos, intercambiar experiencias
y enriquecernos mutuamente. ...implica un cambio de nuestra relacién con los otros que no
vea «al otro», como «aparte»...», otros que estan alli pero excluidos de todo didlogo (Juliano,
1998, pp. 27-37, 36). Coincidiendo con Catherine Walsh, agreguemos que fundamentalmente la
interculturalidad nos situa frente a una cuestién politica, una cuestidn a la que la problematica
del poder le es consustancial (Walsh, 2005).

6 «La opcion intercultural implica una modificacién de nuestras concepciones dogmaticas,
donde aceptemos que no nos movemos con verdades definitivas. Debemos aprender que
nuestras soluciones pueden ser modificadas, porque nosotros estamos en movimiento,
creciendo y aprendiendo y ellos (los portadores de especificidades culturales diferentes) también
estan en proceso de cambio y en reconstrucciones dindmicas de sus patrones culturales. Esto
da la oportunidad de enriquecimiento mutuo. Es necesario entonces, pasar del reino de las
seguridades al reino de la ambigiiedad lo cual es muy dificil» (Juliano, 1998, pp. 36-37).
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en una historia de relaciones interétnicas mas extendida que la de los treinta
ultimos afios de nuestro pais®’.

3. Las versiones discursivas durante la dictadura militar

Las investigaciones sobre el periodo, ademds de los documentos
emanados durante ese tiempo del Ministerio de Cultura y Educacién de la
Nacién®®, evidencian que la literatura en general y en particular los textos
escolares, ocuparon un papel relevante en el «plan de sustitucion cultural»
(Invernizzi & Gociol, 2002) y en la «guerra librada contra el enemigo»
(Ministerio de Cultura y Educacién, 1977) en el campo cultural y en el
sistema educativo (Tedesco, Braslavsky & Carciofi, 1983; Kaufmann & Doval,
1997; Pineau, 2004, Invernizzi & Gociol, 2002; Romero, 2005). En tal sentido
no solo se tratd de eliminar aquello que se consideraba peligroso, sino de
difundir «la propia doctrina» (idem, p. 110). Para ingresar a la escuela los
textos escolares debian demostrar suinocencia (Pineau, 2004), pero al mismo
tiempo una activa adhesién de modo de colaborar en la produccién de una
doctrina sustitutiva de las ideas que querian eliminar. Nos parece esto ultimo
importante para no adjudicar al régimen sélo un caracter represivo, sino
una intencién proactiva de transformacion ideoldgica (en el tema que nos
ocupa, especialmente recuperando tradiciones de regimenes autoritarios
y nacionalistas anteriores). Los libros de lectura que conforman el corpus
en analisis no son sélo reediciones de décadas anteriores sino también
nuevas ediciones conformadas al calor y al amparo de los «nuevos tiempos».
Entonces, autores reeditados pero también escritores contemporaneos
colaborando activamente en el «proceso de reorganizaciéon nacional».

7 Para interpretar la coexistencia de rupturas tanto como de continuidades en este plano
de los discursos, es sugerente vincularla con el planteo de determinados autores sobre la
imposibilidad de entender los procesos de contacto interétnico en un registro histérico lineal
hacia formas «mas evolucionadas de aceptacion» (Portilla, Gutierrez Estévez, Gossen & Klor
de Alva, 1992-1993). Sobre los significados no univocos, y travestidos, de la diversidad en los
discursos escolares de las dos ultimas décadas del siglo XX puede consultarse Duschatzy & Skliar,
(2001, pp. 185-212). Nuestros trabajos, algunos de los cuales figuran en bibliografia, dan cuenta
de un planteo equivalente respecto de los discursos sobre los indigenas en el mismo periodo.

18 Ver, entre otros, los siguientes documentos: «Directivas sobre la infiltracion subversiva
en la ensefianza» (1977) y «Subversidn en el ambito educativo: conozcamos a nuestro enemigo»
(1977), del Ministerio de Educacién de la Nacién; «Marxismo y subversion: ambito educativo»
(s/f) del Comando Mayor General del Ejército; y «El terrorismo en la Argentina» (1980) editado
por el Poder Ejecutivo Nacional.
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3.1. La metdfora de lo arcaico

Los elementos de la cultura que no tienen vigencia en el presente son,
siguiendo a Raymond Williams (1997), arcaicos. Su significado se opone
al de elementos residuales que si bien pertenecen a periodos anteriores,
tienen vigencia en la actualidad. Lo arcaico es lo que ya no existe, lo que
estuvo alguna vez pero desaparecio y en todo caso puede ser convocado
para ser estudiado y exhibido®®. En los textos escolares es posible encontrar
numerosas evidencias de una operacién simbdlica que anula la existencia
fisica de los pueblos indigenas como contemporanea a esos textos, y en
todo caso los presenta como «ruinas» del pasado o como «curiosidades»
que antropdlogos o alumnos y maestros encuentran e investigan. Este tipo
de contenidos constituye una de las mas claras operaciones discursivas con
la que se contribuyd a la construccion simbdlica de un pais blanco, europeo
y sin indigenas a la que hicimos referencia anteriormente. El grupo de libros
de lectura que analizamos en este apartado corresponde a lo que dimos
en llamar la metafora®® de lo arcaico. Dicha metafora es estructurante, a la
vez, de un conjunto de significados sobre los indigenas que se explicaran en
detalle.

19 Refiriéndose a la dindmica de los procesos culturales, el autor citado identifica tres
categorias de elementos que se relacionan con la cultura dominante de diferentes maneras,
lo arcaico, lo residual y lo emergente. Denomina «... «arcaico» a lo que se reconoce
plenamente como un elemento del pasado para ser observado, para ser examinado o
incluso ocasionalmente para ser conscientemente «revivido» de un modo deliberadamente
especializado.» Puntualiza que, a diferencia de lo «residual», lo arcaico no es un «efectivo
elemento del presente», un elemento del pasado que «todavia se halla en actividad dentro
del proceso cultural» (Williams, 1997, p. 144).

20 El concepto de metdfora fue tomado de Jociles Rubio (2003), dada la potencialidad
analitica que consideramos ofrece para este tipo de estudio. Siguiendo a esta autora, la metafora
es uno de los elementos que ponen en evidencia las estructuras de verosimilitud que simulan
la verdad del discurso, «que lo hacen aparecer como verdadero». Las metaforas permiten hacer
visibles modelos conceptuales de la realidad, esto es, «...formas que contribuyen a constituir
ese mundo o esa realidad; primero, porque la clasifican y la organizan a nivel cognitivo vy,
segundo, porque son también modelos de percepcidn, de valoracion y de accion, mediando asi
en los comportamientos, en las practicas de los agentes sociales». Las metdforas estructurales
generalmente estan implicitas, consisten en «una estructura permanente e indispensable de la
comprension humana, cuya funcion primaria es la comprensién de una cosa en términos de otra,
y mediante la cual captamos figurada e imaginativamente el mundo». Estructuran la realidad, «...
de modo que se piensa en ella, se describe y se ejecuta en términos metafdricos» (Jociles Rubio,
2005, disponible en: http//www.redalyc.org/articulo.oa?id=169021460009>).
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Se debe aclarar que la version arcaizante no es una invencion de la
dictadura militar de 1976 ni finaliza con ella. Es necesario comprenderla en
una linea de continuidad que se inaugura cuando menos con los libros de
lectura editados a partir de la conformacién del sistema de educacion publica
nacional a fines del siglo XIX (Artieda, 2002 y 2003), y que se mantiene,
aunque no de modo monolitico, con las ediciones del periodo democratico
de fines del siglo XX.

3.1.1. La conquista espafola, «lugar fundacional» para la «incesante
busqueda del ser nacional»*

Los libros de lectura que analizamos en los términos del subtitulo
fueron editados entre 1976 y 1980. Es el momento inicial de implantacién
del autoritarismo caracterizado por el predominio de «orientaciones
reactivas frente a las situaciones preexistentes, por lo que la «depuracion»
y la «caza de brujas’» (Sidicaro, 1989, p. 7) son estrategias por excelencia
para la consecucion de los objetivos propuestos. Algunos de esos libros son
reediciones de 1936 (lacobucci & lacobucci, 1978), 1940 (Figun & Moraglio),
1942 (Sedano Acosta, 1978; Forgione, 1978), 1967 (Alcantara & Lomazzi,
1983; Schiaffino & Schiaffino, 1976), 1969 (Mosquera, 1978). La reedicion de
libros de lectura era practica habitual de décadas anteriores y se remonta a
1942, segun estudios previos?. Otros libros que incluimos en este apartado,
de acuerdo con la informacién disponible corresponden a ediciones durante
el régimen autoritario (ver listado completo en Libros de lectura).

Adentrarse en las lecturas sobre los indigenas correspondientes a las
reediciones quizds sea algo equivalente a experimentar un viaje por el tunel

2 «Es en la educacion donde hay que actuar con claridad y energia para arrancar la raiz
de la subversién, demostrando a los estudiantes la falsedad de las concepciones y doctrinas
que durante tantos afios, en mayor o menor medida les fueron inculcando. En esta alternativa,
la incesante busqueda del ser nacional y la lucha sin tregua por consolidar su conciencia,
no reconoce final. Siempre sera necesario fortalecer o defender sus esencias, frente a las
apetencias de dominio del exterior y que, en ocasiones, logran infiltrarse y formar bastiones para
actuar desde adentro» Ministerio de Cultura y Educacion (1977, p. 59). Lo destacado es nuestro.

22 Respecto de la practica frecuente de reediciones de libros de lectura entre 1942-1967
y la continuidad que ello supone respecto de contenidos y de un conjunto de rasgos (entre
ellos el tono prescriptivo y moralizante, la ausencia de conflicto, y un discurso tendiente hacia la
conformacion de una identidad «nacional» determinada), que caracterizan en términos generales
a los libros que incluimos en este apartado, ver Linares (2005). Un caso particular es el de
Girasoles cuya primera edicion data de 1940 y la ultima de 1986, a cargo siempre de Editorial
Estrada (Cappeletti & Narodowski, 1999).
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del tiempo. Nos conducen a la busqueda de los valores del ser nacional,
perdidos (dird este régimen) en la turbulencia social de los 60 y los 70.
Como en el nacionalismo catdlico de los afios 30, en estas lecturas del 76
en adelante los valores se corresponderan con las tradiciones catdlicas e
hispanistas®.

En su mayoria son antologias de autores americanos, argentinos vy
espafioles. Nossumergiremosentoncesenescritosde 1912,1922,1925,1930,
1936 o de la segunda mitad del siglo XIX. Podra sorprendernos un discurso de
Agustin P. Justo de 1936 en ocasioén de la «Conferencia Interamericana de la
Paz» en presencia del presidente norteamericano F. D. Rooselvet (lacobucci
de & lacobucci, 1978, p. 176)*, una poesia de Bartolomé Mitre elogiando a
Cristobal Coldn (lacobucci de & lacobucci, 1978, p. 67), fragmentos de obras
de Ricardo Rojas, Ricardo Giiraldes, José Herndndez (presencias a las que
nos referiremos posteriormente) y lecturas sobre Espafia de Manuel Galvez
(1882-1962), exponente del nacionalismo catdlico (Schiafino & Schiafino,
1976, pp. 49-50), entre otras®.

A esas lecturas les cabe comodamente la caracterizacién general de la
narrativa autoritaria del periodo que refiere Beatriz Sarlo en cuanto a «...
cerrar el flujo de los significados y, en consecuencia, indicar lineas obligadas
de construccion de sentido, proporcionando un modelo comunicacional
pobrey unidireccional, en el cual un elenco muy reducido de figuras agotaban
las representaciones de lo social y lo individual, de lo publico y lo privado, del
presente y de la historia...» (Sarlo, 1987, en Kaufmann & Doval, 1997, p. 109).
Con esta caracterizacién nos referimos no sélo a las reediciones enumeradas
antes, sino también a los libros de lectura que presentan primeras ediciones
en esos afios liminares de la dictadura militar.

3 «...en la década de 1930, la cuestion de como moldear un «caracter nacional» a partir de
una poblacién heterogénea (visto a menudo como la representacion de un casi metafisico «ser
nacional») continué preocupando a la clase politica en los sucesivos regimenes nacionalistas
y autoritarios. Los que mantenian enfoques nacionalistas, fascistas y ultracatélicos favorecian
un retorno a los valores hispanicos, como la familia, la autoridad privada y publica y la patria, y
se mostraban contrarios a permitir cualquier tipo de diversidad cultural y tradiciones étnicas»
(Schneider, 2000, pp. 140-178, 146). Ver referencias también en Kaufmann & Doval (1997) para
el periodo de la dictadura de 1976-1983.

24 Como nota al pie, se explica: «Agustin P. Justo (1875-1943). General argentino e ingeniero
civil. Fue presidente de la Nacion en el periodo 1932-1938» Sin otros agregados.

% Manuel Gélvez, de ideologia nacionalista, clerical y explicitamente anti-izquierdista en la
década del «30 escribe obras en las que publicita sus ideas de reforma moral, jerarquia, orden,
disciplina y autoridad, influidas por el falangismo espafiol. Referencias sobre M. Galvez, entre
otros, en Lafforgue & Rivera (1981).
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éCudl es ese elenco de figuras para los relatos sobre los indigenas?
Coldn, conquistadores y misioneros en destacado lugar. No es en si misma
una novedad instaurada por la dictadura. Sin embargo, remontandonos
al contexto en el que esos libros se reeditan, se autorizan y son leidos, su
contenido nos sugiere una analogia: «los conquistadores espafioles del siglo
XVI» podrian ser equivalentes a «una rama del arbol genealdgico» de los
militares argentinos de los 70. Y la alianza entre aquellos y la Iglesia durante
la conquista podria evocarnos la que ocurria en simultaneo a la lectura de

esos textos, entre la Iglesia Catdlica y las Fuerzas Armadas (Mignone, s/f)2.
EL DESEMBARCO
Comienza el desembarco
iFiesta de voces nuevas!
Arrobas de oro y plata
Cargaran cuando vuelvan.
Bajan con mucha uncién
-que a Dios y al rey no ofendan
las pompas del poder,
las pompas de la Iglesia:
crucifijos y espadas,
calices y rodelas.
Ya estdn en piel y huesos;
Vinieron por riquezas
Y eran la flor de Espafia:
Ejército y nobleza?.

Sediriaquejuntoconlaveneraciénalos préoceres (Scmidt & Milman, 2003,
pp. 49-93), el tiempo de la conquista fue uno de los «lugares fundacionales» a
los que la dictadura recurrid para la busqueda de los valores constitutivos del
ser nacional, «familia, religidon, nacionalidad, tradiciéon, etc.» (Ministerio de
Cultura y Educacion; 1977, p. 49). La idea de «lugar fundacional» remite a la
construcciéon de «un discurso majestuoso y marcial», atronador en medio del
silencio a que se obliga a las voces opuestas o apenas diferentes (O’Donnell,
1997, p. 90), al servicio de un proyecto de una «nacidn cohesionada» en
torno a esos valores miticos «supuestamente nacionales» (Kaufmman &

% La Iglesia catdlica sostuvo «un control cuasi monopdlico en el campo de la produccién y
preservacion de normas y valores, asi como en el de la socializacidn de las nuevas generaciones»
(Krotsch, 1988, en Kaufmann & Doval, 1997, p. 55).

27 \lersion abreviada del Romancero del Rio de la Plata de Luis Cané (Lacau, 1979, pp. 25-26.
La negrita es nuestra).
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Doval, 1997:54). La conquista y la evangelizacién son expresadas en las
lecturas en clave de «origen», de «fundacién».

América grandiosa, soberbio continente,

del 6sculo que un dia selld tu casta frente

brotd tu oculta fuerza, tu noble redencidn.

Hoy tienes en tus manos del Mundo la palanca;

sé grande... mas no olvides que tu grandeza arranca
de Espafia, de tu madre, del beso de Colén?.

La Espafia «del Jesus de la agonia», la Espafia «de... sacristia, devota de
Frascuelo y de Maria...», como dicen los versos de Antonio Machado, es el
otro personaje poderoso.

Santa Maria del Buen Aire.

iMi hermano don Diego muerto por esos puercos salvajes en ruin batalla;
mis amados sobrinos muertos, y muertos asimesmo tantos buenos hidalgos! iY
en dia de Corpus Christil.......... Y ahora, heme aqui doblado por una causa tan
menguada. jpor un mal de la carne! ..... El dolor de Nuestro Sefnor Jesucristo
cuando llevaba la cruz...”.

Es este el pais (de Europa) donde existen mas iglesias, y el pais que posee
la mas bella catedral. ... En Espafia la espiritualidad de sus iglesias no queda
encerrada en ellas mismas, sino que desborda légicamente sobre la vida, el
caracter y el ambiente de la ciudad (Manuel Galvez, en Schiaffino & Schiaffino,
1976, pp. 49-50).

Hubo una vez un Cristdbal que quiso ser Cristdbal. Espafia lucia la rica
belleza espiritual que le diera la Edad Media. Y Espafia, la mas cristiana de las
naciones de Occidente, acababa de arrojar de si a los mahometanos y lograr su
unidad (Orlando, 1980, p. 107).

En esta analogia entre el pasado de la conquista y la evangelizacion y ese
presente autoritario que nos sugieren las lecturas ¢ podrian los indigenas ser
el equivalente de la poblacién sujeta, de la poblacién que se busca aterrorizar,
vencer y «convertir» desde mediados de los 707?

2 Fragmento de «Saludo a América» de Juan Antonio Cavestany. «Este celebrado poeta
espafiol saluda en nombre de Espafia al continente americano. ... (el) contenido (de las estrofas
seleccionadas para la lectura) coincide con el pensamiento que Zorrilla de San Martin ofrendé a
Espafia en nombre de América» (Sedano Acosta, 1978, p. 306).

2 Quien habla es don Pedro de Mendoza en ocasidn de la primera fundacion de Buenos
Aires. Fragmento de autoria de «Enrique Larreta (1873-1961). Escritor argentino, entre otros, de
un drama en tres actos: Santa Maria del Buen Aire, estrenado en Madrid en 1935» (lacobucci, de
& lacobucci, 1978, pp. 73-75, cf. 73,74. Lo destacado es nuestro).
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Navegantes y guerreros
conquistadores ya llegan;
posan su planta gallarda

y de la tierra se aduefian.
Los nativos azorados
temen, huyen, se dispersan
y el hombre hispano levanta
formidable fortaleza®°.

El «<sometimiento» de vastos territorios es una hazafia épica digna de
los héroes cantados por el Romancero (Sedano Acosta, 1978), el derecho a
disponer sin limites de los territorios es un acto natural, el buen trato con los
vencidos una condescencia del poder.

...Y los hombres que llegaron

Trayendo acero en su diestra

Dijeron a los nativos:

-No temais, mal no os espera;

el trabajo, que es tesoro

gue no conocéis siquiera,

llenara de espigas de oro

vuestros campos de leyenda (Lépez Olaciregui, Zuleta & Martinez Seeber,
1979, p. 58).

La voz grave y pausada de Garay siguié dando érdenes: «Aqui el nuevo
fuerte. Mas alla la plaza mayor. Ese huerto lo quiero para mi: ... limpiadlo de
escombros. Alli voy a instalar mi vendimia»3..

Es un poder que se exhibe sin tapujos y se expande dominando el espacio
discursivo de los textos, sin enunciados diferentes que se le resistan, que le
disputen sentidos. Expansidn sin limites equiparables a la que dibujan sobre
la conquista:

¢Qué hicieron? Ensancharon la tierra. Descubrieron y sometieron casi la
cuarta parte del planeta: un continente integro,...En ese continente poblado de
razas indigenas y con naciones en diferentes etapas de evolucién, sometieron
en poco tiempo —menos de cincuenta afios- un territorio de mas de 80° al norte
y sur del Ecuador terrestre (Sedano Acosta, 1978, pp. 30-32).

30 «La gran aldea», poesia de Sara M. de Figlin y Elisa Moraglio (Lépez Olaciregui, Zuleta &
Martinez Seeber, 1979, p. 58).

31 Lalectura relata la segunda fundacion de Buenos Aires, que data del 11 de junio de 1580
(Pescetto & Riba, 1978, p. 63).
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Un hilo de continuidad pareciera facilitar la unién entre la conquista del
siglo XVI con esos afos de la dictadura. El poder sobre el otro se exhibe
invencible, natural y legitimo, participando de los discursos con los que el
régimen acostumbraba propagandizar el ejercicio del poder contemporaneo
sobre otros «otros», los «subversivos»32.

Feiersten (1999) plantea la continuidad en otros términos. Sostiene
que el genocidio constituyente de los Estados-nacion modernos® y del
Estado argentino se sostuvo en la metafora biologicista del otro inferior por
evolucidn de «razas». En la Argentina de los 70, argumenta, se produjo un
desplazamiento de dicha metdfora y la figura del «otro» pasé a ser la del
«subversivo».

El genocidio argentino de los setenta realiza, en uno de sus momentos
mas logrados, una suerte de sintesis superadora en la consolidacion genocida
de los Estados modernos (Feierstein, 1999, pp. 39-70, 67)

La discursividad de tipo religioso propia de estas lecturas es compartida
por otros contenidos del periodo como los de Formacion Moral y Civica,
a pesar de que la ensefianza religiosa no fue legalmente obligatoria
(Kaufmann & Doval, 1999). Se contrapone a versiones que se conformaron
en el periodo fundacional de la escuela publica argentina (1880-1916), en las
que el Estado nacional exhibia su dominio sobre los indigenas. Estas lecturas
omiten el papel del Estado en la historia de relaciones con los indigenas y
se circunscriben a relatos sobre la conquista y la evangelizacién. En algunos
casos, que desarrollaremos en el proximo apartado, se ocupan del presente
o del «crisol de razas» pero las acciones estatales de ocupacién de territorios
y de sometimiento, la incorporacién de los indigenas a las explotaciones
econdmicas del norte, entre otras, son materia ausente. La Iglesia catdlica
pareciera desplazar el protagonismo estatal*, ofreciendo una lectura unica,
aprobaday recomendada de la historia (Kaufmann & Doval, 1999). Asimismo
se asocia sin ambages con las armas en defensa de la cultura occidental
y cristiana. ¢Cualquier semejanza con la realidad es pura coincidencia?
Mencionamos antes las vinculaciones de la Iglesia Catdlica con las fuerzas

32 Acerca de la importancia de la accion propagandistica de los regimenes autoritarios de
Chile, Uruguay y América Latina ver referencias en Sidicaro (1989, pp. 5-12).

33 Basa su planteo en Foucault (1992).

34 El conflicto entre Estado e Iglesia para atribuirse el dominio del «problema indigena» y
el ejercicio de las estrategias de «civilizacion» es un dato de fines del siglo XIX cuando menos
(Lenton, 2000).
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armadas durante la dictadura (Mignone, s/f). Por su parte O’Donnell sostiene
que las versiones mas tradicionales y derechistas del pensamiento catdlico
«tienen una larga historia de simbidtica aproximacion a las fuerzas armadas»
(O’Donnell, 1997, p. 107).

En sintesis, estos contenidos escolares sobre los indigenas fueron uno de
los cotos que los sectores tradicionalistas y oscurantistas aprovecharon para
exponer sus tesis sobre la «conquista» y propagandizar el valor y poderio de
las acciones militares y de su «soporte espiritual», la Iglesia Catélica®.

Es importante precisar que la relevancia del hispanismo y del relato
evangelizador en contenidos de la escuela primaria y en los libros de lectura
aparece en periodos previos de la historia argentina, por ejemplo, en la
décadadel 30%. ¢ Qué es lo singular entonces de estas lecturas de ladictadura?
Entendemos que actualizan y refuerzan esa versidn con enunciados que
«recruden los tonos ideoldgicos» (Kaufmann & Doval, 1999:124), otorgan a
la Iglesia un papel hegemadnico en la historia de relaciones con los indigenas,
reiteran ad infinitum la alianza con las armas en «defensa del modo de vida
occidental y cristiano», y desplazan el papel que desempefiara el Estado
nacional.

Es asimismo un discurso de combate (el fragmento siguiente es la
evidencia mas ajustada y corresponde a un texto que registra su primera
edicion durante la dictadura), asi que se acopla a la declaracién de guerra
contra el enemigo —la subversidon en todas sus formas y manifestaciones,
la subversion ideoldgica y educativa que nutre a la subversidon politica
(O’Donnell, 1997, p. 108). El enemigo es interno y podemos echar mano del
recurso de los indigenas para difundir mensajes é¢implicitos?

35 Sobre las articulaciones entre la iglesia catdlica y los sistemas educativos en
regimenes autoritarios Sidicaro sostiene que «En los paises de tradicion catélica, muchos
casos muestran que cuando la Iglesia es parte de la convergencia autoritaria, su influencia
sobre la direccion de los sistemas educacionales se ve acrecentada. Por regla general,
la Iglesia cuenta en las situaciones de autoritarismo con la colaboracién de los sectores
intelectuales mas tradicionales...» (Sidicaro, 1989, pp. 5-12, 8).

3 Otro momento fue el correspondiente a los dos primeros gobiernos peronistas (1946-
1955), en los que determinadas gestiones ministeriales estuvieron ocupadas por representantes
del nacionalismo catélico. En trabajos anteriores decimos que los textos escolares «peronistas»
(1952-1955) asi como el Programa de Educacidn Primaria (1950) conformaban «un programa de
estudios etnocentristas que caracterizaban a la conquista de América como conquista espiritual y
civilizadora de propagacion de la fe catdlica, exaltaban la herencia hispanica y narraban la «épica»
de los descubridores, conquistadores, misioneros y colonizadores» (Artieda, 2003, pp. 113-136).
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Y Cristébal Coldn, el gigante de los navegantes, con la cruz en las velasy en
el alma, después de un viaje tan fatigoso como el del otro Cristébal, plantara la
cruz en las tierras de América.

iQue nadie quiera quitarnos el tesoro que nos trajo el Porta-Cristo! jQue
nadie ose borrar el signo que a la paloma diera alas!

Para defender a la América cristiana e hispdnica, seremos soldados. Pero
también queremos ser Cristébales, para llevar el Nifio de Amor a todos los
hombres (Orlando, 1980, pp. 106. El resaltado es nuestro)®’.

La América cristiana e hispdnica debe ser defendida porque estd
amenazada, la nacidn argentina estd amenazada, el ser nacional corre peligro.
¢Quiénes amenazan? ¢Cudl es el enemigo? Los otros. ¢ Quiénes otros? ¢Los
indigenas? ¢ Los subversivos? ¢ Quiénes asumen la defensa? ¢ Conquistadores
espafioles guiados por la cruz, militares argentinos sostenidos por la Iglesia?

3.1.2. Otras huellas en el camino hacia el origen

Si bien la homogeneizacidon era un proyecto compartido en distintos
momentos de la historia argentina por élites gobernantes e intelectuales,
las perspectivas respecto de cémo plantear el lugar de los indigenas y del
«elemento nativo» no fueron uniformes. «Exclusién por fusién» o por
«superacion numérica», «civilizacidon» asociada a «exterminio», indios como
«ancestros» dada su condicion de nativos del territorio argentino, crisol
de razas en que se funden y diluyen los distintos grupos étnicos, son las
concepciones que se iran desenvolviendo en el siglo XIX y parte del XX,
Identificamos huellas de dichas perspectivas en las reediciones de 1936,
1940, 1942 y 1967 ya citadas.

Los fragmentos de obras de Ricardo Rojas, Ricardo Giuiraldes, José
Hernandez, entre otros, nos remiten al nacionalismo de comienzos del XX
qgue en una actitud xendfoba frente a la inmigracién europea, glorificaria
al gaucho y a los descendientes de los espafioles de la colonia (Schneider,
2000, Quijada, 2000). Los indigenas no aparecen mezclados con la sucesion
de personajes de la «literatura gauchesca» (Segundo Sombra, Martin Fierro,
el Viejo Vizcacha). Mas bien, y ademas de ser los vencidos en la conquista y
los evangelizados por los misioneros, seran de modo ambivalente victimas y

37 \ler asimismo «La cruz milagrosa de Corrientes» (Lépez Olarciregui, Zuleta & Martinez
Seeber, 1984, p. 41).

3 Los trabajos del libro de Quijada (1998) dan exhaustiva cuenta de estas perspectivas.
También remitimos a Lenton (2000).
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criminales. En cualquiera de los dos casos, estan impedidos de ser parte de
la civilizacién. Y desde luego, son parte de un pasado irrecuperable.

El «yaravi» parece ser la forma viviente de la expresién musical, originaria,
genuina, hija de la sangre y del alma indigena, que cantaron ..., los incurables
dolores de una raza que al nacer a los esplendores de la vida y de la civilizacién,
fue heridade muerte porlarudaeirreparable conquista, sujeciony servidumbre
(lacobucci de & lacobucci, 1978, pp. 139-141, 139).

Sin embargo en el pasado, «nuestro pasado», se comportaban como
«puercos salvajes en ruin batalla», y hacian vivir a los conquistadores un
«infierno» que les haria «perder la razén» (lacobucci de & lacobucci, 1978,
pp. 73-75). De niio, José de San Martin aprendié que el malén «es cuando
vienen los indios salvajes y se lo llevan todo», también a la mama de su
amigo por lo cual se imaginaba luchando contra ellos para salvarla (Laclau &
Sierra, 1980, pp. 92-94).

Son varios los libros de lectura que tienen la particularidad de recoger
esa ambivalencia de criminalizaciéon y victimizacion, de demonizacidn
y humanidad. Incorporan versiones de creencias indigenas en clave de
«leyendas nuestras» con lo que se hacen cargo de la «invencién de una
tradicion» nacional que los incluye (Nadal & Rincén, 1982, p. 21), lamentan la
desaparicion de «los restos de la cultura calchaqui»,® resaltan la crueldad y la
traicion de los «salvajes» que atacaron a Solis, narran las miseras y esforzadas
condiciones de vida de los soldados en los fortines durante «la guerra al
malén» (Nadal & Rincén, 1982, pp. 136-137), y simultdneamente incorporan
la relativa modificacién de la mirada de los «blancos» que tuvieron contacto
con los indigenas® como el caso de fragmentos de Una excursion a los indios
ranqueles de Lucio V. Mansilla (Laclau & Sierra, 1980, pp. 134-135). Son «los
indios» y «el malén» impersonal o los restos arqueoldgicos en los primeros
ejemplos; es Calfucurd o «gente de Baigorrita» en el ultimo. Nombres,

3 «Y el dnimo se abate y se entristece al contemplar tanta actividad perdida, tanta grandeza
arruinada, tan vasto y poderoso reino pulverizado por el tiempo» (Nadal & Rincén, 1982, p. 96).

40 «...es sorprendente cdmo cambia su imagen (la del indigena) segun quien a él se refiere
lo haga desde una idea abstracta del «indio» (en cuyo caso es presentado como barbaro,
sangriento y criminal), o a partir de una experiencia directa de contacto personal con ciertos
grupos y caciques (la imagen en este caso se complejiza y «humaniza» considerablemente).
En el primer caso, es caracteristico el cuadro estereotipado y brutal del mundo indigena que
aparece en la famosa obra literaria de José Hernandez, Martin Fierro. El segundo caso encuentra
numerosos ejemplos en los libros de viajes escritos por gente que tuvo contacto directo con los
aborigenes, como Lucio V. Mansilla (Una excursion a los indios ranqueles) o Francisco P. Moreno
(Viaje a la Patagonia Austral)» (Quijada, 1998, p. 90).
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mencidon de «gente», sentimientos, capacidades y actitudes equivalentes
a las «del blanco» en Una excursion... quiebran (aunque débilmente por la
escasa frecuencia con que aparecen) el acostumbrado discurso que aleja a
«los otros» de un modo tal que genera dudas (nosotros dirilamos mds bien
certezas) sobre su no pertenencia a la especie humana (Todorov, 1991).

Algunos de estos libros presentan también el cldsico mito del crisol de
razas o melting pot* a través de lecturas en las que se invoca a la nueva raza
americana. Esta surgird de la fusion de distintos componentes que, segun
Ferndan Silva Valdés, han de «cuajar en una nueva raza civilizada» de la cual
podrd ser parte el «oscuro misterio que colora los ojos de (los) indios»*.
«Exclusion por fusion», tomando la expresion de Modnica Quijada, indios
que se diluyen en el transito «de la barbarie a la civilizacién» (Schiaffino &
Schiaffino, 1976, p. 208).

3.1.3. Un todo indiferenciado. Animales, indigenas y vegetacion

También articulada con la versién arcaizante es la operaciéon de
naturalizacién que aparece en los estereotipos que confunden a los indigenas
con la vegetacién y los animales. La naturalizacidon contribuye a borrar la
condicién de humanidad de la alteridad, y «...apunta a establecer una relaciéon
de identidad entre la naturaleza y el indigena, de tal forma que este ultimo es
tanto el aspecto humanizado de un entorno silvestre sujeto a la modificacién,
como el vehiculo de expresién de su naturaleza irreductible» (Gorosito Kramer,
1992, p. 148)

No son enunciados atribuibles sélo al periodo de la dictadura. Un ejemplo
tipico es una poesia que se reedita con frecuencia, también de Fernan Silva
Valdés, segun la cual los indigenas tienen conductas de animales: braman
como los pumas, usan penacho como el cardenal, mueren como los pajaros.

El indio

Venia

no se sabe de dénde.

Usaba vincha como el benteveo

4 «Tanto el término espafiol como el inglés refieren a un recipiente empleado para fundir
alguna materia a temperatura muy elevada. Es decir, se trata de una metdfora ignea, de fusion de
componentes» (Quijada, 1998, p. 216). Criticas a esta categoria interpretativa, en Quijada (1998)
y en Feierstein 1999).

42 «Canto al hombre de América» de Fernan Silva Valdés. Poesia publicada en un libro
editado en 1930 (Schiaffino & Schiaffino, 1976, pp. 64-67).
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y penachos como el cardenal.

Estético, instintivo,

se ponia en el rostro los mas vivos colores,
Y en la cabeza plumas como las aves bellas;

como los troncos de la flor indigena

era duro por fuera y era duro por dentro,
su Unica dulzura temblaba en su lenguaje,
como en las ramas de la flora india
tiemblan las pitangas.

No sabia reir, no sabia llorar,

bramaba en las peleas, como los pumas;

y moria sin ruido,

con un temblor de plumas,

como mueren los pajaros (Sedano Acosta, 1978, pp. 34-35)*,

3.1.4. Una version arcaizante distanciada de la discursividad religiosa

Los libros de lectura A jugar con las palabras. 4 (Gay, 1980) (Gay, 1980)*,
Cuentos del Carancho (Duran, 1981), y Dulce de Leche (Duran & Tornadu,
1978) forman un conjunto discursivo que se mantiene dentro de la version
arcaizante. Sin embargo, se distancian de la discursividad de tipo religioso,
el relato recupera el papel del Estado asi como de los procesos militares
y econdmicos de ocupacion del espacio, la metafora de lo arcaico adopta
otras formas, y el nUmero de lecturas dedicadas al tema es llamativamente
superior. Finalmente, no se trata de las citadas reediciones de las décadas
de 1930, 1940 y sucesivas, sino ediciones de los 70 y de los 80. Por las
innovaciones tanto en la forma textual como en la material parecerian
pertenecer a una etapa de transiciéon que dara lugar, iniciada la democracia,
a un nuevo periodo en los libros de lectura®.

4 Entre otros libros de lectura, ver la misma poesia en Gay (1980, p. 47). Consultada
también la edicidn de Saad & Morello (1986).

4 Es un libro aprobado por organismos provinciales de educacion en 1980 y 1981. V.gr.:
Direccion de Educacién Primaria del Ministerio de la provincia de Buenos Aires (R. N2 333/80;
Ministerio de Cultura y Educacidn de la provincia de Cérdoba, R. N2 2617/81; Secretaria de Estado
de Educacién y Cultura de la provincia de Tucuman, R. N2 1.427/14; Secretaria de Educacion de la
Municipalidad de la ciudad de Buenos Aires (R. N2 2244/81).

4 Para una periodizacion de los libros de lectura en Argentina que refiere los cambios en su
produccién desde fines del siglo XIX a finales del XX, remitimos a los trabajos de Maria Cristina
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El libro A jugar con las palabras tiene veintiuna lecturas dedicadas a
distintos momentos de |a historia de los pueblos indigenas. La primera de ellas
resuena como una puesta en accidn escolar de la citada conceptualizacién
de elementos arcaicos de Raymond Williams (1997).

Los indios

Las coplas que enviara Miguel pusieron en movimiento a los chicos del
campamento. Llevaron copias a cada grado, convencieron a los maestros para
gue se las ensefiaran, y levantaron un verdadero alboroto con sus preguntas.

¢Por qué hablaba asi el vendedor de cacharros? ¢Vivian indios en su
provincia? ¢Qué nombre llevaban? ¢Quién los habia civilizado? ¢Quién habia
fundado las nuevas ciudades?

Y, poco a poco, una gran curiosidad invadié a los movedizos estudiantes,
quienes decidieron sacudir el polvo del olvido e invitar a sus aulas a ese
extrafio y misterioso personaje, p. el indio.

Pero... la seforita habia dicho que los modos de vida variaban mucho de uno
a otro grupo indigena... ¢ COmo conocerlos bien? Llovieron cartas... jCada nifio del
campamento debia investigar a los indios de su regién! (Gay, 1980, p. 35).

Tanto en este libro como en Cuentos del Carancho (doce lecturas
referidas a los indigenas) es el pasado entendido como lo que ya no forma
parte activa del presente lo que estructura la representacion de lo indigena,
aun cuando se mencione su existencia contemporanea. Ello no sélo porque,
segln los argumentos, los indigenas son pocos y van desapareciendo
sino fundamentalmente porque evocan un estadio remoto y primitivo ya
superado por la cultura actual que es otra, distinta, contrapuesta, superior.
La perspectiva evolucionista de fines del siglo XIX y comienzos del XX sigue
sosteniendo el relato. La desvalorizacion de formas de vida y de practicas de
salud, las oposiciones dicotomicas entre «blancos» e indigenas, el empleo
del absurdo en ciertas descripciones y relatos, son algunos de los recursos
gue es posible apreciar en las lecturas de A jugar con las palabras.

Transcribimos un ejemplo, una «traduccion» escolar de la crénica de la
expedicién de Fernando de Magallanes:

Esa noche Pigafetta, el cronista de la expedicidn escribiria: «Era tan grande
este hombre (el «patagdén») que nosotros le llegdbamos a la cintura. Era bien
plantado, y tenia la cara pintada de rojo, con aros amarillos alrededor de los
0jos. Su pelo era corto y tefiido de blanco y su vestimenta consistia en pieles de
algun animal excelentemente unidas.». Ese extrafio gigante se planta ante ellos,
sonrie con toda la boca, abre los brazos y salta ante ellos, espolvoredndose

Linares sobre el tema (Linares, 2005b; 2002, pp. 177-212).
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arena sobre el pelo. Magallanes ordena a uno de sus marinos que imite la
pantomima del patagdn, frente a él. iMilagro! El patagdn se acerca con toda
mansedumbre. Se le muestra en un espejo su propia imagen; y el indio da
tal salto que casi cae hacia atrds. Come media canasta de bizcochos como
si fuera un alfajor, y bebe, casi sin detenerse, un balde de agua. Y después,
ingenuamente, va en busca de mas gigantes (Gay, 1980, p. 53).

En el disefio del «nosotros blanco» el otro adopta distintas figuras.
Es objeto de museo, buen salvaje, salvaje indomable, amigo y enemigo
en la lucha de «fronteras», sujeto evangelizado, menor, trabajador de
explotaciones estacionales. Es el otro objeto de la historia, con una posicidn
pasiva, desigual, diferente, degradada“.

Los habitantes del Chaco ... los pocos que quedan habitan la franja
oriental del bosque chaquefio. Como sus antepasados, siguen recolectando
frutos de algarrobo, chafar, mistol, molle, higos de tuna, cogollos de palmera,
etc. También son cazadores.

... Las costumbres de los aborigenes de esta regién han ido cambiando
en algunos detalles, principalmente por la presencia del blanco. Hoy en dia
suelen trabajar en los obrajes e ingenios de la zona.

... (Los patagones) Tratan bien al que se les acerca, pero no hay que
hacerles esperar lo que se les promete... son impacientes como nifios Duran,
1981, pp. 10-11, 71).

El primero de los fragmentos alude a los procesos de ocupacion del
espacio y de proletarizacién de los indigenas del norte, que tuvieron lugar
entre las Ultimas décadas del siglo XIX y las primeras del siglo XX. Fueron
procesos que los privaron del dominio de rios y campos de caza y los
condujeron a vender su fuerza de trabajo en ingenios, obrajes y cultivos
estacionales (Ifigo Carrera, 1984; Fuscaldo, 1985). Dicho fragmento anula
el sentido profundo de esa estrategia de quiebre de los modos de vida y de
produccién de los pueblos que habitaban el Chaco, al caracterizarla como
«costumbres que cambian en algunos detalles». En términos de Laclau (1993)
es una operacioén discursiva que obtura la posibilidad de «mostrar el terreno
de la violencia originaria», y con ello comprender el caracter «contingente»
del lugar subordinado que ocupan los indigenas en la estructura productiva
actual de la region norte chaquefia.

4 Un desarrollo exhaustivo de las representaciones contenidas en estos libros, en Artieda
(2003).
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También estos textos presentan ambivalencias, es decir, lecturas donde
se plantea la condicién de humanidad de los «otros». De todos modos, ello
ocurrira siempre y cuando sean «como nosotros».

Una familia diaguita. Habitaban una casa de piedra... Cuando apenas
asomaba el sol, Norqui ya estaba de pie con sus dos hijos mayores, Yabuti
y Tupa. Nuara, su mujer, avivaba el fuego encendido en un pozo, fuera de
la vivienda, y calentaba leche de Ilama en un cantaro. Los tres varones se
le acercaron v, silenciosamente, Nuara vertid la leche en cuencos de barro,
entregandoles luego un buen trozo de pan de maiz. jHabia llegado la hora del
trabajo! Norqui y sus dos hijos se encaminaron hacia los cerros..., Mientras
tanto, Nuara despertaba a sus tres hijos pequefios, servia nuevas raciones de
leche y pan y ordenaba el trabajo del dia... humedecié el barro arcilloso que
Norqui habia traido de los cerros, se sentd en el suelo con las piernas cruzadas
y se puso a amasar y modelar nuevos cuencos. Porque a los nifios diaguitas,
como a todos los niilos del mundo, se les caian frecuentemente las tazas de
las manos (Gay, 1980, pp. 36-37. Lo resaltado es nuestro).

Dulce de Leche* se refiere a los indigenas por medio de leyendas mayas,
araucanas, mokoy y guarani, y no escapa a la versidn escolar y estereotipada
del descubrimiento. Tampoco elude la desvalorizaciéon en la versién que
presenta en una de las leyendas:

Y asiy el sol. ...El cacique Aguara llamé... a doia Curalotodo, la hechicera.
—Si curas a mi hija te regalo un cigarro. Si no la sanas ... ite daré una paliza!
(Durdn & Tornadu, 1978, p. 108).

3.2. El presente, una estampa angelical

Familias nucleares (madre, padre, hijo) mansas, tiernas, dulces,
resignadas, calladas. El presente es una estampa detenida en el tiempo,

47 El caso de Dulce de Leche es particular, si bien no tenemos elementos para asociar la
censura que sufrié en la dictadura con el tipo de lecturas sobre los indigenas. Por otra parte uno
de los autores, Carlos J. Duran, es el mismo de Cuentos del Carancho. «... «Dulce de leche» escrito
por Beatriz Tornadu y Carlos Joaquin Durdn para Editorial Estrada, aprobado por el Consejo
Nacional de Educacién en 1973 y publicado por primera vez el afio siguiente. Este libro condensa
muchas de las nuevas formas del texto que se venian gestando desde fines de la década del 50
como los cambios materiales -tapa blanda, una nueva diagramacion, otro uso de la imagen- la
desaparicion de la importancia puesta en la elocucidn y la retédrica, la inclusién de textos sin
moraleja y con final abierto, la pérdida del tono moralizador explicito, y el tratamiento de nuevos
temas en las lecturas. ... Pero en 1976, comenzada la Dictadura, la editorial solicité a los autores
gue modificaran parte de los textos para su tercera edicidon por una objecion de las autoridades
eclesiasticas sanjuaninas» (Pineau, 2004).
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eximida de cualquier condicionamiento sociohistérico y econédmico, folkldrica
y casi angelical.

La familia. Surgieron de pronto, en la curva de un camino cerril, como
estampas del Angelus jujefio. Adelante, sola, con las quietas pupilas viajando
por los lejanos cerros del poniente, la madre coya. ...Un poco mas atras, el
padre y el nifio, pastor y cayado... (Lacau, 1979, p. 75).

Familia indigena

Yo soy muy dichoso

iVidalitd!

En la tierra mia;

Y mientras trabajo

iVidalitd!

Canto de alegria.

¢De quién es esa voz tan agradable?

Es del indio Jerdnimo, que vuelve con sus traviesas cabritas.

Su madre, al oirlo, deja el telar para salir a su encuentro.

Se miran con carifio, y entran en el rancho.

Sentado en un rincdn, su padre estd modelando un florero de cerdmica.

Trabaja el barro a la perfeccion y lo pinta con vivos colores.

A Jerénimo le resulta facil vender en el pueblo los objetos fabricados.

Ademds sabe tejer mantas de lana y canastillas de paja. También el
muchacho sirve de guia a los viajeros que pasan por alli; hay lugares muy
bonitos que conoce desde nifio.

La familia indigena vive tranquila y feliz en esa zona montafiosa» (Alcantara
& Lomazzil, 1983, pp. 88-89).

¢Qué nos diria don Cipriano Algor considerando su sufrimiento por persistir
con la venta de artesanias en un mundo que cambia y lo descarta?* Pero los
controles para impedir la «infiltracion del enemigo» en el campo educativo
no le hubieran dado la palabra porque estaba prohibido mostrar aspectos
«sordidos» de la vida (pobreza, pesimismo, analfabetismo) (Ministerio
de Cultura y Educacién, 1977; Invernizzi & Gociol, 2002; Pineau, 2004). «El
pesimismo es subversivo» (Noemi Tornadu, en Invernizzi y Gociol, 2002, p.
126). Los textos escolares debian transmitir una imagen de sociedad armaénica,
sin conflictos. Si la infancia indigena trabaja para subsistir (hacer y vender
artesanias, ser guia de turistas, cuidar cabras) tiene que ser con felicidad,
orgullo y conciencia del lugar social que le corresponde ... por «indio».

HIJO D’INDIO
iHijo d’indio,

8 Personaje en Saramago (2000).
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valienti, sin miedo pa’nada,

ansina hai ser m’hijo,

bien genti!

Hijo d’indio, sufrio,

pal» sol y el trabajo,

pal hambre

Y pal frio.

Un padre que habla a su hijo varén y lo alecciona para encarar la vida;
...Todo pertenece a nuestra variada Argentina y estas poesias..., caen dentro
del campo de lo regional (Lacau, 1979, p. 74. Lo resaltado es nuestro).

3.3. Voces disonantes. Los limites del poder

Pilar Calveiro (2001) nos ilustra como aun en los campos de concentraciéon
de Argentina el poder total encontraba limites. Salvando las profundas y
tragicas distancias, algo de esto puede decirse en relacién con el caso que
nos ocupa. Hubo lugares (algunos libros) a los cuales el «plan cultural» de la
dictadura (Invernizzi & Gociol, 2002) no pudo llegar.

Enlosafios masoscuros, algunas practicas educativas brillabanalimentando
la posibilidad de volver a iluminar la sociedad, y deben ser estudiadas para
lograr una mejor comprension del periodo (Pineau, 2004).

Para los significados sobre los indigenas, este seria el caso de Un libro
juntos de Beatriz Ferro. Aprobado inicialmente en 1974 por el Consejo
Nacional de Educacidn, fue editado por primera vez en 1976 y reeditado en
1978y 1981 por Editorial Estrada (Ferro, 1978). Como mencionamos respecto
de Dulce de Leche, estaria incluido dentro de la corriente renovadora de
libros de lectura.

La presencia activa de las lenguas indigenas en la lengua que hablamos
(Ferro, 1978, pp. 109-110), la necesidad de conocer a los otros y a nosotros
como requisito para comprender y para querer, el necesario respeto a lo
culturalmente diverso, la profunda humanidad inscripta precisamente en lo
diverso, en las diferencias, la admisién de que la conquista y la colonizacion
negaron otras formas de vida, y que eso no debe seguir ocurriendo. Todos
estos son elementos que se aprecian en las lecturas del libro citado.

Tierra sin misterios... Y andando el tiempo, esta llegd a ser una tierra sin
misterios. ... Todo conocido. {Realmente todo conocido? Bueno, mejor dicho
todo descubierto y dibujado en el mapa. ... Porque conocer es otra cosa. Es
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trabar amistad con un lugar, con su tierra, sus gentes... Conocer es como querer
mucho.

...En el mapa estan sefialadas grandes zonas de América. ...Estan habitadas
por personas tan diferentes a nosotros. En apariencia tan diferentes... Aunque
también tan, pero tan iguales a nosotros que, en lenguas y con formas de trato
ajenas a las nuestras, piden lo mismo que tuy yo, pp.

respeto a nuestras personas, a nuestras familias, a nuestras cosas;

respeto a nuestro modo de luchar por la vida, de pensar, de hacer las
leyes, de curar, de creer en Dios;

respeto a nuestro amor y a nuestra sabiduria.

Muchas, muchas veces, el conquistador y el colonizador hicieron oidos
sordos a estas voces. No se sentian hermanados con otros pueblos; se creian
superiores. No comprendian. Pero eso ya pasé. Ahora no tiene que ser asi
(Ferro, 1978, pp. 137-138. L o resaltado corresponde al original).

Como cierre de la lectura, preanunciando los discursos sobre el respeto
a la diversidad sociocultural que surgiran en los libros escolares de afios
posteriores:

Comentamos con el maestro. Qué relacién tiene la lectura con los
pueblos que habitaban este suelo antes del descubrimiento de América. ...
¢Y con nuestro vecino, ese chico de padres extranjeros, en cuya casa tienen
costumbres y religién diferentes a las nuestras? (Ferro, 1978, p. 138).

Quedan preguntas por responder. {Qué grado de circulacién tuvo
en las escuelas? ¢Circularon dos ediciones paralelas como en el caso de
Dulce de Leche? ¢Como pasd «los controles de aduana»? (Pineau, 2004).
¢Qué propdsitos y convicciones guiaron a la autora en medio de la censura
generalizada? Excede las posibilidades de este trabajo responder a alguna
de ellas.

4. Las versiones discursivas en democracia®

4.1. Las interrupciones

El discurso mas oscurantista pierde protagonismo y se diluye en las
ediciones analizadas, hasta practicamente desaparecer.®® Esto es, si bien la

4 Una presentacion extendida de estas versiones, entre otros, en Artieda (2003; 2004).

0 Se advierte que el corpus de textos comprendido entre 1984 y el 2000 es mayor que el que
figura en la bibliografia y puede consultarse en Artieda (2003). De los libros que corresponden a
esa version discursiva registramos una reedicion en 1984 de Orlando (1980).
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presencia de la evangelizacién vinculada con la conquista es una constante,
no se identificéd su predominio en las lecturas de un libro o de algin grupo de
libros. Por otra parte, en general aparece combinada con la presencia estatal
y con otros episodios de la historia y del presente.

Con todo, los reductos de la pedagogia autoritaria argentina —siguiendo
la tesis de Kaufmann & Doval (1999)- podran operar de sostén en cualquier
recodo de la historia.

4.2. Las continuidades

La metafora de lo arcaico» distanciada del discurso religioso abarca
un importante conjunto de libros de lectura formado por reediciones
provenientes de la dictadura como por ediciones de la democracia.* En
relacion con este ultimo periodo el analisis no difiere mayormente del
ya presentado («Una versidn arcaizante distanciada de la discursividad
religiosa»), salvo por la incorporacion del «encuentro entre iguales, el «buen
europeo» y el «buen salvaje», recreacion de una de las versiones que se
difundira especialmente en ocasion del quinto centenario de la conquista.

...Muy pronto, muchacho, llegaran hasta nosotros hombres de lengua
extrafia y ojos color mar... Vendrdn desde alld, donde se levanta el sol»,
decia (el abuelo Mizli)... Y Tuli corria entonces a la playa y sus ojos oscuros
se encandilaban con el azul del horizonte. «¢Como sera la otra orilla de este
mar tan inmenso? ¢Quiénes viviran alli? ¢ Podran unirse nuestros mundos?», se
preguntaba. Y con su trompeta de caracol lanzaba al aire dulces sonidos.

Una tibia mafiana en que recorria la playa con su cesta repleta de dulces
anandes, sintié que todo cambiaba. Tres extrafios navios, con cruces moradas
estampadas en sus velas, parecieron brotar del horizonte. ...manos que se
agitaban, gritos y voces comunicaban alegria y amistad. Tulli corrié hacia
aquellos hombres esperados. Sabia que habia llegado el encuentro entre dos
mundos (Skilton & D’Alessandria, 1987, p. 137).

4.3.Larelatividad delas nuevasversiones. Reformulaciones etnocentristas

Planteamos al comienzo que los escenarios de fines del siglo XX fueron
condiciones de produccién de nuevos discursos que tienen en comun el

1 Dentro de la «metafora de lo arcaico», entre las reediciones provenientes del régimen
autoritario citamos: Nadal & Rincon (1982); Gay (1980) con ediciones en 1980 y 1986; Lopez
Olaciregui & Martinez Seeber (1984), con ediciones en 1979, 1981, y 1985; Guy de Vigo (1978);
Saad & Morello (1986). Entre las ediciones del periodo de la democracia: Greco & Tusisco (1992);
Mérega (1986); Bavio, Céspedes & Grosso (1992); Skilton & D’Alessandria (1987).
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explicitar la diversidad sociocultural. Sin embargo, no presentan un significado
univoco. En los libros de lectura, ademas de la nocién de «encuentro» ya
mencionada hemos identificado enunciados que participan de formas de
relacion intercultural y en tal caso admiten las diferencias y los conflictos
originarios. Pero asimismo encontramos otros enunciados que, siguiendo a
Zizek (1988), entendemos como ficciones de tolerancia multicultural propias de
«...la homogeneidad basica del sistema capitalista mundial...» (Idem, p. 176).

Sostenemos que tanto la citada version del «encuentro» como el tipo
de enunciados que aludimos como «ficciones de tolerancia multicultural»
constituyen expresiones renovadas de afirmacién de etnocentrismo (Geertz,
1996). En el contexto de la mediana duracion entre dictadura y democracia
podria discutirse la validez de caracterizarlos como discursos de transicion
hacia situaciones mas préximas a la interculturalidad. De todos modos, desde
las perspectivas tedricas que adscribimos y en una perspectiva histdrica de
mayor alcance entendemos que asimilan el otro al nosotros y ocultan los
conflictos originarios (la versidn del «encuentro’); reconocen la diversidad en
un escenario de asimetria silenciada® o de aparente incapacidad de reaccién
y recreacién cultural®.

4.4. Las rupturas. La memoria de los actos originarios de poder

Laclau (1993) argumenta que los discursos que develan las relaciones de
poder originarias en las que se configuraron las identidades y las alteridades
develan la contingencia de las posiciones actuales (Laclau, 1979). Esta
perspectivatedricaesrelevanteenlainterpretaciéondela(aparente)dispersion
de sentidos del corpus de libros de lectura. Nos permite caracterizarlos
segun esas lecturas oculten o develen dicha dimension originaria de poder.
Entendemos que es en este punto donde radica la posibilidad de rupturas
de un discurso escolar centenario, y particularmente de las versiones que

2 \.gr.: «<En dos idiomas», lectura incluida en el capitulo «Curiosidades» que trata sobre
la diversidad de lenguas y alude a nifios indigenas y a nifios de origen aleman, inglés y otros. El
mismo capitulo incluye lecturas sobre nifios con capacidades especiales (Bogomol & Cristoforis,
1994, pp. 67-69).

%3 A titulo ilustrativo citamos la lectura «Pueblos aborigenes aqui y ahora», donde la
reiteracidn respecto de lo que estad «cayendo en el olvido»; la lengua que «conservan todavia»
pero que «comienzan a olvidarla», «los pueblos fantasmas»; la practica «de algunos ritos de su
antigua religién»; «las mujeres que hacen tejidos como los que realizaban sus antepasados hace
cientos de afios», al mismo tiempo que «padecen de pobreza y aislamiento», evoca la metéafora
de lo arcaico, define a los indigenas desde la carencia y los fija en una situaciéon de pobreza
inmodificable (Arias & Forero, 1993, p. 42).
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circularon durante el estado burocratico-autoritario. Hemos identificado un
libro que llama la atencién por la disonancia que plantea en dictadura (Un
libro juntos de Beatriz Ferro). En democracia, dicha disonancia se profundiza.

Gerénima

En Trapalco naci. Mi papa también vivia alli. Le fallecid la mujer. El también.
Nosotros nos quedamos alli, en ese puesto, donde estamos nosotros. Nacidos
y criados. Se llamaba Domingo Sande. Mi mama se llamaba Ignacia Changomil.
También nacié alli. Tengo un hermano mayor nacido de ahi. Eduardo Sande.

-¢éCémo cuantos afios tendrd usted? -jQuién sabe cuanto me pueden
decir! No tengo el enrolamiento®, me la llevé el oficial de El Cuy. Se lo llevd
todo. Los papelitos de los chicos también.

¢Como llegd desde Trapalco? Podria decirse que no llegd: la llegaron.
Una patrulla policial... acerté a pasar por su playa, la cargd y la trajo con sus
hijos. Asi fue como entré al hospital sin estar enferma: simplemente por ser
Gerdnima, vivir en Trapalco, en una cueva, calentarse en invierno con fuego y
piedras calientes, «hablar la lengua» y portar en su presente ese pasado sélo
registrado en el olvido. Lo no asimilable a nuestros valores no existe o no
debe existir.

...Zona de Jerénima y de sus hijos. ...Tierra donde alguna que otra noche
se agrandan los campos corriendo las alambradas. Menos para Jerénima o
Eliseo, que a fuerza de esos misterios catastrales nocturnos han ido cayéndose
cada vez mas de «la mapa», como ellos suelen decir.

Hasta hace menos de cien afios los campos eran fijos, las alambradas se
guedaban quietas, y la gente paisana le daba su nombre a la tierra, asi como
ésta los nombraba, en una especie de bautismo mutuo. Luego, al correr el
tiempo y los alambres, Gerénima, Eliseo, fueron perdiendo su nombre y su
acta bautismal. Se fueron desconociendo cada dia mas, hasta no saber casi
quién es cada uno y el otro... (Pucci, 1993, p. 44. Lo destacado es nuestro).

Un trabajo comparativo entre lecturas escolares de la dictadura y lecturas
de la democracia (la primera fundacidn de Buenos Aires, el contacto con los
indigenas del sur de Argentina, las versiones sobre la leyenda de «El Dorado»,
los procesos de apropiacion de los territorios del sur, los relatos sobre las
formas de vida, los juegos, los sistemas de creencias, las explicaciones sobre
el presente), probablemente permitiria establecer versiones contrapuestas
sobre un mismo tema que darian una medida aproximada de la intensidad
de los cambios que se produjeron en los discursos.

Veamos un ejemplo. Frente al fragmento de Enrique Larreta sobre la
primera fundacién de Buenos Aires reproducido en un texto escolar de 1937
y reiterado en 1978, que alude a los indigenas como «esos puercos salvajes»

> Documento Nacional de Identidad, anteriormente Libreta de Enrolamiento.
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gue mataron al hermano de Pedro de Mendoza y equipara su sufrimiento
con el de «Nuestro Sefior Jesucristo cuando llevaba la cruz...» (lacobucci
& lacobucci, 1978, pp. 73-75)>°, en una adaptacién de la crénica de Ulrico
Schmidl se lee:

Por las malas...En una de las tantas exploraciones que hicimos cuando
llegamos a estas tierras descubrimos un campamento indio. Estaba formado
por unas 3.000 personas. No bien nos vieron, se acercaron para ofrecernos
pescados y carne.

Después de ese primer encuentro los querandies nos trajeron carne y
pescado diariamente. ... Pero fallaron un dia. No se acercaron ni nos trajeron
alimentos. Fue entonces cuando don Pedro de Mendoza envié al campamento
indio al alcalde Juan Pavén a ver qué habia sucedido. ... Cuando llegd, increpd
de mala manera a los querandies porque no les habian llevado alimento. A
nadie le gusta que lo traten mal. A los querandies tampoco les gusté. Por eso
decidieron darle una paliza al alcalde y a sus dos acompafantes. Finalmente,
los dejaron regresar...

...Mendoza decidié enviar a su hermano Diego al mando de 300 hombres
y 30 caballos..., para que dieran muerte a los querandies y ocuparan su
campamento.

Pero los querandies se habian preparado para recibirlos. Habian enviado
a las mujeres y los nifios a un lugar seguro. También habian convocado a otros
aborigenes para que los ayudasen. Eran 4.000 indios armados con arcos,
flechas, lanzas y boleadoras. En esa batalla perdieron la vida mas de 1.000
guerandies, 26 infantes y el hermano de Pedro de Mendoza (Adaptacién de
una crénica de Ulrico Schmidl, escrita antes de 1567) (D’Alessandria, 1993b,
pp. 16-17).

Los textos van develando el caracter histéricamente asimétrico de la
relacion y la historia de sufrimiento y pérdida de los pueblos indigenas, los
intereses econdmicos y politicos de los grupos de poder de finales de siglo
XIX, la complejidad cultural de los distintos grupos étnicos. Recuperan la
complejidad de las relaciones politicas, econdmicas y militares entre blancos
e indigenas en etapas previas a 1870, ponen en cuestidon representaciones
habituales como la «pereza» del indigena, relatan los intercambios culturales
y econémicos en el espacio de la «frontera». Las lecturas configuran una
visién humanizada de la alteridad. Los indigenas tienen nombres, historias,
familias, juegos, habitos, sufrimientos, alegrias, suefios, lenguas, relaciones
conflictivas entre parcialidades (Pérez & Kaufman, 1987; D’Alessandria,
1993a; 1993b). Los «blancos» son convocados a comprender que los

%5 Ver en este mismo trabajo el apartado «La conquista espafiola, «lugar fundacional» para
la incesante busqueda del ser nacional».
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indigenas eran y son como los lectores de esos textos, son como nosotros, y
a la vez son otros.

La organizacién de cooperativas, la participacién en la elaboracién y
sancion de leyes, la afirmacién de la identidad, la recreacion y conservacién
de la cultura, la capacidad de organizaciéon, movilizaciéon y defensa, son
algunos de los asuntos con los que se describe el presente de las distintas
comunidades. Asimismo se encuentran descripciones criticas de la situacién
socioecondmica que se explican por razones histdricas en lugar de remitir a
los «inexorables determinismos raciales». De ese modo el texto da cuenta
de sujetos activos y movilizados, y de algunas de las formas que adquieren
en la actualidad los procesos de relaciones interétnicas.* Mayoritariamente,
el «blanco» mantiene el privilegio de «traducir» la alteridad (la voz de
los indigenas aparece en escasas oportunidades) pero interpela a una
modificacién de las relaciones, a «...una propuesta que asumiendo la
diversidad y la diferencia apueste a la convivencia, el didlogo, la alteridad y
reciprocidad entre culturas» (Garreta et al., 2001, p. 166).

5. Reflexiones finales

Las versiones sobre los indigenas, y los discursos sobre la alteridad y el
reconocimiento de la interculturalidad como una problematica de naturaleza
politica, son uno de los terrenos particularmente aptos para sostener o para
«subvertir» «los valores tradicionales» que esgrimia la dictadura argentina.
Desde la perspectiva tedrica que sostenemos, constituye uno de los terrenos
privilegiados donde disputar sentidos sobre lo social. Es sugerente el conjunto
de evidencias aportadas respecto de los cambios que se producen entre uno
y otro periodo estudiado.

La apertura democratica articulada con los escenarios actuales relativos
a la multiculturalidad, la interculturalidad, etcétera, posibilitaron la
explicitacién de los conflictos, también en dmbitos como el que analizamos.
En el estado burocratico-autoritario el campo discursivo se estrechaba al
maximo al prohibirse el empleo de conceptos sospechados de subversiéon
como «injusticia social», «liberacion»,/América Latina», «explotacidény,
qgue ademas pudieran cuestionar «nuestra escala de valores tradicionales»
religiéon, nacionalidad, tradicién, autoridad, propiedad privada, o exponer
aquellos aspectos «inconvenientes para la infancia» como pobreza,

% Ademas de los libros de lectura citados ut supra remitimos a Palermo & Califa (1994);
Palermo & Linares (1994); D'alessandria & Skilton (1993); Basch & Reboursin (1992).
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analfabetismo y migracion. Su introduccién habria desviado el camino
autorizado para la busqueda «incesante e implacable del ser nacional».

Los quiebres entonces entre uno y otro periodo son evidentes, tanto
como las continuidades y las interrupciones. Mas alla de escasas ediciones de
principios de la democracia, no parece que el periodo democratico analizado
sea propicio para el fundamentalismo conservador, oscurantista, catdlico, de
comienzos de la dictadura.

En la actualidad este espacio de produccién de discursos monopolizado
histéricamente por el blanco, se encuentra en un momento diferente.
Docentesindigenas, en algunos casos junto con docentes «blancos», elaboran
libros y materiales diddacticos para la modalidad intercultural-bilinglie por
ejemplo en escuelas de la provincia del Chaco. Si bien son procesos de dificil
gestacidn, lentos, imperceptibles quizas, hay una demanda y una necesidad
de participacién cuyos derroteros se desconocen aun. Pero responden, entre
otras razones, al rechazo a historias que no los representan; probablemente a
lo expresado por Lecko Zamora, de la etnia wichi, en una clase que desarrollara
en la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional del Nordeste
(Resistencia, Chaco) en octubre de 2005: «La tecnologia del hombre blanco
siempre cambia. En un primer tiempo fue el fuego y lo aprendimos. Ahorita
el discurso es importante, la palabra es importante. Y entonces tenemos que
aprenderla, para pelear adentro, con esa tecnologia». Quizas sea oportuno
el dicho: «A confesién de partes, relevo de pruebas». Pero en este caso no
estamos refiriéndonos a culpabilidades en algun delito (en todo caso, mas
bien lo contrario) sino a la posibilidad de escuchar alas propias voces, las
de los «otros» hablando precisamente de ellos mismos (y de nosotros) de
modo de modificar, aun por momentos, aun en algunos espacios, la relacion
pedagdgica fundante que hace mas de quinientos afos estableciera de modo
fijo e indiscutido quién educa y quién aprende (Puiggrds, 1995), privdndonos
de la riqueza y las dificultades del intercambio, la creatividad y la libertad
compartida y solidaria.

6. Fuentes documentales

Ministerio de Culturay Educacién. (1977). «Subversion en el dmbito educativo
(Conozcamos a nuestro enemigo)». Buenos Aires.
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7. Libros de lectura
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Duran, C.J. (1981). Cuentos del Carancho. Buenos Aires: Kapelusz. Consultada
también la edicion de 1983.
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Kapelusz.

Gay, H. L. R. de (1980). A jugar con las palabras. 4. Buenos Aires: Magisterio
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Greco, L. G. de, & Tusisco, L. M. (1992). Juguemos con luz y color. Libro de
lectura para 42 grado (22 ed.). Buenos Aires: Estrada.

Guy de Vigo, H. (1978). Tierra litoral. Libro de lectura para 42 grado (22 ed.).
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Mosquera, B. (1978). Rulo y pelusa. Libro de lectura para tercer grado.
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Nadal, E., & Rincon, E. (1982). Palabra e Imagen 6. Libro de lectura para 6°
grado. Buenos Aires: Estrada. (Consultada también la edicion de 1991,
102 ed.).

Nadal, E., & Rincon, E. (1983). Palabra e Imagen 7. Libro de lectura para 7°
grado (32 ed. ampliada). Buenos Aires: Angel Estrada.

Orlando, E. I. de (1980). El Heraldo. Libro de lectura para quinto grado.
Buenos Aires: Angel Estrada. (Consultadas también las ediciones de
1981y 1984).

Palermo, M. A,, & Califa, O. (1994). El trébol azul 7 (2a. ed.). Buenos Aires:
Aique.

Palermo, M. A,, & Linares, L. (1994). El trébol azul 6. Leer y conocer (22 ed.).
Buenos Aires: Aique.

Pérez, A., & Kaufman, R. (1987). Mensajero 39. Libro de lectura para tercer
grado. Buenos Aires: Kapelusz.
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Pescetto, A., & Riba, E. (1978). Grupo 5. Libro de lectura para 5 grado (62
ed.). Buenos Aires: Estrada. (Consultada también la edicién de 1988).

Pogliano, A. (1980). Entre todos. Libro de lectura para cuarto grado. Buenos
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CAPiTULO 4

LOS MANUALES DE CIVISMO
EN LA HISTORIA RECIENTE:
HUELLAS Y SENALES

Carolina Kaufmann

1. Introduccion

En este capitulo® ahondo en las interrelaciones que se establecen
entre dos niveles de operacion curricular: las politicas curriculares y los
conocimientos oficiales —tanto explicitos como tacitos— legitimados a través
delostextos escolares?de civismo en uso durante el tltimo periodo dictatorial.
Nos impulsa el siguiente interrogante: ¢cuales serian las correspondencias
entre las politicas educativas y los contenidos de los manuales de civismo?
circulantes durante la Dictadura argentina?

! Este capitulo sintetiza y actualiza bibliografia sobre algunos aspectos desarrollados en
«Los manuales de civismo argentinos. De la Dictadura a la transicion democratica (1976-1986)»,
Tesis de Doctorado, Universidad de Valladolid, Espafia, 2002. El corpus original de manuales
consultados para la elaboracion de la tesis se conformé de una totalidad de 62 manuales.

2 Sobre los manuales escolares como fuente de informacion para la historia de la educacién,
puede verse: Delgado (1994, pp. 353-358).

3 La denominacion manuales de civismo le correspondera a todos aquellos textos escolares
que abarquen los estudios de la educacion civica, indistintamente nombrados como manuales
de instruccion civica, educacidn civica, formacién moral y civica, educacion democratica u
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El trayecto que me permite dar cuenta del interrogante explicitado, se
bifurca en dos direcciones. La primera, me lleva a profundizar en algunas
notas que visualizan las conexiones entre la politica educativa procesista
(1976-1983) y su proximidad con los componentes del curriculo®. La segunda,
se ensambla con la dimensién ideoldgica® de los textos. Esta, enfoca el
discurso de los manuales como una practica tridimensional que interpreta el
estudio del discurso simultdneamente como texto (producto oral o escrito),
como practica discursiva (inserta en una situacién social determinada) y
en tercer lugar como un ejemplo de practica social que estructura areas
de conocimiento y que no sélo expresa o refleja entidades, practicas y
relaciones, sino que las constituye y conforma (Fairclough, 1985; 1994).

Esta ultima dimension prioriza el papel del discurso autoral de los
manuales en la legitimacién de fragmentos de ideologias y de saberes acerca
de lo que era considerado como apropiado, asi como también en el qué dicen
y el qué callan esos textos escolares. Vinculado a lo anterior, abordo el papel
gue desempeiian los discursos autorales de los manuales en la pervivencia
del status quo y en el refuerzo del orden social imperante. Esto implica el
estudio de algunos indicadores que sefalan su integracion y alineacién —
segln distintos niveles de intensidad —con la ideologia del grupo en el poder
(Adorno, 1965). Al indagar en el contenido ideoldgico que se desprende
de los textos (Bonazzi & Eco, 1975) enfatizo las estrategias ideoldgicas
de deslegitimacion/legitimacion (produccién de nuevos significados)
y procedimientos argumentativos (citas, generalizaciones, analogias vy
explicaciones) que sostuvieron la organizacién discursiva de los manuales. En
suma, exploro sobre las marcas de identidad de aquellos textos producidos
y publicados durante la Dictadura, asi como también examino algunos libros
editados en décadas anteriores, reimpresos y circulantes en aquellos afos.
Manuales con alcance nacional y que fueron utilizados en escuelas publicas
de la ciudad de Rosario, provincia de Santa Fe®.

otros. Estos textos fueron utilizados en las diferentes modalidades de la educacidn secundaria:
bachilleratos comunes y especializados, escuelas de comercio y técnicas.

4 Acerca de la estructura del curriculum, la légica del control, la hegemonia ideoldgica, la
cultura vivida y las resistencias (Apple, 1987).

®> En cuanto al tratamiento critico del discurso ideoldgico, pueden consultarse, entre otros:
Garcia Carrasco (1985); van Dijk (1995; 1998); Fairclough (1994); Martin Rojo & Whitakker (1998).

¢ Nuestro recorte del corpus documental se articula en varios criterios complementarios
centrados en la accesibilidad de los libros, a saber: la presencia de los textos en bibliotecas de
escuelas publicas y bibliotecas de la ciudad; su utilizacion efectiva, que se desprende de los
testimonios orales y su existencia en el mercado de libros usados de la ciudad.
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2. La politica educativa procesista (1976-1983)

En trabajos anteriores (Kaufmann 1997; Kaufmann & Doval, 1997; 1999)
hemos sefialado las principales politicas educativas que caracterizaron
al periodo dictatorial, enfatizando tanto la matriz ideoldgica subyacente
(discurso nacionalista integrista, clericalismo, vision providencialista
y conservadurismo intelectual), como los rasgos distintivos que las
signaron. Entre esos rasgos, destaco: el desarme del Estado docente y
la progresiva derivaciéon de las responsabilidades educativas al ambito
privado; la militarizacion educativa, el dispositivo pedagdgico procesista,
el disciplinamiento docente/estudiantil, las cesantias, persecuciones,
los microprocesos de violencia institucional centrados en las censuras y
depuraciones bibliograficas; las proscripciones en la organizacion gremial; la
consideracion de los docentes como «custodios de la soberania ideoldgica»;
la impregnacion de espiritu confesional e ideas creacionistas en el campo
educativo, el impulso a una teoria pedagdgica que respondiese a canones
de indubitable filiacién ideoldgica perennialista’; por citar los componentes
mas representativos.

Subrayo que si bien se constata una mayor y mas fuerte militarizacion
educativa durante los primeros afos de la Dictadura, ésta acompasara
todo el tramo dictatorial. Coincido con Acufia & Smulovitz (1996, p. 26) en
considerar que las estrategias politicas de las conducciones militares en el
gobierno mostraron tres momentos claramente diferenciados.

En una primera etapa (1976-1978) el objetivo central fue re subordinar
violentamente a la sociedad bajo el control estatal. La segunda etapa, 1978-
1982, tuvo como objetivo el disefio del orden politico futuro y la tercera,
1982-1983, se caracterizd por objetivos de minima en un contexto de crisis y
abandono del gobierno.

Por otra parte, las metas y objetivos del régimen de facto, adaptadas
y ajustadas al marco politico/educativo, se mantuvieron durante todo el
periodo, mas alld de las diferentes gestiones ministeriales, segun consta en
la normativa y documentacion emanadas por los érganos de conduccion
y obrantes en la legislacidon educativa. En este sentido, puede consultarse
la Serie Legislacion Educativa Argentina, publicada por el CendiE, Centro

7 Una pedagogia de los valores y de la renuncia, marcé el pulso tedrico-doctrinal durante
los afios de la Dictadura. Esta pedagogia abreva en las raices de la teoria educativa perennialista
contemporanea, fruto de una de las irradiaciones neoescolasticas iluminada por la teologia y por
la antropologia cristiana (Kaufmann & Doval, 1997).
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Nacional de Documentacidn e Informacién Educativa, Argentina, Ministerio
de Cultura y Educacién, 1976-1983.

Ahora bien, las distintas conducciones ministeriales nacionales en el area
de politica educativa procesista (Bruera, 1976-1977; Catalan, 1977-1978;
Llerena Amadeo, 1978-1981; Burundarena, 1981; Licciardo, 1981-1983),
interpretaron estrechamente unido el campo educativo con la Seguridad
Nacional, tutelando ésta todos los niveles y modalidades del sistema
educativo argentino. Por caso, Reinaldo Ocerin® expresa abiertamente la
vinculacion de la politica educativa con la «Seguridad Nacional», afirmando
que:

Existe estrecha relacion entre educacién y seguridad nacional,
considerando que se trata de un hecho general aplicable a cualquier pais,
pero sobre la base de que peculiares condiciones fisicas y morales tornan mas
aguda esa conexién en la Argentina. La seguridad nacional es interpretada aqui
en el sentido de que un problema queda comprendido en la categoria de la
seguridad nacional cuando puede poner en riesgo la perduracién del pais, o
comprometerlo gravemente en sus caracteres y derechos fundamentales, o
entorpecerlo en los pasos y medios necesarios para que crezca, o cuando no
puede llegarse a su necesaria solucién sino después de lapsos prolongados
(Ocerin, 1978)°.

En este caso, Ocerin sintetiza uno de los enunciados basicos de lo
que abarcaria la politica educativa procesista como aquella que tiende
a «convertir la politica educativa en un caso particular de la Seguridad
Nacional»®. La formacidn nacional debia «promover conductas coincidentes
con laidentidad nacional, proclives al desarrollo y positivas para la seguridad
del pais», acentuandose que cabia a esta asignatura el preocuparse por la

8 Pueden consultarse trabajos de este autor en las Revistas del Instituto de Investigaciones
Educativas (IIE) durante la Dictadura; particularmente su articulo «La formacién moral y la escuela»
(1978). Entre «las recomendaciones formales a las escuelas», este autor, dice: «Sera forzoso
entonces que la normativa encuentre base y refuerzo en principios religiosos y/o metafisicos,
hasta donde ello sea posible, y en el modelo viviente de la persona educadora», p. 66.

9 Este autor establece como principio basico de la politica educativa su vinculacién con la
Seguridad Nacional.

10 Sobre la doctrina de la Seguridad Nacional, puede verse: Roca, G., «Doctrina de la
seguridad y terrorismo de estado (1984). En este capitulo se profundiza sobre las influencias que
ejercid sobre las Fuerzas Armadas el pensamiento del «occidentalismo integralista» representado
por Charles Maurras en Francia y por Ramiro de Maetzu en Espafia. Por otra parte, en cuanto a la
conceptualizacidn, visualizacién y desarrollo que SE hace de la doctrina de la Seguridad Nacional
a través de los propios militares argentinos, y en el periodo posterior a la culminacién de la
Dictadura, sugerimos ver: Tozzi (1988, pp. 31-40) y Villegas (1989, pp. 22-26).
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seguridad nacional y por la internalizacién de actitudes que favorecieran una
educacion de corte nacionalista’. El autor enuncia:

... tal aprendizaje debiera Ilamarse “formacidn nacionalista’, puesto que la
formacidn nacional puede interpretarse solamente como el conocimiento de, y
la introduccién a, los problemas y el pasado y el futuro de la Nacion...» «... aqui
se entiende simplemente por ‘nacionalismo” a sentimientos de responsabilidad
perfectamente compatibles con la racionalidad del sujeto libre» (pp. 134-135).

«Formacién nacionalista» y «estrecha relacion entre educacién vy
Seguridad Nacional» pueden ser reconocidos como componentes ideoldgicos
basicos generadores de sentido, expresados a través de oposiciones
sémicas (legitimo / ilegitimo; correcto / incorrecto; prohibido / autorizado;
imperialismos ideoldgicos / tradicion nacional; fuerzas disolventes / esencia
nacional) factibles de auscultarse en el desarrollo de este capitulo. Durante
la Dictadura, el tono ideolédgico de esta formaciéon nacionalista cuajé en
claves de la politica educativa y se vio reforzado en el discurso de multiples
manuales escolares de civismo.

En términos amplios, la politica educativa procesista especificamente
direccionada al campo de la educacién civica, se abocd no sélo a desmantelar
los contenidos programaticos y las propuestas editoriales de Estudio de la
Realidad Social Argentina (ERSA)'? vigentes hasta entonces, sino también

1 Acerca de las diversas interpretaciones, versiones y recorridos sociales y politicos del
nacionalismo en la historia Argentina y su impacto en el campo educativo, puede consultarse,
entre otros: Escudé (1990), Zanatta (1996); Romero (2004).

12 |a asignatura escolar Estudio de la Realidad Social Argentina y las pautas para su
ensefianza constan en la Resolucion N2 1329/74 del Ministerio de Cultura y Educacion de la
Nacién Argentina. Esta materia para el primer afio del ciclo basico incluia en su desarrollo
cuatro dominios: social, cultural, econdmico y politico. Las unidades de trabajo comprendian
las siguientes tematicas: 1. La familia. 2. El barrio: ambito de convivencia solidaria. 3. La escuela:
4. Los medios masivos de comunicacion. 5. El municipio. 6. La provincia: factor de federalismo.
7: Nuestra patria. Todos los dominios y contenidos de la asignatura tradicionalmente formaron
parte del curriculum de civismo. Como ejemplo, citamos el texto de Emilio Fermin Mignone,
Estudio de la Realidad Social Argentina, Coliseo, Buenos Aires, publicado en 1975 previo al
golpe de Estado. Este autor explicita que «...la asignatura se estructura siguiendo un eje rector:
Soberania o Dependencia, que aparece como finalidad ultima de cada uno de los cursos y como
sustento de los objetivos generales de cada uno de los cursos» (M. E. F., p. 10). En el desarrollo del
texto, y en reiteradas oportunidades se presentan informaciones y argumentaciones vinculadas
con la doctrina justicialista, dejando en claro Mignone su «compromiso con el proceso de
unidad, reconstruccién y liberacién nacional. Por otra parte, este manual ya entonces proponia
una evidente ruptura en los formatos comunicacionales y didacticos en boga para los textos
de civismo, ofreciendo actividades no convencionales y propiciando la utilizacién de los textos
como «un libro de trabajo, dirigido a aportar elementos de estudio, de reflexidon y debate sin
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se abocd a propiciar manuales sobre las bases ideoldgicas del régimen,
adecudndolos a los principios y objetivos del autodenominado Proceso de
Reorganizacion Nacional (PRN).

Las huellas y voces de los nucleos de difusién de la politica del
libro escolar durante la Dictadura pueden ser rastreadas en diferentes
formatos: Comunicados oficiales, Guias Programaticas de la asignatura,
Recomendaciones del Consejo Federal de Educacion, Resoluciones de los
Ministerios de Cultura y Educacidn (nacional y provinciales), Sugerencias
Bibliograficas, etc.

Comienzo por las huellas normativas y algunas regulaciones curriculares
enmarcadas en la provincia de Santa Fe.

3. El Boletin de Educacion y Cultura: «voz» de la Dictadura en la
provincia de Santa Fe

Cabe sefalar que el Boletin de Educacion y Cultura®® editado por el
Centro Provincial de Informacién Educativa, dependiente del Ministerio de
Educacion y Cultura se publicaba en la misma Imprenta del Ministerio, en la
ciudad de Santa Fe. Su distribucidn se efectuaba a todos los establecimientos
educativos de la provincia, tanto publicos como privados; y sus ejemplares
debian archivarse en las Secretarias Administrativas de los establecimientos
educativos provinciales. Estos Boletines constaban de secciones fijas y algunas
transitorias. Entre las primeras, destacamos: Calendario escolar tnico (incluia
efemérides del aio); Normas generales; Informacidon y Conduccidon educativa
(comprendia Comunicados y circulares ministeriales, libros aprobados,
recomendados y prohibidos, mensajes, recomendaciones, sugerencias y
escalafones docentes); Legislacion (se enuncian resoluciones, disposiciones,

la pretensidn que sean los Unicos ni mas adecuados; a estimular la bdsqueda, la investigacion,
el analisis critico, la discusion y la creacién por parte de profesores y estudiantes; a plantear
problemas, a proponer alternativas, sugerir métodos de labor ...» (1975, p. 7). El autor entonces
hablaba de los textos escolares en términos de «instrumentos de trabajo» (1975, p. 7).

13 El Boletin de Educacion fue publicado por la Inspeccidon General de Escuelas de Santa
Fe, dependiente del Ministerio de Educacion de la provincia. Su primer nimero data del afio
1925. Entre 1925 y 1933, se publican 91 (noventa y un) volUmenes de manera ininterrumpida y
luego durante los afios 1934-1935 deja de editarse. A partir del ailo 1936 logra una periodicidad
discontinua hasta el aflo 1968, e ira decreciendo progresivamente el nimero anual de volimenes.
Entre los afios 1980 y 1983, se publicara el Boletin de Educacion y Cultura dependiendo
directamente del Ministerio de Educacion y Cultura de la Provincia de Santa Fe. Entre estos
afios fueron impresos 40 (cuarenta boletines). Entre los afios 1984 y 1991, el Boletin deja de
publicarse. Mds informaciones sobre el Boletin de Educacion santafesino, pueden encontrarse en
trabajos anteriores (Kaufmann & Doval, 1997; 1999).
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reglamentos; Informaciones sobre actos patrios, conmemorativos y
culturales);Informacionesrelacionadasconalumnos(asistencia,inscripciones,
pases y equivalencias de estudios cursados, sanciones disciplinarias, sistema
de evaluacidn, becas estudiantiles, etc).; Informaciones relacionadas
con los docentes (situacién de revista, asignaciones familiares, traslados,
instrucciones generales, ingreso a la docencia, licencias, designaciones,
becas docentes); Perfeccionamiento Docente: Actividades y Cursos; Trabajos
varios. Entre las secciones transitorias, se publicaban: Mensajes y discursos,
Concursos y Certdmenes, Construcciones Escolares, Documentos de consulta,
Poesias y Sugerencias bibliogrdficas. A modo de ejemplo, destacamos de su
Seccién Legislaciéon Educativa Provincial, la siguiente trascripcion:

29.03.1976

Ley N2 7854

Autorizacién hasta el 31 de diciembre de 1976, a dar de baja por razones
de seguridad, al personal de la planta permanente, transitoria o contratado,
gue preste servicios en la Administracién Publica Provincial, Legislatura de la
provincia, Organismos descentralizados, Autarquicos, Empresas del Estado,
Empresas de Propiedad del Estado, Servicios de Cuentas Especiales, y Obras
Sociales, que en cualquier forma se encuentren vinculados a actividades de
caracter subversivo o disociador

Otros articulos complementan la inclusion de leyes vinculadas a la
legislacién provincial que efectivizarian las directivas de la doctrina de la
Seguridad Nacional aplicadas al terreno educativo.

Ciertamente, resulta significativo observar el rol protagénico que le
cupo a estos Boletines, ya que a través de ellos se dieron a conocer multiples
decisiones vinculadas con la politica del libro escolar en la provincia de Santa
Fe. En sus contratapas delanteras se especificaba, que:

Se recuerda a los sefiores Directores la necesidad de que se asegure el
conocimiento por parte de todo el personal a su cargo, de los Boletines de
Educacion y Cultura ya publicados, asi como también la libre consulta de los
mismos (el subrayado pertenece al original).

Luego se indicaba que era necesario remitir a la Direccion del Boletin,
la constancia que acreditaba su conocimiento por los docentes. En las
contratapas delanteras se agregaba que los Boletines:

... seran tenidos por auténticos, conocidos y suficientemente difundidos
dentro de los organismos y establecimientos dependientes del Ministerio de
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Educacion y Cultura, a los fines del debido cumplimiento en lo que a cada
agente corresponde» (Res. Ministerial N2 50/80-articulo 39).

A posteriori del analisis del corpus que abarca la totalidad de los boletines
publicados durante la Dictadura, afirmamos que éstos indubitablemente
actuaron como el érgano oficial de difusidon de las directivas de politica
educativa en la region. Su circulacién en las escuelas de la provincia, al igual
que su archivo, revestia el caracter de obligatorio.

Ahora bien, ¢a través de qué mecanismos se difundia la politica
educativa del régimen de facto? Fundamentalmente, publicando sintesis
de los lineamientos metodolégicos, de la organizacidon escolar, de las
recomendaciones, asi como las orientaciones y las decisiones que tomaba el
Consejo Federal de Educacion* (CFE) en su caracter de maxima instancia de
la politica educativa nacional.

Por otra parte, en los Boletines también se incluian articulos vinculados
a los Cursos de Perfeccionamiento Docente organizados por el Departamento
de Perfeccionamiento Docente del Ministerio de Educacion de la provincia de
Santa Fe. Estos cursos versaban sobre distintas especialidades: curriculum,
psicologia, formacion moral y civica, entre los cursos mayormente
publicitados. Se observa en ellos la coincidencia de las directivas ministeriales
con los contenidos desarrollados en los mismos y la apelaciéon constante a
bibliografia pautada en las resoluciones ministeriales.

Cada uno de los textos y autores que se recomiendan en los cursos, iba
acompanado de un breve comentario, similar al que cito:

PIEPER, Josef, «Las virtudes fundamentales», Rialp, Madrid, 1980: Fuera de
los trabajos cldsicos sobre el tema de las virtudes como la Etica a Nicémaco, de
Aristoteles y la segunda parte de la Suma Teolégica de Santo Tomas, que deben
consultarse, ésta es una de las obras mas completas que conocemos. Tiene una
introduccidon muy atil titulada «La imagen cristiana del hombrey»; desarrolla
luego con amplitud las cuatro virtudes cardinales Prudencia, Justicia, Fortaleza
y Templanza, para concluir con los temas referidos a la Fe, la esperanza y el
Amor (Boletin N° 5, 1982, p. 25).

MAETZU, Ramiro de, «Defensa de la hispanidad», Ed. Poblet, Buenos
Aires, 1952. Su lectura es insoslayable para entender nuestra herencia
espiritual, nuestra insercion en la Cultura. Una de las obras mas testimoniales

14 Sobre el CFE y su incidencia en la politica educativa argentina, puede verse Kaufmann &
Doval (2007). En el Boletin de Educacion y Cultura N2 1 de marzo de 1982: 41-62, se sintetizan
algunos de los variados aspectos de la politica educativa cuyo tratamiento se incluia en los
Boletines.
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del autor, que fue asesinado por los comunistas en Madrid en 1936 (Boletin
N° 5, 1982, p. 27).

Estas sugerencias bibliograficas fueron adoptadas por la mayoria de los
autores de los manuales de Formacion Moral y Civica utilizados tanto en
la jurisdiccidon nacional como en la provincial (véase el préoximo capitulo).
La coincidencia entre la bibliografia recomendada por el Ministerio de
Educacion y los manuales de Formacion Moral y Civica fue evidente.

Ademas,durantelosainos1981-82,elDepartamentode Perfeccionamiento
Docente, en los numeros 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 y 10 de dichos Boletines,
publica un curso de Formacién Moral y Civica destinado a los docentes, que
desarrolla los tépicos vinculados con la asignatura de acuerdo con las pautas
ministeriales

A modo demostrativo, presento algunas sugerencias bibliograficas
publicadas con relacién a «La Justicia» y «El hombre y sus realizaciones
politicas»; temas obligatorios de la asignatura «Formaciéon Moral y Civica»
de la escuela secundaria. Juan Carlos Ballesteros,” fue el responsable de
este curso. En el Boletin N2 9 de marzo de 1981, se indica bibliografia para la
delimitacion conceptual de la asignatura. Recomienda autores como Milan
Puelles, Persona humana y justicia social, Rialp, Madrid, 1962; Aranguren, J.
Etica, Revista de Occidente, Madrid, 1972, Millan Puelles, A., Persona humana
y justicia social, Rialp, Madrid, 1962; Pieper, J. Las virtudes fundamentales;
Rialp, Madrid, 1980; Haecker, TH. ¢ Qué es el hombre?, Guadarrama. Madrid,
1966. Jolivet, R. Moral, Carlos Lohlé, Buenos Aires, 1962.

Las sugerencias para el tema: «El hombre y sus realizaciones culturales»,
fueron: Haecker, Th., Virgilio, padre de occidente, Ghersi Editor, Buenos
Aires, 1979; Benitez de Castro , C. La ciudad sagrada, Unién de Editores
Latinos, Buenos Aires, 1955.; Jaeger, W. Paideia: los ideales de la cultura
griega, Fondo de Cultura Econdmica, México, 1971; Dawson, Ch. Dindmica
de la Historia Universal, Rialp, Madrid, 1961; Solzhenitsyn, A. El suicidio de
Occidente, Mikael, Parana, 1979; Garcia Morente, M. Idea de hispanidad,
Espasa-Calpe, Coleccién Austral, Madrid, 1961; Maetzu, R. de. Defensa de
la hispanidad, Poblet, Buenos Aires, 1992. Para el tema de «La familia», se
sugerian dos textos: Garcia Hoz, V. Familia, sexo, droga, Rialp, Madrid, 1976
y Leclercq, J. La familia, Herder, Barcelona, 1979, pp. 25-27.

5 Juan Carlos Ballesteros fue uno de los principales idedlogos de la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad Nacional de Entre Rios durante la Dictadura (Kaufmann, 2017;
2018).
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En este marco, la politica del libro escolar®® aplicada tanto en el nivel
primario como en el secundario santafesino, sostuvo una nota comun
durante todo el régimen: las «recomendaciones» sobre los libros que debian
ser utilizados. En la mayoria de las oportunidades, estas recomendaciones
llegaban mediante notas a los directores de las escuelas. Y un mecanismo
paralelo se concretiza en la conformaciéon de un Jurado de Eleccion y
Aprobacion de Libros de Lectura para los textos del nivel primario. A este
Jurado debian solicitar la «autorizacidn» las distintas editoriales. A posteriori
de la aprobacion de los libros, los respectivos dictamenes debian ser
ratificados por el Ministerio de Educacion. De modo ilustrativo, transcribo
un dictamen lo suficientemente explicito que lleva como firma final la del
entonces Ministro de Educacién santafesino:

RESOLUCION N 733/79

Santa Fe, 28 de junio de 1979: la presentacidon efectuada por AIQUE
GRUPO EDITOR S.R.L. en fecha 22 de junio de 1978 referida a la solicitud de
aprobacion del libro «Paginas para mi» (4) de las autoras Cukier, Zulema; Rey,
Rosa Maria y Tornadu, Beatriz, para el grado cuarto y analizados los mismos
por el Jurado de Eleccién y Aprobacién de Libros de Lectura; y CONSIDERANDO:
Que es un libro escrito con humor, con gran conocimiento de la psicologia de
un nifio del segundo ciclo de la escuela primaria; Que contempla la vinculacién
de la lectura con otras areas curriculares y pretende amalgamar la informacién
necesaria con la finalidad recreativa, las dos vertientes fundamentales de la
lectura... Que la inclusion de relatos, prosas informativas y poesias nucleadas
alrededor de una tematica, configuran para el niflo una totalidad desde el
punto de vista del significado y la comprensién; Que en los textos se respeta
una gradualidad de dificultades en extension y complejidad sintactica; Que
cada unidad incluye una ejercitacién que coadyuva al desarrollo paulatino de
las habilidades lectoras y estimula la capacidad expresiva; Que promueve una
gradual integracion del alumno a la realidad nacional con visién positiva de
su tradicién y su futuro; por ello,- EL MINISTRO DE EDUCACION Y CULTURA-
RESUELVE: 12) - Aprobar el libro de lectura «Paginas para mi» (4) de las autoras
ZULEMA CUKIER; ROSA MARIA REY y BEATRIZ TORNADU, de la editorial AIQUE
GRUPO EDITOR para 49 grado.- 2)-- Comuniquese a la Editorial, al Jurado de
Seleccidn y pase a sus efectos a la Direccidn Provincial de Educacién Primaria 'y
Preescolar.- 32)-- Hagase saber y archivese.- Fdo: Eduardo Carreras».

Ministerio de Educacién y Cultura

Boletin de Educacién y Cultura N2 2

Santa Fe, Abril de 1980, pp. 82-83.

16 Sobre las politicas de libros de texto, se sugiere ver: Choppin (1998); Puelles Benitez
(1998).
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Con relacion a los avatares y presiones por los que atravesoé este texto
para su aprobacidn en otras provincias argentinas, remito al capitulo de
Pablo Pineau en este libro.

Cabe consignar que el mismo dia 28 de junio de 1979, mediante
Resolucidn N2 734/79 se aprueba el texto «Paginas para mi» para los grados
19, 22 y 32 de las autoras Zulema Cukier; Rosa Maria Rey y Beatriz Tornaduq,
destacandose, entre otras motivaciones, que su aprobacion obedece a:

...Que desde el punto de vista educativo los libros propuestos responden
a los objetivos generales de las Bases Curriculares de la Provincia y en especial
a los especificos del area de la Lengua...Que el material de lectura se basa en
experiencias infantiles amenas y variadas incorporando al aprendizaje de la
lectura la sorpresa, el sentido del humor, brevedad y didlogo...

Ministerio de Educacién y Cultura

Boletin de Educacién y Cultura N2 2

Santa Fe, Abril de 1980, pp. 83-84

Cabe consignar que en la provincia de Santa Fe, los listados de los libros
aprobados, prohibidos o recomendados, no siempre se dieron a conocer
publicamente. Esta circunstancia se debe a que no se publicaron las ndminas
completas, sino que frecuentemente llegaban a las escuelas listas de autores
y titulos, a través de notas informales que eran enviadas a los directores
(Godoy, 1999). Y estas notas se vinculan con el hecho contundente de que
los mecanismos de depuracién y censura bibliografica (Godoy y Broda, 2018;
Kaufmann, 2017, 2018) que operaron en Argentina durante la Dictadura se
abstuvieron de dejar documentacion probatoria de sus actos.

A modo de ejemplo, transcribo dos de las directivas que se explicitaron
en los Boletines de Educacion y Culturay que avalan nuestra afirmacion sobre
la «voz oficial de la Dictadura» en el ambito de la politica escolar articulada
con el index de libros de texto. Una de las resoluciones publicadas, se refiere
a los Textos Recomendados y otra hace mencion a los Textos Prohibidos. Asi
se lee:

TEXTOS RECOMENDADOS

Con respecto de otras obras presentadas, sus caracteristicas no permiten
aprobarlas como libros de lectura, pero se recomiendan para la biblioteca
escolar y/o para consulta del docente, en atencidn a sus valores didacticos o
informativos:

Libro practico de lectura, de las autoras lone Maria Artigas de Sierra y H.
Lacau. Para 29, 39, 49, 52 grados. Editorial Plus Ultra.
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«La palabray su mundo» de Menghi-Pensatto y Spinelli (3¢, 42, 52, 62 y 79
grados.-) Excluyendo la guia del docente. Editorial Plus Ultra.

«Voy contigo»- 19 grado- de los autores Ambrosio, Aranovich, Romero,
Buratti. Editorial Rio de la Plata.

«Lenguaje» de las autoras Lacau-Rosetti (29, 39, 49, 52, 62 y 72 grado).
Editorial Plus Ultra.

«Aproximacién del nifio a la obra literaria», de la autora Ilvone Maria
Artigas de Sierra, destinado a nifios de 3 a 7 afios. Editorial Plus Ultra.

Serie para escuchar y hablar: «Mi casa y mi jardin», «Paseo por el barrio»
y «Qué frio y qué calor», de la misma autora. Editorial Plus Ultra.

«Escuela abierta» de Laura Castro de Amato (12 grado) 12 y 29 parte.
Editorial Kapelusz S.A.

«Escuela abierta»- 2 y 3- Estudios Sociales y Ciencias. Editorial Kapelusz
S.A.

«Andanzas de un naturalista» - Martin R. de la Pefia y Pedro G. Roteta.
Editorial Colmegna.

«Argentina Soberana»- Jorge Quargnolo, Editorial «Aula».

«Cartilla de Defensa Civil»- Editorial «Aula».

«América habla», para nifios de 11 a 13 afios- Margarita R. de Stang-
Editorial Gram.

Boletin de Educacién y Cultura

Ministerio de Educacién y Cultura, Santa Fe,

N2 1, Marzo 1982, pp. 18-19.

Destaco que la caracterizacién de «textos recomendados» implicaba un
circuito intermedio de «no» aprobacion publica de estos materiales como
libros de lectura, que sin llegar a prohibir su uso, y reconociendo sus valores
pedagdgicos, los confinaba al ambito privado de la consulta.

En cuanto a la normativa que indicaba los Libros Prohibidos, presento la
Res. N2 350 del 5 de julio de 1976. En ella se decia:

Prohibicion en todo el territorio de la Provincia, de la utilizacién como libro
de texto o de consulta, del titulado «Esquemas de literatura Hispanoamericana»
de los autores Marta Fernandez de Jacubson y Lucia Pagliai, para todas las
escuelas del nivel, dependientes de la Jurisdiccién del Ministerio.

Boletin de Informacion Educativa N2 16,

Ministerio de Educacién y Cultura,

Provincia de Santa Fe, 1977._

Como en el caso de otras resoluciones prohibiendo textos, ésta no
establece ni especifica las motivaciones y argumentos que fundamentan
dicha medida. Sélo en limitadas oportunidades se explicitan algunas causas
de interdiccién. Por ejemplo:
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RESOLUCION N2 977

SANTA FE, 30 de noviembre de 1980

VISTO:

El anélisis de los fasciculos «Erase una vez el hombre» realizado por los
organismos competentes de este Ministerio; y

CONSIDERANDO:

Que del estudio realizado se concluye que la serie de fasciculos
denominada «Erase una vez el hombre» no contribuye a logro de los objetivos
gue en materia educativa ha fijado el Proceso de Reorganizacion Nacional,

Que el enfoque que predomina en los citados fasciculos se opone a
aspectos bdsicos de la formacion del nifio, la que se debe desarrollar sin
influencias que deformen el contexto espiritual de su educacién;

Por ello;

EL MINISTRO DE EDUCACION Y CULTURA

RESUELVE:

12) No autorizar en las escuelas dependientes de este Ministerio, la
distribucion, uso y circulaciéon de los fasciculos «Erase una vez el hombre»,
atento las razones que fundamentan la presente.

223) Hagase saber y archivese.

FIRMADO: EDUARDO A. CARRERAS, Cap. de Navio

Ministro de Educaciéon y Cultura

Boletin de Educacién y Cultura N2 9,

Ministerio de Educacién y Cultura,

Provincia de Santa Fe, Noviembre de 1980, pp. 78.

En este caso, las motivaciones esgrimidas por el Ministro de Educacion
y Cultura santafesino prohibiendo «Erase una vez el hombre» se dirigian al
plano de lo ideoldgico. Si bien es sabido, que ademads de «no contribuir a
los logros de los objetivos de la Dictadura; entre otras causas, la obra fue
prohibida por referirse a la evolucién de las especies en términos darwinianos.

Las fundamentaciones que viabilizaban la aprobacién de los libros de
lectura para el nivel primario, ademds de los aspectos sefialados en las
resoluciones anteriormente citadas (Res. N2 733/79 y 734/79), debian
satisfacer multiples requerimientos ministeriales. Entre ellos: cumplir
con determinadas caracteristicas de impresién, contener ilustraciones
y encuadernaciones apropiadas; poseer cuadernillos con orientaciones
metodoldgicas «precisas y acertadas», estructurarse en unidades tematicas
vinculadas con otras areas curriculares, el exaltar los valores morales; fueron
algunos de los requisitos explicitados en la documentacién consultada.
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4. Los manuales de civismo en Dictadura

En términos generales, sigo la conceptualizacion de disciplina escolar
como construccion histdrica socialmente condicionada y gestada dentro
de instituciones especificas de socializacion (Cuesta Fernandez, 1997). Asi
mismo, comparto la definicion de cddigo disciplinar de Cuesta Fernandez
(1997) como una tradicién social configurada histéricamente y compuesta
de un conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas que legitimarian las
funciones sociales atribuidas a las disciplinas escolares.

Enmarcados en el codigo disciplinar de la educacién civica, en principio,
diferencio entre los manuales'’ de civismo de la Dictadura, producidos con
el objetivo de difundir el ideario politico-pedagdgico de aquellos afios, de
otros textos de civismo que también circularon en las escuelas argentinas y
que siguieron manteniendo el ethos civico de etapas politicas democraticas
anteriores. Estas afirmaciones se iran exponiendo a lo largo de este capitulo.

Parto considerando a los manuales de civismo estudiados, inscriptos en
el estatuto del género manual (Escolano, 2000) ya que cumplen con ciertas
macroestrategias discursivas mecanizadas ofreciendo las informaciones del
area a través de diversas operaciones: indicar, sugerir, clasificar, resumir,
jerarquizar, replicar, comentar, conectar; etc. Ademas, obedecen a una
l6gica textual interna que respeta ciertos rasgos basicos: una estructura
informativa desarrollada de acuerdo a una progresién sistematica, el
configurar su produccion discursiva en torno a textos prioritariamente

17 Es sabido que en la historia de la educacion argentina, los manuales escolares en tanto
tales, y particularmente los textos de civismo, comienzan a editarse a partir de la década
del 50. Recordamos que la asignatura Educacion Civica, sufrid sucesivas transformaciones
terminoldgicas y de contenido a lo largo de su historia desde el siglo diecinueve. Finocchio; S
(1989:56-58). En 1952 y durante la segunda presidencia de Perdn, se fijé la asignatura Cultura
Ciudadana para los tres primeros afios de la escuela secundaria. Los tres ejes que marcaban
las orientaciones programaticas, se centraban en: la sociedad argentina (1er. Afio), la economia
(2do. Afo) y la organizacion politica (3er. Afo). Finocchio sostiene que «el caracter doctrinario
de aquellos textos no fue para nada ocultado o disfrazado por sus autores.» A posteriori del
derrocamiento de Perdn, en 1955, se reemplazé por decreto la asignatura Cultura Civica por
Educacion Democrdtica, materia que continud vigente para los tres primeros afios de los estudios
secundarios durante casi dos décadas en las que se alternaron gobiernos constitucionales
(Frondizi 1958-1962, Illia 1963-1966) y de facto (Guido 1962-1963; Ongania 1966-1970, Lanusse,
1971-1973). En 1973, el gobierno constitucional reemplazé la asignatura Educacion Democrdtica
por Estudio de la Realidad Social Argentina (ERSA) y luego del golpe del 76, fue sustituida por
Formacidn Civica en 1976 y Formacién Moral y Civica (1978-1983); en 1984 se vuelve a Educacion
Civica hasta la sancion de la Ley Federal de Educaciéon (1993). Desde entonces y hasta la actualidad
nos encontramos con la asignatura Formacion Etica y Ciudadana.
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expositivos-explicativos que transmiten informaciones y explican nuevos
temas, el adecuarse a las normas legales en uso, el adecuarse a elementos
paratextuales convencionales (citas, referencias bibliograficas, etc.), el estar
regidos en concordancia con ciertas imposiciones institucionales («brindar
respuesta» a los programas oficiales), el incorporar elementos icdnicos
acordes a un programa iconografico especifico segun los diferentes manuales
y el estar tutelados por una legalidad reconocida a través de diferentes
mecanismos de autorizacion.

Con relaciéon a los elementos paratextuales, en tanto anticipadores
textuales que integran las informaciones semanticas de los libros, estos
facilitan la comprension de los manuales y el sentido pedagdgico/didactico
de los textos. Por ejemplo, en la «Presentacién» del manual de Kechichian,
Formacion Moral y Civica 1, se especifica que:

Responde, puntualmente a los «Contenidos minimos» (Alcances y
desarrollos tematicos) establecidos en las normas (Resoluciones N2 48 de
enero 1979 y N2 254 de marzo de 1979, ambas del Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacién (K. R. 1, 1980, p. 5).

Esta cita de la presentacion justifica y legitima al posterior desarrollo
textual. Asimismo, se sefiala que a través del libro se ha procurado: «...seguir
ordenadamente el programa oficial» (K1, 1980, p. 6) por razones practicas a
ser apreciadas tanto por los alumnos como por los docentes.

Durante la Dictadura, y de acuerdo a indagaciones realizadas por
Viviana Postay (2003, p. 59; 2004), en Cérdoba y por nosotros en la ciudad
de Rosario, encuentro una similitud entre los autores y textos de mayor
circulacion utilizados en ambas ciudades. Estos libros se «ajustaban a los
programas de las asignaturas cuyos contenidos minimos fueron aprobados
por el Consejo Federal de Educacion e instrumentados para los colegios
nacionales, liceos, normales, escuelas de educacién técnica y comercial,
tanto para las jurisdicciones nacionales, provinciales, municipales como
privadas. Los autores que prioritariamente circularon fueron: Blas Barisani
(en adelante B.B.) (Estrada), César Reinaldo Garcia y Apolinar Garcia (G. C.y
G.A.) (Sainte Claire), Roberto N. Kechichian (K.R.) (Stella) y Angela Luchenio
(L.A.) (Kapelusz).

Con relacién a los recursos graficos e imagenes integradas en los
diferentes textos, nuestra preocupacion se ha centrado en la constatacion
del cumplimiento de diversas funciones: como herramientas de mediacidn
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cognitiva (Montero Fernandez y Blazquez Entonado, 1996), de comprensién,
de presidn argumentativa o como cauce de transmisidn valdrica intencional.

En cuanto al programa iconografico'® de los textos de civismo utilizados
durante la Dictadura, y a posteriori de revisar las pruebas empiricas,
inferimos algunas peculiaridades. Los manuales varian desde autores que
incorporan cuadros sindpticos, fotografias, mapas, ilustraciones, diagramas*®
hasta autores que prescinden de utilizar recursos icdnicos. Como ejemplo,
citamos el libro de Formacion Moral y Civica 1 de César Garcia y Apolinar
Garcia de 1981. En este texto en blanco y negro se anexan diez ilustraciones
(pp. 20, 26, 39, 79,79, 84, 86, 118, 124, 149), ocho fotografias (pp. 69, 78,
80, 81, 91,106, 114,116) y seis reproducciones artisticas (pp. 44, 63, 103,

8 Diversos autores sefialan la productividad de la incorporacion de las imagenes en
los textos escolares, remarcando las funciones plasticas de clasificacion, de evocacion, de
motivacion, de representacion, de interpretacion, de refuerzo de informaciones, de ilustracion,
presion argumentativa, recreacion, comprobacion, explicacion, informacion, comparacion
ademas de las funciones eminentemente estéticas. Sin dudas, en aquellos textos que integran los
recursos iconicos (diagramas, cuadros sinopticos, graficos, mapas, ilustraciones, fotografias,
etc) al texto, pretenden facilitar la asimilacion cognitiva de los contenidos presentados. En la
mayoria de las oportunidades, los recursos iconicos se subordinan al discurso textual, siendo
éste el vertebrador del discurso didactico. Aparici, Mantilla & Valdvia (1997) sostienen que
en el campo de la imagen, existe siempre un nucleo semantico como aquella zona de la
imagen con mayor interés. «El centro de interés no tiene por qué ser tnico. Pueden coexistir
dos o mas nucleos semanticos de igual o diversa importancia». En realidad, la grafica estan
en la antipoda de las interpretaciones polisémicas, caracterizandose por su monosemia
(Arnoux, 1998), es decir, por la capacidad de transmitir un Ginico significado. A diferencia de
los dibujos y esquemas, los graficos presentan relaciones y proporciones y su interpretacion
depende del manejo de codigos monosémicos. Alvarado (1994) sostiene que en un grado
inferior de iconicidad que los diagramas, redes y mapas, se encuentran los cuadros y otras
formas de representar la informacion aprovechando las dos dimensiones del plano. Por otra
parte, los cuadros sindpticos resultan tablas de uso frecuentemente comparativo.

1% paradiso (1997) destaca que los diagramas operan como representaciones esquematicas
de un texto, uniéndose los conceptos y proposiciones en trazos lineales y entrelazandose
en estructuras. En los diagramas pueden incorporarse tanto simbolos como elementos
icdnicos. Paradiso agrega que el interés de los diagramas, residiria en que permiten explicitar
los conocimientos previamente disponibles en asociacién con los nuevos, facilitando la
reelaboracién textual, mostrando con claridad las interrelaciones, etc. Este autor destaca
los fundamentos cognitivos de los diagramas: seleccion de ideas, conceptos y palabras mas
importantes, relaciones jerarquicas entre los conocimientos, andlisis (separacion de las ideas
mas simples), reorganizacion (cambio de la secuencia del material seguin su significatividad para
el lector); asociaciones intra y extratextuales. Los diagramas cumplen con los objetivos didacticos
de busqueda de relaciones, evocacion de las ideas principales y secundarias, representan ideas
con una menor extension textual, recuperan informaciones; entre otros objetivos. En definitiva,
aportan diferentes estrategias para lograr una mayor comprensién de los textos.
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106, 114, 116). Ademas, este manual cuenta con un nimero importante
de fragmentos textuales enmarcados en cuadros, cumpliendo diferentes
estrategias y procedimientos comunicacionales y argumentativos: reforzar
conceptos, cuestionarios, lecturas, legitimar voces y obras autorizadas.
De los mismos autores, en el manual de Formacion Moral y Civica 3,
1981, se reproducen cuadros sindpticos, fotografias, mapas, ilustraciones,
diagramas y abundantes citas y textos recuadrados que observan las mismas
funcionalidades que en el caso del manual para primer aino.

En los textos de estos autores, prevalece una perspectiva legalista
que privilegia las argumentaciones basadas en documentacién publica,
citas candnicas, lecturas, citas de tratados de derecho, citas biblicas, etc.,
incorporando limitadas actividades para los alumnos.

En el texto de Blas Barisani 1 (en adelante B.B.1) (1878, pp. 65-68), autor
que otorga un enfoque preponderantemente tedrico a sus textos y cuya
pretension de aplicacién practica se limita a concisas «Actividades para el
alumno», ofrecidas al final de cada unidad, sélo se encuentran en un nivel
iconico,? fotografias e imagenes cartograficas que representan diferentes
aspectos vinculados a las realizaciones econdmicas del pais. En un nivel
iconografico, por ejemplo, en uno de ellos se representan las centrales
hidroeléctricas del pais con mas de 1000kw. de potencia instalada y con
menos de 1000kw. En el otro mapa, se incluyen las zonas que no tienen
lineas férreas a menos de 100km y a menos de 300km. En Barisani 2, 1981
no se encuentran mapas ni redes conceptuales, sélo un cuadro comparativo
en la pagina 66 y dos graficas en las pdaginas 34, 37 y 38.

Ahora me remito a los textos de Angela Luchenio (en adelante L.A.) La
singularidad de los manuales escritos por esta autora durante la Dictadura
reside, fundamentalmente, en el formato de los textos organizados como
fichas de trabajo. En este sentido, sus libros adquieren un disefio didactico
innovador en comparacion con los restantes autores que contindan con un
disefio conservador. Sus tapas blandas impresos a cuatro colores y en el
interior en sélo dos colores (blanco y negro). Se presentan como carpetas
con triple perforacidn, permitian realizar las «Actividades» propuestas y
ser realizados por los alumnos, retirados de los libros y entregados a los
docentes como Trabajos Prdcticos. El desarrollo de los temas de las distintas

20 En lineas generales y con un sentido didactico, sintetizados en Garcia Giménez (1995, pp.
230-231) distinguimos tres niveles de analisis de la imagen: icdnico, iconografico e iconoldgico.
El primer nivel de lectura se procede a la mera identificacidon de la imagen; el segundo responde
al plano de la significacidn y el tercero apunta a la interpretacion.
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unidades se hace en forma concisa y comparativamente de menor extension
qgue en otros manuales del drea. En tal sentido, resalto, a modo ilustrativo,
y centrandome en Luchenio 1, 1979 que sobre un total de 164 (ciento
sesenta y cuatro) paginas del libro, corresponden al desarrollo de los temas
y 92 (noventa y dos) pdginas a las actividades para los alumnos. Porcentaje
muy alto con relacién al resto de los manuales en uso. Ya en la transicién
democratica (L. 1, 1984), esta tendencia continda. Tal es asi que de las 139
(ciento treinta y nueve) paginas totales, 76 (setenta y seis) corresponden a
los trabajos practicos, 8 (ocho) a indice y subtitulos.

Asi, impresos en sélo dos colores, reproducen en sus portadas, fotografias
ligadas a motivos histéricos (por ejemplo, copia del emblema que aparece
en la Piramide de Mayo de la ciudad de Buenos Aires (L. 1, L. 3, 1979). Luego,
ninguno de los manuales de Luchenio cuenta con una «presentaciéon»
ni «prélogo» anticipatorio. A posteriori de los titulos se inserta el indice
separado en las distintas unidades.

En el texto de Luchenio 3 (1982), sélo se incorporan algunos cuadros
sindpticos (L.A, 1982, pp. 9 y 17). Si bien estos cuadros expresan la funcién
de «esquematizar las diferencias entre normas de conducta y pautas de
comportamiento»; en realidad cumplen con las finalidades pragmaticas de
revision y resumen de lo ya trabajado en los parrafos precedentes. En la
pagina 71 del mismo manual, se anexa un cuadro a los efectos de revisar
ciertos conceptos. Luego, se incorpora otro cuadro sindptico que cumplira
una funcién distinta: investigar datos acerca de cientificos argentinos (pp. 70-
80). Esta autora adjunta un pequefio glosario al finalizar cada unidad, como
recurso paratextual,? utilizando negritas sélo para diferenciar los titulos.

En cuanto a la propuesta didactica de los manuales de Luchenio, si nos
centramos en el rol que se les asigna a los/las docentes y a los/las alumnos/as
en el proceso de ensefianza/aprendizaje, tanto durante la Dictadura como en
latemprana transicién democratica, observamos que en ambos periodos esta
propuesta diddctica se presenta con una modalidad transmisiva receptiva:
al finalizar cada unidad, se requiere responder cuestionarios. Ademas, se
ofrecen ejercicios en los que se solicita «investigar» con indicaciones precisas,
explicacion de conceptos desarrollados en los libros, completar cuadros
sindpticos o leer fragmentos de fuentes primarias. En suma, las actividades
de aprendizaje, mds que integrar y articular conocimientos, realizan una
recapitulacion y refuerzo de lo desarrollado previamente.

21 Sobre la funcidn didactica de los glosarios, sugerimos ver: Alvarado (1994, pp. 78-80).
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Otro autor de gran difusién durante los afios de la Dictadura, Roberto
Kechichian, de profesidon abogado y gran versatilidad autoral, en las primeras
paginas de los manuales da cuenta de las distintas obras de su autoria, sin
especificarse afio de publicacién ni editorial. Asi, se reconoce la edicidn
de textos de asignaturas tales como: Formacion Moral y Civica para el
primer Aino del Ciclo Basico, Educacidon Técnica y Escuelas de Comercio;
para Segundo afio del Ciclo Basico y Educacidon Técnica); para tercer afio
del Ciclo Basico y Educacién Técnica; Instruccion Civica para Tercer Afio
de Escuelas de Comercio, Cuarto Afio de Escuelas Técnicas y Quinto Afio
de Bachillerato; Derecho Usual y Prdctica Forense para Cuarto Afio de
Escuelas de Comercio; Derecho Comercial para Quinto Afio de Escuelas de
Comercio; Derecho Administrativo y Legislacion Fiscal para Quinto Afio de
Escuelas de Comercio. La peculiaridad organizativa y estilistica de los textos
de este autor, se construye con contenidos tedricos que se desarrollan en
cada unidad y se complementan con «Sintesis» que repiten fragmentos
textuales ya trabajados. Ademads, propone «Lecturas Complementarias» y
«Trabajos Practicos» de diversa indole. Por ejemplo, planteo de problemas,
informaciones, lecturas y comentarios, analisis de fragmentos, redacciones,
etc.

De la revision del corpus textual de este autor, constatamos que en
sus libros de Formacidon Moral y Civica (en adelante K.R. 1, 1980; 2, 1979;
3,1981) no se integran mapas ni redes conceptuales. Si bien sus textos son
a tres colores, suele apelar al uso de las negritas como reforzadoras visuales
gue destacan las informaciones y valoraciones consideradas relevantes. Los
manuales también se complementan con un programa icénico que incluye
fotografias de diversa indole tematica.

En cuanto a las condiciones generales que hemos observado en los
manuales, ya sea en los aspectos técnico-formales como en su organizacion
interna, los libros de civismo investigados cumplen —en menor o mayor
medida— con lo anticipado por Chartier y Hébrard (1994) al sostener que los
manuales escolares estarian sujetos a determinadas «reglas» que pueden
ser confirmadas en todos los manuales y que aportan «pistas» para ahondar
en el género.

En esas pistas que me han permitido identificar a los manuales de civismo
con rasgos procesistas, me abocaré a continuacion.
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4.1. La educacion modélica?

Este apartado aspira a sefalar la importancia asignada a las biografias
ilustres y arquetipos que son presentados en los manuales como figuras
modélicas. Los proceres sefialados como «arquetipos de la nacionalidad y la
ejemplaridad de su conducta» (L.A. 3, p. 174) o como «modelos humanos»
(de Belaunde M., & Belaunde. C, 1982, p. 52) se muestran en breves resenas
biograficas que reafirman sus valores modélicos y estrategias argumentativas
a través de opiniones de los mismos autores o de otras voces autorizadas.
Por ejemplo, estan presentes tanto las «Facetas del ideario» del General San
Martin como del General Manuel Belgrano. V. gr., también se encuentran
representantes emblematicos provenientes de otros campos; por ejemplo,
desde la filosofia se cita a Platén y Sdcrates; y desde el terreno religioso, se
apela a «kmodelos trascendentales»?, tales como San Francisco de Asis (K. R.
3, p. 54).

Esta imagen* de San Francisco asociada al corpus textual, asegura una
determinada funcionalidad comunicativa (Escolano, 1998). Mas alla de su
significaciéon simbdlica, esta herramienta iconica opera en el texto como
herramienta de presidn argumentativa y como cauce de transmision de
valores religiosos. La seleccion del lugar donde se ubica la imagen, nos indica
una zona izquierda de encuadre en la cual los pesos visuales logran capital
importancia convirtiéndose en una zona de gran atraccién visual (Aparici,
Mantilla & Santiago, 1997, pp. 148-151). La eleccion de ese espacio para
situar el centro de atencidn resulta una estrategia de presion acertada para
atraer y fijar la mirada en la imagen correspondiente.

Otro ejemplo de utilizacion modélica de una imagen de procer, se
encuentra en el texto de Garcia y Garcia 1 (1981, p. 88), libro en que la efigie
de San Martin ocupa la totalidad de la pagina derecha. De los mismos autores,

22 Este apartado ha sido desarrollado con mayor amplitud en Kaufmann (2002).

23 Acerca de la caracterizacidn de algunos «ejemplos trascendentales» puede verse Cartilla
moderna de urbanidad, cit, pp. 60-61. En cuanto a la leccion del santo de Asis y consiguientemente
al alcance histdrico de las obras de arte inspiradas en él, sugerimos ver: Francastel (1988, pp.
405-430).

24 Escolano (1998, p. 125) sefiala que la imagen se asocia a la textualidad conforme a
reglas especificas que aseguran una determinada funcionalidad comunicativa. Esa funcionalidad
comunicativa se contrapone a la concepcidon de imagen comunicando en forma «directa»,
inmediatista, y por tanto, ha sido reemplazada por perspectivas que comprenden los complejos
procesos de percepcidon y representacion capaces de generar significaciones diversas e
interpretaciones que van mas alla de la informacidn transmitida.
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indicamos la incorporacién de unailustracion con la figura de «Santo Tomds de
Aquino, creador de la filosofia tomista o tomismo, establecié un ordenamiento
de las normas morales que aun perdura» (G. C., & G.A. 2, p. 20).

El tratamiento de estas figuras modélicas en los textos escolares se
complementaba con su abordaje en cursos de perfeccionamiento docente.
De modo aclararatorio, entre los materiales brindados como apoyo didactico
a los docentes y elaborado por la direccidn del Ministerio de Educacién de la
provincia de Santa Fe, se decia que:

... el tratamiento analitico de las virtudes humanas fundamentales es la
columna vertebral que conforma el desarrollo del caracter y personalidad del
hombre en general y del docente en particular...los habitos buenos entitativos
y operativos del hombre en cuanto tal dejan siempre una ensefianza, digna de
ser continuada.

Mas aun, de comprobar como la vida virtuosa, no es simplemente
motivo de admiracidén o mero espectdculo para el sujeto sino causal de: guia,
orientacién, modelo seguro en el camino de perfeccionamiento (Boletin del
Ministerio de Cultura y Educacion, N°1, marzo de 1981, p. 13)

Sin duda, tanto en los documentos oficiales como en los manuales
cuando se apela a los «modelos o ejemplos trascendentales», se los convoca
en afloranza de un tiempo pasado rico en ejemplos morales paradigmaticos.

4.2. Los rasgos militaristas

Presento ahora otras marcas de identidad en textos escolares de
civismos elaborados, publicados y circulantes durante la Dictadura, no sélo
en la ciudad de Rosario, sino también en la ciudad de Santa Fe?. La muestra
que utilizamos nos permitird observar ciertas peculiaridades que condensan
los denominados manuales de civismo con rasgos procesistas. Nos referimos
a aquellos textos escolares que enmarcados en el género manual, no sélo
reprodujeron los contenidos administrados por el curriculo oficial, sino que
ademas reforzaron con criterios moralizantes y adoctrinadores, el «nuevo
orden educativo» y el ethos ideoldgico alineado con la administracion
dictatorial.

A modo de ejemplo, presento el texto de Instruccion Civica de César
Reinaldo Garcia y de Apolinar Edgardo Garcia que fuera editado por Sainte

% Véase la tesis de maestria de Fabiana Alonso La formacion integral y permanente del
hombre argentino. Los contenidos nacionalistas en la educacion publica santafesina durante la
ultima dictadura militar (1976-1983) (Universidad Nacional del Litoral, 2005).
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Claire Editora S.R.L en el afio 1980. Edicion de 3.000 ejemplares segun se
indica en su contratapa. Este manual era utilizado fundamentalmente en 3er.
afio de las escuelas de comercio y en 4t0. afio de las escuelas técnicas y en
5to. afio de los bachilleratos comunes y especializados. En términos de su
paratexto, interesa reflexionar sobre su carta de presentacion: la portada y
el prélogo; de manera tal que la via de entrada al texto sera a través de su
portada.

Contiene un Apéndice que incluye:
-La Constitucion de la Nacién Argentina
-Documentos del Proceso de Reorganizacién Nacional
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El uso de recuadros para resaltar las informaciones importantes que
se incorporan en el manual concentra la funcién apelativa y el refuerzo por
capturar el interés de los lectores.

Ademas, las portadas, en tanto anticipadores paratextuales, posibilitan
la elaboracién de hipdtesis sobre el contenido textual, factibles de ser
sometidas a comprobacién en el transcurso de la lectura. En este caso, la
imagen condensa los contenidos del manual: los documentos con validez
constitucional y la normativa emanada del gobierno de facto. En el recuadro
de la parte superior de la portada se sefialan los instrumentos que se incluyen
en un Apéndice; a saber: La Constitucién de la Nacién Argentina (sancionada
por un gobierno constitucional en 1853 y modificada parcialmente por las
reformas introducidas en 1860, 1866, 1898 y 1957 y que regulaba la vida
institucional del pais previo al golpe de Estado) y legislacién correspondiente
al Proceso de Reorganizacion Nacional: Proclama-Estatuto-Reglamentacion
y las Bases Politicas. Este texto incluye abiertamente repertorios de la Junta
Militar. Su Apéndice, subtitulado «La Constitucion Argentina y normas
complementarias», pone en un plano de igualdad reglamentaciones
legitimamente dictadas y normativa de facto. Ellas son:

Predmbulo de la Constitucidén Argentina.

Parte Primera. Capitulo Unico. Declaraciones, Derechos y garantias.

Parte Segunda. Autoridades de la Nacién.

Seccion Segunda. Del Poder Ejecutivo.

Seccidn Tercera. Del Poder Judicial.

Propdsitos y Objetivos del Proceso de Reorganizacién Nacional. Acta del
24 de marzo de 1976.

Estatuto para el Proceso de Reorganizacion Nacional del 24 de marzo de
1976.

Reglamento para el funcionamiento de la Junta Militar, Poder Ejecutivo
Nacional y Comisidn de Asesoramiento Legislativo.

Bases Politicas de las Fuerzas Armadas para el Proceso de Reorganizacion
Nacional

Bases doctrinarias

Bases programaticas

Bases instrumentales para la accidn politica (pp. 257-277)

En cuanto al Prélogo, ofrece suficientes indicios para conocer no sélo
las concepciones pedagdgicas de sus autores sino también los contenidos
generales de los textos, sus valoraciones personales y el alineamiento vy
adhesién o no, a las politicas educativas emanadas por el gobierno de turno.
En este Prélogo, los autores expresan:
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La preparacion de una obra destinada a satisfacer los programas de
Instruccidén Civica correspondientes a los afios superiores que se dictan en las
escuelas Nacionales de Comercio, educacion Técnica y Bachillerato presentd,
para los autores, un verdadero desafio.

Por una parte, la informacion incompleta que recibe un joven estudiante
secundario le muestra cierta incoherencia ante determinados hechos histéricos
y las normas juridicas que se aplican. Explicar esta incoherencia es uno de los
objetivos de este libro.

Por ejemplo, las normas dictadas segun el Estatuto de Reorganizacion
Nacional parecen contraponerse con otras normas establecidas por la
Constitucion. Sin embargo, existe una continuidad juridica que es fundamental
estudiar para comprender todos los actos de gobierno e interpretar
correctamente las informaciones que nos suministran los sistemas de
comunicacion» (p. 3).

Con respecto a la intencionalidad del manual, Garcia y Garcia expresan
que el texto pretende «explicar la incoherencia» ante los hechos histéricos y
las normas juridicas. En cuanto a los hechos histdricos, sefialamos la realidad
de la Dictadura y las normas juridicas que correspondian a la Constitucién
violada, imponiéndose documentacién emanada por autoridades ilegitimas.
Queda en evidencia la adhesién autoral a las normas originadas por el
régimen de facto que, segln los autores «... parecian contraponerse con
otras normas establecidas por la Constitucion», sin que esto ocurriese.

Otra nota distintiva de los manuales procesistas de civismo se da,
en algunos casos, a través de la incorporacién en el cuerpo textual, de
documentos emitidos por las Fuerzas Armadas. Por ejemplo, extractos
del Informe publicado en abril de 1977 por el Servicio de Inteligencia del
Estado Mayor General del Ejército Argentino (K. R, 3, pp. 317-318). Estos
documentos se alternaban entre Informes, leyes, resoluciones y decretos
incorporados como contenidos de la asignatura.

Otro ejemplo, lo encontramos en el libro de Formacion Moral y Civica
3 de Angela Luchenio. Alli se presenta una sintesis del documento oficial
«Subversion en el dmbito educativo», elaborado por el Ministerio de
Cultura y Educacion de la Nacién, en el afio 1979. Este escrito de difusidn
obligatoria en todos los establecimientos educativos del pais, se incorpora
parcialmente en el manual escolar. El mismo se sugiere como una «Actividad
para comentar en clase» (Te proponemos comentar en clase el siguiente
texto oficial LA AGRESION MARXISTA INTERNACIONAL», las mayusculas son
del original, pp. 133-134). Observamos que la tirada de esta edicién fue de
ochenta mil (80.000) ejemplares seglin consta en su contratapa (p. 159). Esta
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numerosa tirada estd indicando la difusidn y circulacion de este texto en las
escuelas argentinas, circunstancia que fue reafirmada en las entrevistas con
docentes?® del area que ejercieron durante el periodo.

Otro caso que resulta demostrativo sefialar, se encuentra en Kechichian
2, libro en cuya ilustracion de tapa se incluye la fotografia tomada por
un alumno. En el epigrafe explicativo se indica que la foto responde a la
«Recepciodn oficial de los estudiantes llegados a la provincia de Formosa para
participar en el operativo «Marchemos a las Fronteras», en noviembre de
1979», segln se explicita en la anteportada. Las siguientes palabras orientan
la interpretacion de la imagen:

2 FORMACION
MORAL Y CIVICA

CICL.O BASICO, COMERCIAL Y TECNICAS
EDITORIAL STELLA BUENOS AIRES

e

% Se efectuaron entrevistas no estructuradas a docentes de distintas modalidades del
sistema educativo de entonces (escuelas nacionales, comerciales y bachilleres) en cuanto a los
autores de mayor utilizacién durante el periodo en estudio y hubo coincidencias en la mayoritaria
circulacién de este texto.
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Las autoridades dan la bienvenida a los diversos contingentes juveniles,
en la Plaza San Martin, de la capital provincial, antes de que cada uno de ellos
se dirija a sus respectivo destino. (Fotografia del alumno de 5to. afio Nacional,
Julio M. Ramirez que, al igual que sus compafieros e curso, cumplié el operativo
en el paraje Mojén de Fierro

La terminologia castrense utilizada en la descripcién de esta fotografia
resalta alguna de las consignas y de los caracteres militaristas incorporados
en los textos de civismo. Los contenidos geopoliticos de naturaleza militar y
defensiva, las conceptualizaciones en términos de soberania territorial y de
proteccidén fronteriza, pueden ser auscultados en multiples manuales.

Laincorporacidn de estaimagen en la tapa del manual, ademds de asumir
un caracter testimonial, da cuenta de la funcién intencional de transmision
de valores militaristas.

4.3. Las tendencias conspirativas

En los textos de civismo investigados, hemos encontrado otro indicador:
una fuerte tendencia conspirativa. Decian César R. Garcia y Apolinar E.
Garcia:

Una de las instituciones de mayor arraigo en la vida del hombre ha sido la
familia y hemos visto ultimamente cdmo ésta ha sido atacada por los idedlogos
de las doctrinas socialistas.

Otras dos instituciones propias de nuestro estilo de vida lo constituyen la
Escuelay la Iglesia; el debilitamiento de los resortes educativos y la pérdida de
la fe cristiana son indistintamente dos de las formas utilizadas en toda actividad
de penetracién ideoldgica (G. Cy G. A, 2, 198, p. 115).

Frente a penetraciones de imperialismos ideolégicos que han tratado
de socavar las reservas morales de la Nacién las Fuerzas Armadas y las de
Seguridad Nacional han emprendido una tenaz lucha en defensa de nuestra
tradicién nacional (G.y G., 2, 1980:115).

Sin duda, seria la doctrina de la Seguridad Nacional quien al decir de los
autores, «salvaguardaria a la Nacién» de los elementos conspirativos que
la amenazaban. La explicitacion de estas tendencias conspirativas y de una
cosmovision bélica se fundaba en la supuesta existencia de dos clases de
enemigos: externos e internos. Los enemigos externos se vinculaban con el
aumento del poder militar y con la politica oficial: problemas fronterizos,
conflicto con el canal de Beagle, defensa del mar, reivindicacién del margen
territorial, presencia brasilefia y chilena en los lindes territoriales. En suma,
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con el pais «politicamente agredido». En el capitulo 6 de este libro, Gonzalo
de Amézola profundizara sobre este tdpico.

En cuanto a las fuerzas politicas enemigas de la patria, de lo nacional, las
«fuerzas disolventes», de origen extranjero siempre adquieren un caracter
ambiguo no relacionado con hechos concretos. Se acusara «al marxismo»,
al «comunismo internacional», al «anarquismo» como los poderes que
socavan la nacionalidad. Y, entre los «enemigos internos»: el indiferentismo,
la subversidn, la pornografia, la legalizacion del aborto, la anticoncepcidn, las
desviaciones de los valores patridticos, se presentan originados por diversas
causas o «errores modernos» plasmados en lexicalizaciones negativas y
polarizaciones ideoldgicas que enuncian la penetracidon de «imperialismos
ideoldgicos», «practicas divorcistas» que «tratan de socavar las reservas
morales» de la Nacién. Numerosos ejemplos dan cuenta de estas tendencias
conspirativas y amenazantes que se advierten en los manuales. llustramos
con una cita de M. Quoist, en «Triunfo» incorporada en el texto de Kechichian
1, que refuerza las argumentaciones del autor. En el apartado «Las fallas de
nuestra civilizacidon», se transcribe:

. nuestra civilizaciéon esta en peligro, pero no tanto en las fronteras
geograficas, como en las del mismo corazén humano. El gusano roedor esta
dentro, progresa inexorablemente, cebado por las facilidades del mundo
moderno...

Nosotros recogemos sus frutos. Ejemplo, entre otros, de una moralidad
deficiente, es la delincuencia juvenil...El progreso de las enfermedades
mentales, de toda suerte de desequilibrios, nos ofrece un tragico balance de la
salud del hombre moderno: los «salvajes» necesitan médicos para sus cuerpos,
pero los hombres «civilizados» tienen necesidad de un ejército cada vez mas
numeroso de sicoanalistas, de sicoterapeutas, de siquiatras, para intentar
salvar su espiritu (K.R, 1, 1981, p. 49).

En este caso se observa cémo el discurso argumentativo usa las palabras
del otro, la cita, la intertextualidad, apropidndose de ella para sus fines
argumentativos o persuasorios. Entonces, al hacerse cargo del discurso
citado e integrarlo al suyo, el argumentador deja en manifiesto su posicidn
ideoldgica y/o emocional.

Otro rasgo observable en los manuales de civismo procesistas, apuntaria
a la neutralizacion de las «fuerzas internas» disolventes, y a la preservacion
de una genealogia nacional en clave de «identidad nacional» o «esencia
nacional» como forma de identidad colectiva indiferenciada, remitiendo
a poderosos imaginarios simbdlicos, mitos, estereotipos y clichés que se
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distorsionan para crear imagenes de «nacionalidad»?’. En estos términos, se
produce una identificacion de lo «genuinamente argentino» con lo catdlico
que se analizard en profundidad en el préoximo capitulo.

Por caso, en el libro de Kechichidn, Formacion Moral y Civica 3, 1981
se habla de «El verdadero nacionalismo» (p. 303) para alcanzar el cual se
debian conocer previamente las desviaciones de los valores patriéticos que
«son vicios que afectan a las virtudes publicas y privadas de gobernados
y gobernantes» (p. 184). Estas «amenazas» que provienen de individuos
o grupos son derivadas de diversas causas: indiferencia civica, mal
funcionamiento de las reglas de juego politico, materialismo, materialismo
histérico, subversion, individualismo y totalitarismo (pp. 184-193).

4.4. La concordancia ideoldgica

A modo ilustrativo, he seleccionado un texto que explicita su adhesién
y conformidad ideoldgica con el espiritu de la programacién ministerial.
Por caso, el libro de Formacion Moral y Civica de Maria del Carmen C. de
Belaunde y César H. Belaunde, Editorial Claretiana, Buenos Aires, 1981,
manual entonces utilizado en tercer afio del ciclo basico de las escuelas
de educacion técnica y escuelas de comercio. Los autores sefialan en su
Presentacion la adhesion a las directivas emanadas por la VII Asamblea
Extraordinaria del Consejo Federal de Educacién (p.5), agregando que el texto
«responde fielmente al programa oficial en su letra —y creemos también—
en su espiritu». Asi, el hecho de que se pretenda «responder fielmente al
programa oficial» y «al espiritu» del mismo, remite en inequivoca referencia
a las politicas educativas emanadas de la Asamblea del Consejo Federal de
Educacion® en tanto maximo organismo dependiente del poder dictatorial
encargado de pautar y llevar a cabo las politicas educativas de la época. La
peculiaridad de este manual, si bien de menor difusidn que los anteriormente
citados, consiste en responder a un formato editorial de tan sélo 85 paginas,
en blanco y negro, tener una modalidad expositiva exclusivamente tedrica,
sin cuestionarios, trabajos practicos, lecturas ni incorporacion icénica. Sus
autores sostienen que los docentes deberan ampliar y complementar el
texto «de acuerdo con su propia experiencia».

%7 Con relacion a este tdpico, resulta valiosisimo el analisis que ofrece Billig (1995).

28 Sobre el rol desempefiado por el Consejo Federal de Educacion y sus correspondientes
Asambleas Ordinarias y Extraordinarias, pueden verse Kaufmann & Doval (1997; 1999).
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Otros manuales en su letra, refuerzan las ideologias tradicionalistas
conservadoras (nacionalismo catélico restaurador/nacionalismo
antidemocratico; Floria, 2001) reivindicando la tradicién y una identidad
colectiva indiferenciada, reforzando los valores nacionalistas y familiaristas
«acechados» por practicas divorcistas, por la pornografia y hasta por el libre
ejercicio de practicas intelectuales (Kaufmann, 1999).

Por otra parte, la concordancia ideoldgica con las tendencias sostenidas
por el régimen, puede ser visualizada en:

..uno de los procedimientos utilizados por el imperialismo ideoldgico
consiste en debilitar y tratar de destruir las instituciones de un pais para
apoderarse de éste en forma definitiva.

...hemos visto Ultimamente como ésta (la familia) ha sido atacada por los
idedlogos de las doctrinas socialistas.

....el debilitamiento de los resortes educativos y la pérdida de la fe cristiana
son indistintamente dos de las formas utilizadas en toda actividad de penetracién
ideoldgica.... (G. C., & G.A, Formacion Moral y Civica 2, 1980, p. 115).

Conrelacién alos aspectos vinculados a la Seguridad Nacional, el discurso
de algunos manuales asume una actitud de consenso y apoyo a las acciones
que se venian desarrollando. En ese sentido, los autores dicen que:

Frente a penetraciones de imperialismos ideolégicos que han tratado
de socavar las reservas morales de la Nacién, las fuerzas armadas y las de
seguridad nacional han emprendido una tenaz lucha en defensa de nuestra
tradicion nacional (G. C. y G.A, Formacion Moral y Civica 2, 1980, p. 115).

De todo lo expuesto y sumando la revisiéon de las lecturas del corpus
completo de los manuales investigados, sostengo que los rasgos que
caracterizarian a los manuales de civismo con rasgos procesistas no indican
ni siquiera sugieren una oposicion al poder politico de turno. Por una parte,
pervive en ellos una oscilacién entre un «silencio» en temas vinculados con
la politica, pero por otra parte se incluyen documentos oficiales emanados
por las autoridades ilegitimas.

4.5. El tapadismo o la deseducacion civica

Otrorasgo queidentificaalos manuales de civismo con rasgos procesistas,
éste estaria dado por elementos que se corresponden con el tapadismo
como un sistema de deseducacién civica®® donde se establece una dicotomia

29 Latapi (1985, pp. 185-190) conceptualiza los alcances y proyecciones del «tapadismo» en
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entre el deber ser que se proclama y las circunstancias sociopoliticas en
que vivia el pais. Por esta razén, «Tapar la dictadura», oficiaba de mandato
tacito. Por ejemplo, en el punto «Breve panorama de la realidad argentina»
(p. 218-232), presentado por Roberto Kechichian, Formacion Moral y Civica
2, se mostraba una realidad idilica que no se correspondia con los datos
concretos del pais en esos momentos. A la luz de los datos cuantitativamente
presentados sobre la economia del pais, puede diagnosticarse lo que Latapi
(1979) denomina «sindrome de triunfalismo»: el gusto por los nimeros y
balances alegres, que no se apoya en datos justificados y fundamentados por
documentacion que los avale. En el manual se muestra a la «Vida agricola,
ganadera, mineral, industrial...» inmersa en una situacion de bienestar social
inexistente en el tejido social argentino de entonces. Se dice:

El hombre es el gran protagonista de la actividad agricola; él tiene que
hacerlo casi todo, en el medio natural (K. R. 2, p. 218)

En apicultura la Argentina es uno de los paises exportadores de miel mas
importantes del mundo (K. R. 2, p. 220).

La produccién minera va en continuo progreso (K. R. 2, p. 221)

Otro manual, al hacer referencia al «Breve panorama de la realidad
argentina», también presenta una realidad del pais idilica en términos
discursivos:

...en nuestro pais, un pais con estructura democratica, se encuentran
muy pocos grupos de gran poder econdmico y, en ningun caso, cualquiera de
esos grupos puede imponer condiciones al gobierno, porque existen leyes que
limitan el poder de la empresa privada y lo subordinan al bienestar general (G.
C.y G.A, Formacidon Moral y Civica 2, 1980, p. 114)

Graciela Carbone, en el Capitulo 2 de este libro también hace referencia
a ciertos elementos discursivos y graficos que contribuyeron al tapadismo en
manuales para la educacién primaria.

Otra muestra, nos remite al desarrollo del tépico «Formas de
Agremiacion» (K. R. 2, p. 227): se explica cdmo debia ejercerse el derecho
de agremiacién, omitiendo hacer mencién de que en ese momento estaba
prohibida toda agremiacién sindical. El dato empirico ejemplificado, fue
comun a multiples manuales de la asignatura durante el régimen militar.

4.6. Nuevos contenidos

el sistema educativo mexicano.
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Através de larevisiony estudio del extenso corpus investigado, es factible
efectuar ciertas inferencias analiticas. Resulta, pues, que si adelantamos
algunos de los «nuevos contenidos» que se incorporan a partir del golpe
militar, se menciona a la «Soberania territorial: conflictos de limites».
Se incluyen como contenidos a desarrollar, temas de geopolitica que se
vinculan y expresan la politica oficial en esa materia. Entre las problematicas
comprendidas en este punto, se destacan:

La extension de las fronteras argentinas.

Aspectos de los problemas fronterizos.

El idioma nacional en zonas de frontera.

Solucidn de conflictos por arbitraje.

La cuestién del canal del Beagle.

Cuestiones claves en la geopolitica argentina (K. R. 3, pp. 292-302)

Comparando los temas de geopolitica que se incluyen en el manual de
Angela Luchenio, sefialamos la anexién de temas vinculados estrechamente
con la defensa territorial (pp 135-152), y especialmente el rispido tema
«Malvinas»:

Soberania territorial: conflicto de limites.

Cuestiones claves en la geopolitica argentina.

La recuperacion de las islas Malvinas.

El robustecimiento de las fronteras

El aprovechamiento de los grandes rios de la cuenca del Plata.
La defensa de nuestro mar patrimonial.

La reivindicacién del margen continental.

Las cuestiones en el océano Atlantico Sur.

El reconocimiento de la Antartida Argentina.

Se debe destacar que la publicacion de este texto escolar se produjo en
el mes de enero de 1982, previo a desatarse el conflicto bélico en las islas
Malvinas, situacion que es considerada con mayor detalle en los capitulos de
Graciela Carbone y de Gonzalo de Amézola.

5. La pervivencia del discurso juridico. Los manuales de civismo en
Dictadura: Del Manual de Derecho Constitucional al Compendio
de Instruccion Civica

A continuacién y a modo de ejemplo, presento dos textos de civismo
que coexistieron en el ambito de la escuela publica de la ciudad de Rosario,
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con los textos procesistas anteriormente analizados y utilizados durante la
Dictadura. Estos manuales de Derecho Constitucional fueron originariamente
producidos a partir de la década del ‘50, y en sucesivas reimpresiones llegan
aun a los afos ‘80 sin sufrir modificaciones a las primeras ediciones ni en su
retdrica disciplinar ni en su disefio estilistico. Estos textos, con fuerte arraigo
constitucionalista, sin dudas, reforzaban la l6gica del discurso juridico. En este
sentido, entendemos que dichos libros asumian técnicas del ordenamiento
juridico-politico, recogiendo las constituciones y las leyes reglamentarias o
consecuentemente derivadas de los preceptos constitucionales. Ademads,
incluian un conjunto de nociones sobre las cuales giraban los deberes y
derechos de los ciudadanos.

En la propuesta editorial, estos manuales se destacan como objetos
minuciosos de estudio y con una mayoritaria ausencia de la programacién
iconografica que suele observarse, en cambio, en los manuales de civismo
anteriormente estudiados. Asimismo se percibe en ellos una persistencia en
los criterios de organizacidén y secuenciacién de los contenidos. En esta tdnica
se inscriben los manuales que analizaremos a continuacién. Comienzo con
el texto de Carlos Sanchez Viamonte, constitucionalista autor de Instruccion
Civica de la Editorial Kapelusz, Buenos Aires, publicado en primera edicion
en 1956%. Este libro estaba destinado a alumnos de 3er. afio de las escuelas
de comercio y 5to. afio del bachillerato. Aclaro que este autor se habia
desempefiado como profesor titular de Derecho Constitucional en la
Universidad de Buenos Aires y en la Universidad de La Plata. Habia ocupado
cargos politicos de distinto tenor, tales como convencional constituyente de
la provincia de Buenos Aires, diputado provincial y nacional.

Los editores del texto, en las palabras preliminares dirigidas a los
profesores y a los estudiantes, se ocupan de explicar que este manual es
el producto resumido del Manual de Derecho Constitucional, publicado por
Sanchez Viamonte en 1944, agregando que «ha sido resumido actualizandolo
y adaptandolo mejor a las necesidades de la enseiflanza media»(S.V, C, 1980,
p. VII). En la Advertencia de la quinta edicion efectuada por su autor, él
mismo se encarga de dejar aclarados algunos puntos centrales. Por ejemplo,
gue «esta obra es el fruto de cuarenta y cinco ainos de estudio y experiencia
docente» «...concebida y realizada con la mas rigurosa técnica juridico-
institucional...» (S.V.C., 1980:IX). Ademds, destaca —y es el Unico autor de

30 Este texto fue publicado por primera vez en mayo de 1956. La quinta edicion se efectud
en setiembre de 1961. El ejemplar con el que se ha trabajado corresponde a la 182 tirada de la
quinta edicidn, efectuada en el mes de noviembre de 1980.
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todo el corpus que asi lo explicita—, que se incluyen en el manual «temas que
reputamos importantes o indispensables y que no figuran expresamente
en el programa» (S.\V.C, 1980, p. IX), por ejemplo, el derecho municipal, el
sistema establecido para la reforma de la Constitucion, entre otros.

Sin duda, la arquitectura didactica de la obra muestra similitudes con los
manuales universitarios de derecho constitucional: sus temas, la distribucion
de los mismos, el vocabulario técnico utilizado dan una muestra clara de
la adaptacion del manual universitario a las necesidades de la ensefianza
media. Sus contenidos incluyen la totalidad de treinta (30) capitulos,
numero altamente mayor en comparacion con el resto de los manuales de
Instruccidn Civica y que estd de acuerdo con la distribucién de contenidos de
los manuales universitarios. Un analisis de contenido (Krippendorf, 1990),
arroja las siguientes notas. El manual comienza con un capitulo dedicado
a La democracia en el que se incluye su conceptualizacién, el concepto de
soberania, los principios de la republica democratica, la virtud publica y la
accion e influencia de los grandes ciudadanos. A continuacion, se incluyen
dos capitulos con contenidos especificamente histdriograficos: Antecedentes
histdricos coloniales y Antecedentes histdricos argentinos. El resto de los
capitulos abordan:

Nociones generales, pueblo, Nacidn, Estado, etc.

El Predmbulo de la Constitucidn

Declaraciones, derechos y garantias (1ra. Parte)

Declaraciones, derechos y garantias (2da. Parte)

Declaraciones, derechos y garantias (3ra. Parte)

Caracteres del gobierno argentino

Estado e Iglesia, economia y finanzas

El sufragio

La Capital de la republica. Denominaciones oficiales de la Republica
Argentina.

Libertad e igualdad

La propiedad

Seguridad

Enrolamiento y servicio militar

Garantias, el «Habeas Corpus»

El estado de sitio

Supremaciadela Constitucion, delasleyesydelostratadosinternacionales.

Reforma de la Constitucion

Prensa

Poder Legislativo

Atribuciones del Congreso

El juicio politico
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Privilegios Parlamentarios
Formacidn y sancién de las leyes
El Poder Ejecutivo

Atribuciones del Poder Ejecutivo
Acefalia del Poder Ejecutivo
Poder Judicial

Gobiernos de Provincia

Régimen municipal

Texto de la Constitucidn argentina

Cada uno de los capitulos se desarrolla en su totalidad y no se incluyen
lecturas complementarias ni ejercitaciones. Al finalizar el libro se incluye
documentacion referida a la Constitucidon Argentina (S.V.C, 1980, pp. 313-
341). Este texto fue utilizado ampliamente en varias escuelas comerciales de
la ciudad de Rosario, segun el testimonio de docentes del area®!. Su criterio
fundamentalmente juridico-institucional le permitié pervivir mas alla de
los aflos de sus primeras ediciones, y llegar —con comodidad— hasta los
afios de la Dictadura inclusive. Las nociones generales y lexicograficas que
posibilitaban una correccién técnica en términos civicos, lo convirtieron en
una herramienta elegida por numerosos docentes. Escrito claramente y con
rigurosidad, aportaba las informaciones necesarias para la instruccion civica,
segln nos lo refieren los docentes entrevistados. Esta circunstancia hizo que
el manual fuera consultado y utilizado no sélo en el dmbito de las escuelas
de comercio y bachillerato, quienes eran los destinatarios primigenios del
libro, sino en las distintas modalidades y niveles educativos.

Otro manual de civismo en el que se observa la presencia del discurso
juridico, es el de autoria de José Maria Saénz Valiente, Curso de Instruccion
Civica, publicado por la Editorial Estrada y Cia., S.A, Buenos Aires, en 1979.
éPor qué se ha de indagar en este texto? Varios motivos nos inducen a
recurrir a este objeto empirico. En principio, mencionamos que la primera
edicion de este manual, registrado en la Direccion Nacional del Derecho
de Autor (ley 11.723) fue realizada en 1957 y dos afios después fallece su
autor. Ademas, hemos ubicado en la Biblioteca Publica Municipal «Gral. San
Martin» de la ciudad de Rosario, un ejemplar correspondiente a la séptima
edicion fechada 14 de octubre de 1959. De esta manera, se pueden efectuar
algunas comparaciones entre ambas ediciones y practicar ciertas inferencias.
Si bien no consta en las contratapas de las dos ediciones del libro cuantos
ejemplares correspondieron a las distintas ediciones, constatamos que este

31 Entrevistas realizadas a G.C.R; M.I.
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texto tuvo amplia difusion en las escuelas. En segundo término, este libro
nos resulta interesante de examinar, ya que el mismo ofrece algunas notas
peculiares, que lo ubican en un registro democratico pese a ser publicado en
1979. Enla edicién de 1959, sus tapas blandas de 17.5 x 23.5cm, a dos colores
(marrén y beige) no cuenta con ninguna imagen en su interior. Tiene una
totalidad de 282 paginas y concluye con un Apéndice que incluye extractos
de la Constitucién Argentina, reformas de la Convencién Nacional del 3 de
setiembre de 1897 y del 30 de agosto de 1957.

En la edicion de 1979, exteriormente sus dimensiones indican una
medida de 17.5 x 23.5cm, similar a la edicion del ‘57, de tapas blancas a sélo
dos colores (blanco y negro), con limitado nimero de imagenes en su interior.
Este libro, de 290 (doscientos noventa) pdginas, incorpora un Apéndice que
contiene la proclama del Gobierno Provisional de la Nacién del 27 de abril de
1956, el texto de la Constitucidn Argentina de 1853 y las sucesivas reformas
de la Constitucion Argentina de 1860, 1866, 1898 y 1957.

En el Prefacio de los editores, se anuncia que «esta edicién ha sido
revisada y corregida de acuerdo con las Ultimas modificaciones introducidas
en las leyes y cddigos nacionales». Se especifica que la presentacion gréfica
del manual ha sido cuidadosamente preparada, «... conservando su unidad
organica a pesar de las alteraciones efectuadas en el texto, tarea llevada
a cabo por el hijo del autor: José Maria Sdenz Valiente» (S.V.J. (h), 1979:
Prefacio, IX) Ademas, los editores, al publicar el texto rinden un homenaje
a la memoria del autor «ejemplo de virtud republicana y celoso defensor
del orden constitucional», segun reza la leyenda inscripta en su tumba al
cumplirse el vigésimo aniversario de su desaparicion, en el acto recordatorio
llevado a cabo por el Colegio de Abogados de la Ciudad de Buenos Aires.

Son muy pocas las imagenes insertas en el texto y de caracter histérico
documental. Asi, se reproduce un facsimil de la portada de la «Constitucidn
de las provincias Unidas en Sud América» (S\V.J, 1979, p. 32), de 1819 y
paginas adelante (S.V.J, 1979, p. 35) se incorpora un facsimil de la portada de
la «Constitucion de la Republica Argentina», de 1826. También se reproduce
la primera pagina de la Constitucién Nacional, del manuscrito original de
1853, en el cual se observa el Preambulo de la Constitucion (S.V.J., 1979:69).
Mds adelante, se insertara un pequefo fragmento del voto de Saavedra en el
cabildo del 22 de mayo de 1810, en el que declara que «el pueblo es el que
confiere la autoridad o mando» y que obtuvo la mayoria de los sufragios.
«Saavedra expreso, asi, la férmula politica y juridica de la Revolucidn»,
dird debajo del facsimil (S.V.J., 1979, p. 98). En el capitulo decimonoveno
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se reproduce la portada de la primera Constitucién de la provincia de
Coérdoba del afio 1821, en una edicién de 1832 realizada en la imprenta de
la Universidad de Cérdoba (S.V.J., 1979, p. 241). Finalmente, se transcribe
un mensaje del presidente Avellaneda que fuera comunicado al Congreso
por el cual informa la promulgacion de la ley que federaliza la ciudad de
Buenos Aires, etapa final que concluye el periodo de Organizaciéon Nacional
en la Republica Argentina (S.\V.J., 1979, pp. 183, 187). Sélo dos fotografias
correspondientes a diplomas que acreditan los cargos de diputados vy
senadores nacionales, se muestran en el texto (S.V.J, 1979, p. 181). También
se anexa una imagen del plano del recinto de la Cdmara de Diputados que
es utilizada en las asambleas legislativas con ciento cincuenta y ocho bancas
destinadas a los diputados y treinta bancas para los senadores nacionales.
(SVJ, 1979, p. 181).

El texto consta de 20 capitulos que sustentan una lectura democratica
de la Instruccion Civica argentina. Ambas ediciones, la de 1959 y la de 1979,
conservan la misma unidad organica, la misma distribucidén de los temas*?
y contenidos. Se exponen los antecedentes histdricos y doctrinarios de
la Constitucién Nacional con claridad didactica, asi como el resto de los
contenidos.

Otro manual en el que se observa la pervivencia del discurso juridicoy de
difusidon en las escuelas rosarinas, es el de Carlos Alfredo Herrera, Instruccion
Civica, Editorial Troquel, Buenos Aires, 202 edicion, 1980, publicado por
primera vez en 1959. Este texto, de pequefio formato: 15 x 20,50 cm, en
tapa blanda a dos colores (verde y negra), tiene un interior de 348 paginas
en blanco y negro, desprovisto de imagenes. Su autor, segln se aprecia en la
contratapa inicial, se desempefid como Profesor de Derecho Constitucional
en la Escuela Superior de Policia de la provincia de Buenos Aires y de
Instruccidn Civica en la Escuela Nacional «Dardo Rocha», de la ciudad de La
Plata, en la misma provincia. Este texto estaba destinado a alumnos de 3er.
Ao de las Escuelas de Comercio, ler. Afio del Ciclo Superior del Magisterio
y 5to. Aflo del Bachillerato. En el mismo no consta la cantidad de ejemplares
publicados ni su correspondiente I.S.B.N. El Prélogo, escrito en la primera
edicidon y que se repite hasta la edicién de 1980, fue escrito por el Dr. Amilcar
A. Mercader, Decano de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata. El prologuista define la asignatura como
«... el conjunto de nociones sobre las cuales giran los derechos y deberes

32 Véase el indice General completo de la edicién de 1959 (pp. V-VII).
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del habitante, del ciudadano y de los funcionarios...» (H.C, 1980, p. 5). Luego
agregara:

La Instruccién Civica ha sido incluida en los planes de estudio no sélo a
titulo de propedeutica de la ciudadania, puesto que sus fines son alin mas
amplios, ya que al comprender al hombre como habitante, en toda la dimensidn
de su calidad humana, se dirigen a ilustrarlo y a prevenirlo sobre las relaciones
y compromisos que le estdn impuestos en su caracter de individuo que vive
dentro de un grupo socialmente organizado (pp. 5-6).

Esta caracterizacion de la Instrucciéon Civica como propedéutica a la
formaciéon de los ciudadanos, conlleva una necesaria incorporacion de
contenidos que apuntan a desarrollar nociones sobre las cuales giran los
deberes y derechos de los ciudadanos y las leyes que los rigen. En este
sentido, los contenidos generales se describen en el indice al final del libro:

Cap. 1 Nociones generales: derecho, la ley, cddigos, pueblo, Nacidn, Estado | pp. 9-19
Cap. 2 Formas de gobierno pp. 21-39
Cap. 3 La Constitucion: ley Suprema pp. 41-53
Cap. 4 Antecedentes constitucionales pp. 55-71
Cap.5 La Revolucion de Mayo pp. 73-88
Cap. 6 La Independencia pp. 89-113
Cap. 7 El predambulo de la Constitucidn pp. 115-135
Cap. 8 Los derechos civiles pp. 137-166
Cap.9 La igualdad ante la ley pp. 168-178
Cap. 10 | El hdbeas corpus pp. 181-196
Cap. 11 | El gobierno federal pp. 197-210
Cap. 12 | El Poder Legislativo pp. 211-258
Cap. 13 | El Poder Ejecutivo pp. 259-286
Cap. 14 | El Poder Judicial pp. 287-305

Entre las paginas 306 y 343 se incluye un Apéndice documental que
abarca el Predmbulo de la Constitucién de la Nacion Argentina y fragmentos
de la Primera y Segunda Parte de la Constitucion.

En lineas generales, infiero que este manual estd dirigido a sistematizar,
ordenar y relacionar entre si el conjunto de datos que aporta. Ambos
manuales fueron publicados por editoriales como Kapelusz y Estrada,
editoriales que también editaron textos con rasgos claramente procesistas,
como fue sefalado en los parrafos precedentes, lo que nos llevaria a futuras
hipotesis sobre el rol ideolégico de las editoriales, en cuanto a la mixtura de
politicas editoriales sostenidas, entonces, por algunas casas editoras.
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6. Consideraciones finales

Coincido con Apple (1989) acerca de que en la mayor parte de los casos,
el curriculum no se define a través de cursos o programas, sino a través de los
libros elegidos por los docentes. En este sentido, advierto que estos artefactos
culturales limitan o amplian los limites del curriculo prescripto. Este capitulo,
ha considerado a los textos de civismo como documentos primordiales que
informan parte de los discursos pedagdgicos en circulacion; asi como también
pretenden erigirse en instrumentos de socializacion e intervenir en la
consolidacion de ideologias. En este sentido, he presentado rasgos y sefales
gue permiten comprobar la conformacion de los manuales de civismo con
rasgos procesistas vigentes durante los aifos de la Dictadura. Insisto en que
denomino de ese modo, a aquellos textos escolares que, enmarcados en el
género manual, no sélo reprodujeron los contenidos administrados por el
curriculo oficial, sino que ademas, reforzaron con criterios moralizantes y
adoctrinadores, la légica, la retdrica y la ideologia procesistas.

Si bien este capitulo ha tendido a intensificar el analisis sobre los textos
escolares con rasgos procesistas que circularon durante la Dictadura, no he
excluido la consideracion de otros manuales de civismo comprometidos con
la pervivencia del discurso juridico, manuales que tuvieron un circuito de
adhesioén y fueron utilizados por numerosos docentes durante aquellos afios.

En lineas generales, afirmo que en los manuales de formacién moral
y civica estudiados se da una ideologizacion muy acentuada en cuanto a
la exaltacién de la retdrica del régimen: religiosidad, cristianizacion de la
sociedad, disciplinamiento social, patriotismo = nacionalismo, subordinacion
del discurso cientifico al discurso religioso; entre los aspectos sobresalientes.
Asimismo, resulta indispensable no perder de vista los dispositivos de
censura ideoldgica, y fundamentalmente de censura bibliografica, que
acompasaron todos los niveles del sistema educativo durante el régimen
de facto y que impactaron en los manuales a través de sus mecanismos de
recomendaciones, aprobaciones, prohibiciones y circulacion efectiva.

En todo caso, si se sintetizan las observaciones y reflexiones efectuadas
con relacién al corpus investigado, sostengo que los manuales escolares de
civismo con rasgos procesistas presentan algunos cualidades constantes, a
saber; que si bien varian en su intensidad y en su presencia —tacita o explicita,
segln los autores-, pueden condensarse en:
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e La explicitacion desde los paratextos (portadas, prélogos,
introducciones, indices, estrategias graficas) de los manuales, de una
cierta tolerancia y aprobacion de la politica educativa militarizada.

e Laconcordancia ideoldgica con los disefios curriculares al responder
«fielmente al programa oficial en su letra y en su espiritu».

e La inclusion de documentos (leyes, decretos, resoluciones)
emanados por el régimen de facto como contenidos curriculares a
ser estudiados en las escuelas.

e Laanexion de publicidades oficiales en algunos textos® escolares.

e La negacidon, ocultamiento, silenciamiento: «el tapadismo» de la
realidad social del pais en materia civica y politica. Se presenta una
realidad ajena a la situacion por la que estaba atravesando Argentina,
describiéndose una sociedad que no expresa las condiciones reales
de la época.

e Laincorporacion de ejemplos conducentes a oficiar como agentes de
educacion modélica.

e La preponderancia de un orden explicativo-causal que presenta
la narracion de los acontecimientos segln un orden natural y un
sentido unidireccional y determinista.

e Los textos investigados reflejan y refuerzan con diferentes
intensidades, las orientaciones del pensamiento social del régimen
en dos ejes centrales: Doctrina Social de la Iglesia y Doctrina de la
Seguridad Nacional.

Quedan por indagar los posibles rasgos procesistas en diferentes
géneros textuales y en otros campos disciplinarios, por ejemplo, manuales
de geografia, lengua, filosofia, tanto en el nivel nacional como en los
ambitos provinciales. Simplemente, he procurado dar visibilidad a ciertas
estrategias ideoldgicas de legitimacién y deslegitimacién que como nucleos
significativos, impulsan consensos, adhesiones a universos valorativos, y, en
suma, traducen los conocimientos legitimos en las escuelas (Apple, 1989).
En este sentido, asevero que una lectura de los textos con rasgos procesistas
desde lo politico-ideoldgico nos permite constatar reiteradamente la posicidn
teoldgico/politica integrista reforzando la idea del «Estado catdlico» y las
explicitas referencias y reminiscencias de un pasado feudal. El reforzamiento

33 Por caso, mencionamos las imagenes de «Su Casa: Escuela N2 1», Campania publicitaria
encarada por el régimen militar y concretada por el Consejo Publicitario Argentino, cuya
reproduccién puede verificarse en el manual de Angela Luchenio Kapelusz 1 (1981).
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y reivindicacion de las ideologias tradicionalistas conservadoras; asi como
también la estigmatizacién y deslegitimacién de las conciencias disidentes
(calificadas como fuerzas disolventes, anarquismo, materialismo, comunismo
internacional, etc.) tienen presencia en los manuales procesistas. La
ensefianza y formacidn religiosa encubiertas (como se vera en el capitulo
siguiente) que no se atreven a dejar huellas documentales normativas pero
qgueincorporan elementos religiosos en bibliografia y contenidos, constituyen
indicadores inobjetables.

Desde lo social, la ideologia de la domesticidad visible en los libros
procesistas se concreta en relaciones asimétricas y estereotipadas, asi como
en prejuicios sexistas que pueden constatarse en multiples textos y que no
han sido objeto analitico de este capitulo.

Con relacién al aspecto eminentemente pedagdgico, se verifica en
estos manuales de civismo la no-estimulacion de la facultad critica hacia
los destinatarios de los manuales, observandose que el desarrollo de los
contenidos se realiza desde una perspectiva que no fomenta la indagacién
critica, sino que asume una posicién reproductora de las informaciones que
se dan como relevantes.

Porotraparte, estos textos de civismo, mediatizados por el sesgo subjetivo
autoral, ademads de oficiar como instrumentos pedagdgicos, operaron como
instrumentos politicos, ya que aspiraron alegitimizar—abierta o veladamente—
el poder de facto, y a ser transmisores de ciertos principios ideoldgicos
procesistas y de valores de diversa indole; valores referidos al sentido de
Nacidon acuiiada en conceptos pretéritos, magnificando acontecimientos
considerados como vitales, resaltando figuras modelo-paradigmaticas vy
enfatizando las virtudes civicas asociadas con los valores morales cristianos.
Un civismo que abarcd conceptos provenientes de la historia, la geografia,
la geopolitica, exaltando a la «familia patriarcal» como modelo socio-moral.
En suma, una asignatura que desdibujo los limites disciplinares especificos
para avanzar en fusiones reduccionistas y simplificadoras de la historia, la
geografia, el derecho, la economia, la ciencia politica y la ética.

Finalmente, los manuales de civismo con rasgos procesistas, nos
retrotraen e instalan en la dimensién ideoldgica y politica de la ensefianza
del civismo. Nos brindan elementos iluminadores para comprender las
articulaciones, tensiones y diferentes posturas con relaciéon a los alcances
y limites del civismo escolar y qué ensefar en las escuelas cuando nos
remitimos a la «educacién civica».
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Si bien los textos no revisten el poder omnimodo de determinar lo que
ocurre en las aulas, ni las interacciones que en torno a ellos son establecidas;
si es factible explorarlos en busca de los indicadores del entretejido
disciplinar e ideoldgico-politico que los sostiene. Entretejido que muestra
de qué manera el contexto politico orienta, conforma y pone en circulacidon
la representacion sociohistérica del cédigo disciplinar de civismo en clave
escolar.

7. Fuentes documentales

Consejo Federal de Cultura y Educacion, Ill Asamblea Extraordinaria, Lineas
de Integracion de la Politica Educativa Nacional, 10 de mayo de 1976,
Ministerio de Cultura y Educacién, Serie legislacion Educativa N2 11,
CendiE, Buenos Aires, Argentina, 1976.

Ministerio de Cultura y Educacién, Formacién Civica, Decreto N2 1.259/76;
Resolucién Ministerial N2 610/76, Nueva Serie Divulgacion N2 12,
Formacidn Civica!, CendiE, Buenos Aires, Argentina, 1976.

Ministerio de Cultura y Educacién, Formacién Civica. Finalidad. Exposicidon
del Ministro R. P. Bruera, Nueva Serie Divulgacidon N2 13, CendiE, Buenos
Aires, Argentina, 9 de setiembre de 1976.

Consejo Federal de Cultura y Educacion, VII Asamblea Extraordinaria.
Recomendacion N2 7, Contenidos Minimos del Ciclo Basico, Ministerio de
CulturayEducacion, DireccionNacional delnvestigacion, Experimentacién
y Perfeccionamiento Educativo, CendiE, Serie Legislacion Educativa N2
17, Buenos Aires, 18 y 19 de diciembre de 1978, Argentina.

Boletines del Centro Provincial de Documentacién e Informacién Educativa
del Ministerio de Educacién y Cultura de la provincia de Santa Fe,
Argentina. Boletines del N2 1 al N2 10. Afio 1980, de marzo a diciembre.
Boletines del N2 1 al N2 10. Afio 1981, de marzo a diciembre.

Boletines del N2 1 al N2 10. Afio 1982, de marzo a diciembre.
Boletines del N2 1 al N2 10. Afio 1983, de febrero a noviembre.

8. Manuales citados en este capitulo3

Formacion Moral y Civica 1. Barisani, B. Editorial Estrada, 1979, 12 edic.

Formacion Moral y Civica 1. Barisani, B. Editorial Estrada, 1980.

34 Seindica el titulo del texto manual, autor/a (Alfabéticamente), Editorial, Fecha de edicién,
Nro. de edicién.
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Formacion Moral y Civica 2. Barisani, B. Editorial Estrada, 1979,12.
Formacion Moral y Civica 2. Barisani, B. Editorial Estrada, 1980.
Formacion Moral y Civica 2. Barisani, B. Editorial Estrada 1981.

Formacion Moral y Civica 3. Belaunde, C. y Belaunde, M. Editorial Claretiana,
1982, S/d

Educacion Democrdtica 1. Delfino, J.R., Gonzdlez, V; Tejerina, S. Editorial
Losada, 1959, 1ra.

Educacion Democrdtica 1. Delfino, J.R., Gdmez, J.C, Gédmez, O; Gonzélez, V;
Tejerina, S. Editorial Losada, 1966.

Instruccidn Civica, Delfino, J.R. Editorial Losada, 1966, 2da.
Educacion Democrdtica 1. Fernandez, B. Editorial Estrada, 1958, 1ra.
Educacion Democrdtica 2. Fernandez, B. Editorial Estrada, 1969, 72.

Formacion Civica 1. Ciclo Basico, Garcia, C. y Garcia. A. Editorial Sainte Claire,
1977.

Formacion Civica 2. Ciclo Basico, Garcia, C. y Garcia A. Editorial Sainte Claire,
1977.

Formacion Civica 2. Garcia, C. y Garcia, A. Editorial Sainte Claire, 1978.
Formacion Civica 3. Garcia, C. y Garcia, A. Editorial Sainte Claire, 1977.
Formacion Moral y Civica I. Garcia, C. y Garcia, A. Editorial Sainte Claire, 1982.

Formacion Moral y Civica Il. Garcia, C. y Garcia, A. Editorial Sainte Claire,
1980.

Formacion Moral y Civica Ill. Garcia, C. y Garcia, A. Editorial Sainte Claire,
1982.

Instruccion Civica. Herrera. Editorial Troquel, 1980, 20¢.

Formacion Civica 1. Kechichian, R.N. Editorial Stella, 1976, 1°.

Formacion Civica 1. Kechichian, R. N. Editorial Stella, 1977, 19.

Formacion Civica 2. Kechichian, R. N. Editorial Stella, 1977,1¢.

Formacion Civica 1. Kechichian, R. N. Editorial Stella, 1978, 2°.

Formacion Moral y Civica 1. Kechichian, R. N. Editorial Stella, 1981,12 y 52.
Formacion Moral y Civica 3. Kechichian, R. N. Editorial Stella, 1981.
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Formacion Moral y Civica 3. Kechichidn, Roberto N. Editorial Stella, 1981.
Educacion Civica I. Kechichian. R. N. Editorial Braga S.A, 1984,1¢9.
Educacion Civica Il. Kechichian. R. N. Editorial Braga S.A, 1984,19.
Formacién Moral y Civica 1. Luchenio, A.E. Editorial Kapelusz, 1979, 2°.
Formacién Moral y Civica 1. Luchenio, A. E. Editorial Kapelusz, 1982, 22.
Formacién Moral y Civica 2. Luchenio, A. Editorial Kapelusz, 1980,12.
Formacién Moral y Civica 3. Luchenio, A. E. Editorial Kapelusz, 1981, 22.
Educacién Civica 1. Luchenio. A. E. Editorial Kapelusz, 1984.

Educacion Civica 2. Luchenio. A.E. Editorial Kapelusz, 1984,1°.

Estudio de la Realidad Social Argentina (ERSA). Mignone, Emilio. Editorial
Coliseo, 1975.

Instruccion Civica. Sdenz Valiente. Editorial Estrada, 1979.
Instruccion Civica. Sanchez Viamonte, C. Editorial Kapelusz, 1ra edic. 1956;
189, 1980.
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CAPiTULO 5

LA ENSENANZA ENCUBIERTA
DE LA RELIGION: LA
«FORMACION MORAL Y
Civica»

Carolina Kaufmann, Delfina Doval

1. Introduccion

En este capitulo’ nos centraremos en algunos textos escolares® de
Formacion Civica (ver Anexo) que tuvieron amplia difusidon en las escuelas

1 Una version previa de este capitulo, fue publicada en Kaufmann & Doval (1999).

2 Entendemos los textos escolares en tanto materiales producidos intencionalmente
para ser empleados en forma sistematica por los alumnos y los docentes. Necesariamente se
relacionan con las politicas educacionales del nivel correspondiente, con las normas curriculares
que las traducen y los enfoques pedagdgicos que las sustentan (Véase Kauffman & Rodriguez,
1993. Pueden constituirse en recursos diddcticos facilitadotes de aprendizajes, acordes con los
contenidos pautados a través de los programas de las asignaturas. Tanto por su organizacion
como por sus finalidades, éstos indistintamente denominados (en Argentina) libros de texto/
manuales/textos escolares/libros de areas y/o textos pedagdgicos; ademas de recursos didacticos
se constituyen en vehiculos del discurso sociopedagdgico, y en consecuencia de ideas, opiniones
personales de quienes los producen y transmisores de determinados saberes e informaciones.
Realizan asi una funcién pedagdgica e informativa no excluyentes. En tanto son considerados
como manuales, «compendian lo mas sustancial de la materia» (Diccionario de la Real Academia
Espafiola, Tomo Il). Cuentan con elementos fijos del texto (enunciados, fotografias, imagenes)
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secundarias argentinas durante la ultima dictadura civico militar. El analisis
de las propuestas editoriales se realiza sobre aquellos textos que fueron
aprobados y recomendados y cuya efectiva utilizacién escolar ha sido
constatada®. Se estima que dicho analisis posibilitara reafirmar la hipotesis
que hemos desarrollado con anterioridad (Kaufmann C., & Doval, 1997):
a través de la resacralizacion de la enseilanza en el ambito de las escuelas
no confesionales se pretendié cohesionar a los sujetos en torno a valores
universales y perennes, propios de sociedades occidentales y cristianas
(religiéon, fe, trascendencia, valores religiosos). Las politicas educativas
impulsadas desde el Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacidn,
apuntaban a la busqueda de la «remoralizacion» del pais.

En Una Pedagogia de la renuncia (Kaufmann & Doval, 1997),
reflexionamos sobre algunas de las implicaciones del Personalismo
autoritario durante la Dictadura. Sefialdbamos que, durante el régimen la
articulaciéon de las posiciones tradicionales de la Iglesia Catdlica, de diferentes
sectores de las fuerzas armadas y del neoliberalismo en lo econdémico,
impregnaron las relaciones sociales generadas en el conjunto de la sociedad
argentina. La educacion sufria en paralelo un proceso de resacralizacion y
de militarizacion, manifestdandose una marcada hegemonia de los sectores
privados amparados por el papel subsidiario que el Estado nacional pasé a
desempefiar con relacién a una de sus principales obligaciones sociales. La
conceptualizacién de «nacién amenazada», la de «ser nacional en jaque»,
la pretendida crisis de valores, permitié a la Iglesia Catdlica desplegar y
recrudecer los tonos ideolégicos que en torno a la moralizacién dogmatica
acompafiaron al régimen militar.

Los idedlogos del dmbito educativo vieron en el personalismo educativo
perennialista, la pocién factible de ofrecer a los docentes, «custodios de
nuestra soberania nacional», para formar generaciones que pudiesen
enfrentar a aquellos que no respetaban nuestro «estilo de vida basado en
valores tradicionales e inmutables».

En las escuelas se imprimid la justificacién a estas argumentaciones
a través de la represion, la discriminacion y el disciplinamiento. Asi como
también, a través de la difusion velada de contenidos religiosos encubiertos

y ciertos ejercicios o actividades que ocupan una localizacién peculiar segun las distintas
propuestas editoriales.

3 Datos provenientes de entrevistas a docentes de la asignatura durante el periodo, asi
como también la verificacién de su presencia en diversas bibliotecas escolares.
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en los programas de precisas asignaturas de ensefianza tal el caso de
Formacidn Civica.

La invocacidn a «la» fe en las instituciones escolares debia operar como
elemento aglutinante y de cohesidn de los sujetos a través de la exaltacion de
los valores religiosos «compartidos» por un pais que «se pensabay se sentia
como cristiano». En el marco de una concepcidn esencialista de la historia
que privilegia la dimensidn espiritual y oculta las dimensiones sociopoliticas,
econdmicas, se afirmaba que:

Destacamos que la religién fue siempre factor de cohesidon en las
naciones. La historia demuestra que la decadencia de las naciones coincide
con el debilitamiento de sus vinculos religiosos» (B.B. 1, p. 78, el subrayado
pertenece al texto).

En el marco de una moral fuertemente ligada a la religion, se pretendio
que con profunda conviccidén ideoldgica los educadores ensefiasen a través
de contenidos especificos los sentimientos de pertenencia a la Patria, «los
valores trascendentes de un estilo y concepcidn de vida y la «pedagogia de los
valores®. Es por ello, que el énfasis en laformacién docente y en los programas
de la asignatura de Formacion Civica, se centré en el perfeccionamiento
ético-espiritual. El «<nuevo docente» debia ser un guia ejemplar de conducta
moral y civica:

La formacion del caracter hacia el logro del bien comun, con vocacion de
servicio, moral, austeridad firmeza y eficiencia es una tarea que corresponde
a la familia y al Estado, a través del sistema educativo. Esta inmensa tarea no
seria posible sin la participacion de los agentes naturales de la educacién: los
maestros (Boletin de Informacion Educativa, N216, p. 6).

Maestros que efectuando una opcién ético-religiosa estuviesen
dispuestos «...en esta hora de la verdad ...»" a: «... trasuntar en la simbologia
de los gestos, nuestra vocacidn por restaurar situaciones histéricas que han
sido avasalladas en procesos definidos de subversion institucional...»®.

4 El analisis de los documentos disponibles nos permitié aseverar que en realidad la no
neutralidad de la tarea del docente era un propdsito nodal. La neutralidad exigida lo era en
relacion a posicionamientos ideoldgicos-doctrinarios. Ciertamente que lo anterior puede
sostenerse si se asume que no es ideoldgico efectuar una opcidn ético-religiosa en la concrecion
de discursos y practicas educativas

° Discurso del Ministro de Educacion y Cultura de la Provincia de Santa Fe, CendiE, Afio VI,
N2 58, p. 1.

5 Discurso del Ministro de Educacion y Cultura de la Nacion, CendiE, Afio VI, N2 60, pp. 6 y 16.
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Por lo tanto en la difusiéon del ideario moralizador/educativo de la
Dictadura, uno de los tépicos elegidos para el perfeccionamiento docentey la
reestructuracion de los contenidos de ensefianza fue la asignatura Formacion
Civica. Los contenidos de esta asignatura posibilitarian a docentes y alumnos,
el asumir en forma jerarquica la escala de valores propios de la Nacién,
aquellos valores constitutivos del «ser nacional». Ser nacional que obtenia
su identidad de la reformulacién que los sectores nacionalistas catélicos
intentaron lograr a partir de una presunta identidad nacional argentina
desquiciada por la crisis. Se tornaba imprescindible restaurar los valores
agredidos, rescatados como «los verdaderos valores de la patria» amparados
en la moral cristiana tradicional. En consonancia con esta finalidad destaca el
documento que explicita los fines de la asignatura Formacion Civica:

La relatividad histdrica del hombre y su incapacidad para descubrir o intuir
ciertos valores en determinados momentos de la historia no le hace perder la
permanencia latente de estos valores Hay momentos cruciales en la vida de los
pueblos en los cuales los hombres deben disponerse al rescate de esos valores
ocultos. Creo que los argentinos en estos momentos tenemos que optar y que
definir determinados valores para conformar nuestra unidad como paisy como
nacién. Y es éste el momento, entonces, de intensificar la accidén de la escuela
en esa explicacion de los valores reales, existentes, pero tal vez ocultos en
nuestra sociedad (Boletin de Informacidn Educativa, N216, p. 16).

El control social y la homogeneizacion ideolégica a la que se pretendia
someter a alumnos y docentes se concreta en los contenidos escolares de
esta materia de ensefianza. La manipulacion que se efectud de los contenidos
de ensefianza, su transformacién en contenidos sacralizados, manifiestan el
autoritarismo dogmatico que medio estas propuestas curriculares.

2. Formacion Civica—Formacion Moral y Civica

Esta asignatura fue implantada por Decreto N2 1259 del 8 de julio de 1976
en reemplazo de Estudio de la Realidad Social Argentina (Centro Nacional de
Documentacién e Informacién Educativa, 1976), asegurandose que:

... laefectivizacién de una pedagogia de los valores en el marco institucional
de la escuela debe significar un desarrollo libre y creativo de conductas
responsables que sin sectorizaciones ideoldgicas, aseguren la comprension
de los contenidos culturales tradicionales a fin de posibilitar un desarrollo
armonico y dinamico para el proyecto futuro de la sociedad (p. 4).
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En setiembre de 1976, el entonces Ministro de Educacion y Cultura de la
Nacion, Ricardo Bruera, congregd a los directores de Institutos de Profesorado
y a los jefes de seccion de las areas respectivas, para sostener que:

El tema que enfrentamos es ciertamente un tema bdsico para la educacion
nacional, aspectos formativos que nosotros queremos realizar como propdsito
fundamental de la escuela. Este tema, que si bien puede centralizarse como
motivo de accién en estos momentos, a través de lo que denominamos
Formacion Civica, de algin modo impone en lo global una porque en alguna
medida define un aspecto sustancial de la politica educativa, en tanto encuadra
tarea para la totalidad de la escuela ... No se nos escapa que al referirnos a un
asunto tan significativo como es el del desarrollo de los contenidos morales
y de la formacién civica de nuestros alumnos, estamos tratando uno de los
aspectos basicos de toda accion educativa.»’

La modificacién de los contenidos en las escuelas medias del todo el
territorio de la Nacidn Argentina, debia comenzar a implementarse a partir
del 22 cuatrimestre del afio lectivo de 1976, estableciéndose como finalidad
de ensefanza:

El propdsito de la asignatura consiste, por lo tanto, en efectivizar una
pedagogia delos valores dentro del marco institucional de la escuela, que ayude
a los adolescentes a traducir el deber del juicio moral en comportamientos
gue manifiesten su madurez (Bruera, 1976, p. 9) (las negritas pertenecen al
original).

Luego, enjuliode 1978 lamateriacambiade nombreypasaadenominarse
Formacion Moral y Civica. Esta modificacion fue acompaiada por el cambio
de algunos contenidos. Durante la VIl Asamblea Extraordinaria del Consejo
Federal de Cultura y Educacion, realizada en Buenos Aires del 18 al 19 de
diciembre de 1978 y siendo Ministro de Cultura y Educacién de la Nacidn
Juan C. Llerena Amadeo se elaboré la Recomendacion N2 7 que establecia
la modificacién de los Contenidos Minimos para el Ciclo Bdsico de diversas
asignaturas, entre ellas Formacion Moral y Civica. Estos Contenidos Minimos
se prepararon sobre la base de los Objetivos Pedagdgicos del Nivel Medio
aprobados por la IV Asamblea Extraordinaria de la Ciudad de La Plata en
su Resolucion N2 11 C.F.E. Significativamente figura como primero de una
serie que enumera veintidds objetivos aquel que enuncia que el alumno a

7 Formacion Civica. Finalidad. Exposicion del Ministro de Cultura y Educacién de la Nacidn,
Prof. Ricardo Bruera, Nueva Serie Divulgacion N2 13, Centro Nacional de Documentacion e
Informacién Educativa, Buenos Aires, Republica Argentina, 1976, p. 3.
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través de los contenidos bdsicos para el nivel medio asuma los valores ético-
religiosos ordenadores de su personalidad (Consejo Federal de Educacion,
1978, p. 11). La nueva modificaciéon evidencia la profundizacién catdlico-
conservadora que guiaba la gestion de Llerena Amadeo.

Posteriormente, se produce otra modificacion significativa en la
asignatura. Asi, en la VIl Asamblea Extraordinaria del Consejo Federal de
Educacion se aprueba la Recomendacion N2 19: «12- Que se intensifique
durante 1979 en todas las jurisdicciones y niveles educativos, el conocimiento
de los temas relacionados con la Soberania Nacional» (Consejo Federal de
Cultura y Educacion, 1980, p. 66).

Se incluia, ademas, un nucleo de temas especiales de correlacidn entre
las asignaturas de Historia, Geografia y Formacion Moral y Civica, que
comprendia los siguientes contenidos:

La herencia territorial de Espaia

Islas Malvinas y del Atlantico Sur

Presencia argentina en la Antdrtida. la ocupacion argentina efectiva y
permanente.

Canal Beagle

El Mar Argentino

La Cuenca del Plata

Zonay areas de frontera

El problema demografico (Consejo Federal de Cultura y Educacién, 1980,
p. 159).

Sin duda, la seleccion remite a los inminentes problemas limitrofes
planteados con Chile en particular durante el afio 1978. Lo cual nos permite
reafirmar que la propuesta educativa no fue en ningin momento ajena al
proyecto integral de sociedad que la alianza militares/élite tecnocratica
planificaron. Entonces, paradéjicamente, el pueblo argentino enajenado de
su soberania debia reflexionar y discutir en las aulas la Soberania Nacional.

Con posterioridad, las Resoluciones N2 48 (enero 1979), N2 254 (marzo
1979) y N2 323 (marzo 1980), normatizaron los cambios que se introdujeron
en los contenidos de esta asignatura. Durante el afio 1981 se produce una
nueva modificacién de los Programas de esta materia. Al respecto en el
Prélogo de uno de los manuales se sefiala:

... Se incorporan a los nuevos programas que entraran en vigencia a
partir de 1981 algunos conceptos que pretenden acentuar en el alumno su
formacion civico-nacional y perfeccionar su desarrollo de actitudes ético-
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religiosas que impliquen una capacidad de reaccién personal frente a nuevas
situaciones (Garcia & Garcia, 1981 a, p. 5).

Como puede observarse, aun dentro de la homogeneidad autoritaria
del proyecto educativo, la asignatura sufrié los avatares que embistieron el
area educativa e incluso la volvieron tormentosa e inestable. Sin embargo,
a pesar de su inestabilidad, el signo perennialista fue el eje transversal
que aund las diferentes gestiones ministeriales. Eje que queda expuesto
en la profundizacidn rigurosa y progresiva de aquellos contenidos que
debian favorecer la recreacién de conductas ético-religiosas. Si pensamos
estas actitudes ético-religiosas como contenidos actitudinales, éstos no
dejaron de estar presentes, en mayor o menor medida, en los libros de
la asignatura, entonces aprobados y recomendados. Por caso, uno de los
objetivos establece que el alumno: «Acentle su formacidn civico-nacional
y perfeccione el desarrollo de actitudes ético-religiosas que impliquen una
capacidad de reaccién personal ante nuevas situaciones» (Consejo Federal
de Educacion, 1980, p. 143).

Conrelacidnalasinnovaciones sustanciales efectuadas en lamodificacion
de los contenidos sefialamos las siguientes:

e Transformacién de los nicleos bésicos de la materia. Estos eran: El
hombre y su medio fisico, El hombre y su medio social, El hombrey la
organizacion de la vida politica, El hombre, necesidades y actividades
econdmicas, El hombre ideales de vida.

e Se cambian por: El hombre, La familia, El hombre y sus realizaciones
culturales, El hombre y sus realizaciones econdmicas, El hombre y
sus realizaciones politicas.

e Desapariciéon de uno de los nucleos basicos de los contenidos que
es el dmbito de la comunidad como lugar de vida del hombre. Se
afiade por contrapartida una marcada acentuacion del hombre
como individuo; de la familia como nucleo primero de socializacion e
integracion y roles muy diferenciados a hombres y mujeres dentro de
ella. Recién en el nucleo de: El hombre y sus realizaciones politicas,
La comunidad nacional. Su unidad espiritual, aparece la problematica
de la comunidad?.

8 La concepcidén de comunidad sostenida permanentemente desde el poder educativo
dictatorial se basaba en la idea de una «armonia social» que ocultaba la dindmica real de las
instituciones, de la diversidad de cada institucién, de las luchas cotidianas en las mismas. Como
diria Kaminsky (1990, p. 14), detrds de la idea de comunidad subyace la de la gran familia: «...
Cada uno en su puesto, cada cual en su funcion, todos somos, al fin y al cabo, una gran familia. Y
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e Marcada acentuacion de los aspectos religiosos de los contenidos,
asi por ejemplo en el primer tema de primer afio se establecen
como contenidos primeros del primer nucleo E/ hombre: Jerarquia
del hombre en relacion con los demds seres. Relacion con otros
seres y con Dios. Destaca también como contenido de ensefanza
La Doctrina de la Iglesia, tanto en primero, segundo y tercer afo,
en segundo afio se reafirma como contenido el orden moral como
necesidad. Con relacidn a este contenido de ensefianza en uno de los
manuales en el tema correspondiente a Doctrina Social de la Iglesia®,
el autor refiere:

Doctrina es una palabra que viene del latiny significa ensefiar. Es el conjunto
coherente de ideas destinadas a ser transmitidas para ensefar. A través de
su Doctrina Social, la Iglesia Catdlica transmite sus ideas y orientaciones y
participa de los problemas del mundo.

En documentos llamados Enciclicas, los pontifices siempre han procurado
orientar al mundo sobre el pensamiento de la Iglesia.

La Doctrina Social de la Iglesia es la Unica que al estudiar la sociedad no
olvida que cada persona tiene un alma que salvar.

La difusién de la Doctrina Social de la Iglesia es hoy mas necesaria que
nunca por la proliferacion alarmante de errores.

Daremos a continuacidn algunos principios bdasicos sobre problemas
actuales expuestos en diversos documentos sociales de la Iglesia. Los mismos
pueden ser utilizados por el alumno para la realizacidon de trabajos practicos
de sintesis, interpretacién y didlogo en clase (Barisani, 1981a, p. 83, la cursiva
pertenece al autor)

Por otra parte, en todos los textos de Formacion Moral y Civica (1,11 y Il),
gue hemos analizado, se hace algun tipo de referencia a la Doctrina Social de
la Iglesia y a su respectivo cuerpo tedrico™.

en las buenas familias cada cual sabe o debe saber bien el lugar que le corresponde. Ya se nos ha
dicho que el nucleo primario desorganizado es fabrica de psicosis. Asi que el modelo ampliado
de familia se ofrece como la tramposa matriceria institucional...».

9 Sobre la interpretacion de la doctrina social de la Iglesia en los moldes de las distintas
posiciones teoldgico-politicas y fundamentalmente dentro de los cdnones de la ideologia
integrista o del nacional-catolicismo, vinculado a la etapa de la Dictadura, puede verse Mignone
(1986).

10 Por caso, ver Kechichian (1981a, pp. 253-256), Garcia & Garcia (1981a, p. 112), Luchenio
(1981, p. 121).
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3. La«reafirmacidon» delosvalores parala «Reorganizacion Nacional»

En una primera aproximacion a los textos, se aprecia que las
modificaciones de los contenidos introdujeron un considerable giro que
redundé en su resacralizacion. Centremos nuestra atencion primero en el
libro de Formacion Civica 2 de Portela, este autor recupera los contenidos
religiosos de la doctrina de la Iglesia Catdlica en la Unidad 6, E/ hombre:
necesidades y actividades econdmicas, y en vinculacién a:

... Las preocupaciones de la Iglesia por los problemas sociales, hasta
llegar a conformar una verdadera doctrina social... Durante la Edad media, la
Iglesia condend la usura y el lucro. En la Edad Moderna, llevd su presencia
evangelizadora a todas las tierras recién descubiertas; su doctrina y su accién
fueron un freno eficaz contra los excesos de los conquistadores y el régimen de
esclavitud que algunos de ellos pretendieron imponer.

A partir de la Revolucién Industrial... se agudizan los problemas creados
como consecuencia de la enorme masa de asalariados que dependen de las
decisiones de un pequefio grupo poseedor de los medios de producciény, por
lo tanto, del Capital.

Como respuesta a esta situacion, la Iglesia ha fijado su postura a través de
su doctrina social, que ha sido orgdnicamente enunciada por los papas Ledn
Xlll, Pio XI, Juan XXIIl y Pablo VI (Portela, 1979, pp. 103-104)

A continuacion, se describe sintéticamente la vida de los pontifices
sefialados. Luego en la Unidad 8: Los ideales de vida en el hombre moderno
(ll). En el punto 8.1: La reafirmacion de los valores de la cultura occidental
cristiana toma los siguientes puntos. a) el respeto a la persona humana, b) el
ejercicio de la libertad responsable; c) la comprension internacional. Resulta
interesante destacar las siguientes afirmaciones:

El pensamiento predominantemente laico del siglo XIX parecidé no
necesitar de Dios. La confianza en la ciencia, en las fuerzas de la naturaleza
y en la razén humana, factores heredados de los principios que sustenté la
Revolucion Francesa, sufrié una derrota ante la cruda realidad de la posguerra.

Se advirtié entonces que el progreso econdmico, cientifico y cultural
carece de sdlida base de sustentacion si no se apoya en principios morales y
éticos y tiene como objetivo final el desarrollo del hombre en la plenitud de su
personalidad.

A partir de la Primera Guerra Mundial, los pueblos sintieron la apetencia
de una vida mas espiritual. Se reafirmaron los valores de la cultura occidental
cristiana, particularmente el respeto a la persona humana, el ejercicio de una
libertad responsable y la comprensidn internacional para una convivencia
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pacifica de todos los paises» (Portela, 1979, pp. 133-136, el subrayado es del
original).

En el manual, finalmente se alega que el respeto a la persona humana
coincide con los principios del cristianismo, aduciendo que también
contempla su libertad:

... este ejercicio de la libertad no es absoluto; la vida en comunidad y la
propia conciencia, le imponen ciertos limites que el ejercicio de las libertades
de los demas exigen... Por lo tanto no puede haber libertad donde hay excesos;
la libertad es equilibrio, que los excesos destruyen.

La eleccion por el hombre de los justo y adecuado en sus resoluciones y
los limites impuestos racionalmente a sus actos, constituyen el ejercicio de la
libertad responsable» (Portela, 1979, p. 139, el subrayado es del original).

Por ende, a través del habito el hombre debia aprender a repetir el bien,
y de esta manera a no actuar conflictivamente en la sociedad

Asimismo, en los libros de Formacion Moral y Civica 1, cada unidad
tematica sigue el orden dispuesto en el Programa oficial de la asignatura.
El manual de Editorial Stella efectia una presentacién que rescata la
modificaciones de la asignatura, asi como las principales metas que a través
de ella se esperan, para analizar luego en una capitulo preliminar: El nombre
de la materia, Necesidad de la afirmacidn de los valores morales, Las causas
de la falta de valores morales y La educacion patridtica. En la supuesta falta
de valores morales, se seiala al respecto:

Las enfermedades tienen sus causas; asi también los males morales sea
cual fuere el nombre que se les dé: delito, vicio, pecado, inmoralidad.

Hay causas que estan en el mismo individuo (herencia fisica o psiquica,
enfermedades, etc.), otras son sociales (familias mal constituidas, vivienda
inadecuada, ciney literatura corruptores, etc.) o se deben al tipo de mentalidad
de la gente (ambicion desmedida, ignorancia, soberbia incontrolada,
etc.)...Debe existir un orden moral superior al cual el hombre se someta
voluntariamente y por propia conciencia, en su conducta personal y social. Y
gue dicho orden debe ser inculcado por el hogary la escuela (Kechichian, 1980,
pp. 14-15, las negritas pertenecen al original).

4. «Moral» y religion. El perennialismo pedagogico en los textos
escolares

Sin duda, la discursividad moralizante-religiosa presente en estos
textos escolares se expresaba en las explicaciones acerca del mundo, del
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hombre, de la comprensidon del orden social, de la causalidad natural o
divina. La educacion religiosa no era asumida abiertamente como tal pero se
«muestra» indubitablemente en el cuerpo de estos manuales de la materia.
Si bien la ensefianza obligatoria de la religion catdlica en las escuelas publicas
no se «blanqued» expresamente a través de una legislacion, consta en los
documentos y normativas ministeriales la imposicién de la misma por medio
de contenidos escolares desplegados en prolijas versiones editoriales. Estos
contenidos encubiertos permitieron asumir el mandato de cohesién que la
religion logra ofrecer. En ese sentido, la funcién ideoldgica de los textos en
tanto oferentes de una unica lectura aprobada y recomendada de la realidad
social es ineludible.

«Elorden moral» basadoenlalLeyEternayenlaleyNaturalo Moral al que
se apela permanentemente en los textos, oficia de orden moral con relacidn
a lareligiosidad y mas especificamente, con los principios sustentados por el
cristianismo. Se dice en el texto:

El orden moral no es creacion del hombre ni producto de su imaginacion,
sino una realidad fundada en la voluntad de Dios, que se manifiesta a través
de la Creacién. Unicamente el orden moral abarca, en toda su naturaleza,
al hombre, y solamente él, si es observado con eterna fidelidad, conduce
al hombre a la perfeccién (Barisani, 1981b, p. 5, las negritas pertenecen al
original).

Resulta notorio que la moral y la religién no se diferencian, sino que se
articulan férreamente: «Siendo Dios el fundamento de todo orden humano,
al quitar a Dios se derrumba el orden social y moral. Sin Dios no hay moral;
sin moral, no hay derecho sino violencia y libertinaje (Barisani, 1981b2, p. 6).
Pese que este autor sefiala: «... cuando hablamos de una base religiosa de la
moralidad y del orden moral en general, no nos referimos a una confesion
religiosa determinada o a creencias de orden sobrenatural especificas» (las
negritas pertenecen al autor). Esta afirmaciéon no se corresponde con la
materialidad textual, ya que tanto la bibliografia citada y la sugerida para los
alumnos y para los docentes, muestran la sectarizacién asumida.

Ahora, ilustramos®! con el libro de Barisani para Primer Afio. En él se
constata la enunciacidon de veintinueve (29) citas religiosas en un total

1 En el texto de Barisani, se ha constatado explicitamente bibliografia sugerida tanto para
el docente como para los alumnos, si bien en el resto de los manuales se ofrecen indicios harto
evidentes de qué tipo de fuente bibliografica ha sido consultada para la elaboracion de los libros
de texto. Tampoco difiere cuantitativamente el nimero de citas biblicas y pontificias en el resto
de los manuales. No pretendemos hacer un andlisis de contenido de los mismos, sino presentar
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de ciento tres pdginas (103). Mayor aun es la apelacidn a citas religiosas
en el texto de Segundo Aifo del mismo autor: cincuenta y tres (53) citas
en un total de ciento veintitrés (123) pdaginas. De ninguna manera este
anadlisis pretende aportar datos para una historia cuantitativa, sino acercar
elementos que muestren las orientaciones de dichas citas. También es util
recordar que durante la Dictadura, y concretamente en el campo de las
ideologias pedagdgicas, entrd en escena un perennialismo pedagdgico de la
mas nitida raigambre hispanista. Perennialismo asentado en una propuesta
editorial imbuida de citas biblicas extraidas de las ediciones autorizadas de
la Biblioteca de Autores Catodlicos (B.A.C.). Asi, las propuestas editoriales
aparecen permeadas alternativamente por documentos pontificios del tipo
de enciclicas, alocuciones y documentos conciliares. En el libro mencionado
el nimero de tales citas conforman un total de 53 (cincuenta y tres),
distribuyéndose del siguiente modo:

Fuente Cantidad de citas
Leon Xl 13
Concilio Vaticano Il 9
Pio XII 10
Pio XI 7
Juan XXIII 11
Santo Tomas 3

De igual modo, resulta significativo detenernos en la enunciacion de la
bibliografia sugerida para el alumno y para el docente que se indica en el
libro de texto de Barisani para Primer Ao de la escuela secundaria:

Bibliografia para el docente Bibliografia para el alumno
Unidad 1 Unidad 1
BARTHELEMY, J. Vision cristiana del hombre KELLER, W. Y la Biblia tenia razon... y URTEA-
y del universo; BOMMER, J. Ley y libertad; GA, J. El valor divino de lo humano.

MOELLER, CH. El hombre nuevo y PIO XII.
Enciclica «<Humani Generis».

Unidad 2 Unidad 2

BIOT, R. Ofensivas bioldgicas contra la perso- | La Biblia «Génesis» (Cap. 1) Epistola a los
na, MULLER-LEYER. La familia, PiO XI, Encicli- | efesios, SAN PABLO (Cap. 5). WAST, H. Lo que
ca «Casti Connubi», SUHAR, E. La familia en Dios ha unido.

nuestro mundo moderno, Union Interameri-
cana de Estudios Sociales (MALINAS).

una muestra significativa de dicha bibliografia.
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Unidad 3

ADENAUER, K. Un mundo indivisible; ATHA-
YDE, T., Mitos de nuestro tiempo; BELLOC, H.
Europa y la fe; CARDENAL MERCIER. Concepto
catdlico de la vida; CHEVALIER, J. Historia del
pensamiento.

Unidad 3

BARISANI, B. Historia antigua y medieval,;
PICARD, CH., La vida en la Grecia cldsica;

WIKINS, A. La vida diaria de los humanos.

Unidad 4

CLOUGH, S. La evolucion econémica de la civi-
lizacion occidental; FANFANI, A., Perfil de una
economia para el hombre; PAULO VI. Enciclica
«Populorum Progresso»; CODIGO DE MORAL
INTERNACIONAL (Malinas).

Unidad 4

ABEE, P. Hacia el hombre; DUCASSE, S.
Historia de las técnicas; FOLLIET, J. Iniciacion
econdémica y social; LECLERQ, J. El cristianis-
mo ante el dinero.

Unidad 5

GUERRY, E. La doctrina social de la Iglesia;
LA PIRA, G. Arquitectura cristiana del Estado;
MARITANI, J. E hombre y el Estado; STURZO,
L. La politica y la moral; CODIGO DE MORAL
POLITICA (Malinas); VENTURINI, G. Politeia.

Unidad 5

BECU ZORRAQUIN. El federalismo argentino;
BELAUNDE, C. Compendio social; STURZO, L.
Fundamentos de la democracia.

Segundo ano

Bibliografia para el alumno

Bibliografia para el profesor

Unidad 1
CICERON. Los oficios, WAST, H. Autobiografia
del hijo que no nacid.

SACHERI, C.A. El orden natural, MESSNER,

J. Etica general aplicada, PIEPER, J. Virtudes
fundamentales, ISAACS, D. La educacion de
las virtudes humanas, MILLAN PUELLES, A.
La formacidn de la personalidad humana;
ARISTOTELES. Moral a Nicémaco, JOLIVET, R.
Curso de Filosofia, LECLERQ, J. Las grandes
lineas de la filosofia moral, SANTO TOMAS.
Summa Teoldgica, parte Segunda, Sobre el fin
del hombre; BARISANI, B. Fundamentos de
Psicologia General.

Unidad 2

Pio XI. Enciclica «Casti Connubi» (Sobre el
matrimonio); CONCILIO VATICANO II. Decreto
sobre los medios de comunicacion social, BA-
RISANI; B. La familia en el devenir histdrico.

LOBO MENDEZ, G. Persona, familia y socie-
dad, GUARDINI, R., La ética de nuestro tiem-
po, LECLERCQ, J. La familia, CHEVROT, G. Las
pequefias virtudes del hogar, HERVADA, F.J.
Didlogos sobre el amor y el matrimonio; OTE-
RO, O. Autonomia y autoridad en la familia;
BRUGAROLA, M. Mision social de la familia,
THIBON, G. Sobre el amor humano, URTEA-
GA, J. Dios y los hijos, UNION INTERNAC. DE
ESTUDIOS SOCIALES (MALINAS). Cédigo de la
familia.
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Unidad 3
BUSANICHE, J.L. Estampas del pasado, INCHAUSPE, P. Reivindicaciones del gaucho,
CUERVO, R. El castellano en América, TORE MAETZU, R. Defensa de la hispanidad, AMA-
REVELLO, J. El libro, la imprenta y el periodis- | DEO, O. Vidas argentinas, BAILA, C., Espafia
mo en Ameérica. en Indias, BUSANICHE, J.L. Historia argentina,
HANKE, L. La lucha por la justicia en la con-
quista de América, CARRIZO, J.A. Anteceden-
tes hispano-medioevales de la poesia tradi-
cional argentina, FURLONG, G. Historia social
y cultural del Rio de la Plata, ECHECOPAR, M.
Esquema de la Argentina, ARNAUD, V. Los
intérpretes en el descubrimiento, conquista y
colonizacion del Rio de la Plata.

Unidad 4

FRACESCHI, G. Totalitarismo, MARITAIN, J. MARITAIN, J. La persona y el bien comun, MA-
Cristianismo y democracia, BARISANI, B., RITAIN, J. Primacia de lo espiritual, MILLAN
Instruccion civica y sociologia. PUELLES, A. Sobre el hombre y la sociedad,

MEINVIELLE, J. Concepcidn catdlica de la
politica, BIDART CAMPOS, G. Lecciones ele-
mentales de politica, BENAVIDES, L. Politica
y cambio social, BELLOC, H. E/ estado servil,
LA PIRA, G. Arquitectura cristiana del Estado,
STURZO, L. Leyes internas de la sociedad,
MALINAS. Cédigo de moral politica.

En general, podemos concluir que el analisis pormenorizado de las
tendencias y orientaciones de esta bibliografia recomendada a los docentes
y a los alumnos y que fuera utilizada en Argentina durante la Dictadura,
resultaria particularmente revelador pero excede los objetivos de este
capitulo®?.

5. Manuales de texto y religion

Vale recordar que los manuales de texto convalidaron y difundieron uno
de los principales objetivos que la escolaridad de Nivel Medio se propuso, en
cuanto: «los alumnos debian asumir los valores ético-religiosos ordenadores

12 Encontramos que bibliografia sugerida en Argentina para la Formacion Moral y Civica,
figura en las indicaciones bibliograficas efectuadas en Uruguay durante la misma etapa
dictatorial. Tal es el caso del libro-texto de Carlos A. Sacheri, «en el texto se encuentran las
principales categorias y la propuesta social del neotomismo autoritario que efectivamente
constituye el fundamento filosoéfico de la doctrina social de la Iglesia hasta el Concilio Vaticano
Il» Campoddnico (1991). También coinciden autores como Messner y Meinvielle, quien fuera
durante décadas «... el punto de referencia intelectual de la corriente catdlica integralista del
Ejército» Zanatta, L. (1997, p. 52).
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de su personalidad». Estos valores ético-religiosos eran aquellos vinculados
con la doctrina catélica en exclusividad. Sostenemos que la finalidad de
cohesion que debia cumplir esta educacién catdlica religiosa encubierta
por las voces oficiales y cristalizadas sin artilugios desde las voces de los
Manuales de Formacion Moral y Civica se desplegaba en una faz multiple:

e clericalizar el sector educativo publico con la consecuente
hegemonizacion ideoldgica de la Iglesia Catdlica;

e coadyuvar a la lucha contra el materialismo, «la agresion marxista
internacional», sentando en la «escuela argentina» una barrera
moralmente defensiva a dicha agresion;

e reforzar la nocidn de «argentinidad» a través de la redefinicién en
sentido confesional del concepto de identidad nacional;

e fortalecerla «Argentina catdlica», apelando a un discurso esencialista
que la legitimara frente a la amenaza de la foraneidad ideoldgica;

e monopolizar las practicas educativas penetradas y reguladas por
practicas religiosas uniformizadoras;

e «moralizar» a la sociedad enferma a través de una formaciéon moral
y ética que permitiese la transmisidn e interiorizacién de creencias y
valores cristianos, los dogmas de la fe y la verdad revelada;

e afianzar las «tradiciones morales» y la consagracion de los valores
que consolidasen el orden de la tradicién;

e introducir el pensamiento social cristiano a través de los lineamientos
aportados por la Doctrina Social de la Iglesia Catdlica;

e inducir la « docilidad», «sumisién», «vigilancia», «obediencia
jerdrquica», «acatamiento» irrestricto de principios de ordenamiento
delosocial que operarian como modelos regulatoriosy cohesionantes
de las practicas sociales, a través de una fuerte normatizacion
axioldgica pautada por la dimensién religiosa;

e cumplir una funcién ideoldgica concreta: la formacion moral de
los sujetos pedagdgicos en la conformacion de habitos, conductas,
comportamientos y valores religiosos acordes con un proyecto
politico que debia evitar el surgimiento del conflicto y el disenso.

Ahora bien, en los textos previamente analizados la Religion y la Patria no
se distinguen, pues se debe lograr la recuperacién de ese orden: «conforme
a los valores de la moral cristiana, la tradicién nacional y la dignidad del ser
argentino». No aceptar el catolicismo y sus devociones- particularmente las
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marianas- era ser un mal argentino, condicién que se abond desde multiples
episodios histdricos, rebajando el cristianismo a la condicién de ideologia
Mignone (1986:169). Se instald, de este modo, la formaciéon moral aunandola
a la exclusién en el seno mismo de la escuela publica. Una formacién moral
antilaicista que se implementd a través de variadas estrategias, estilos
pedagdgicos y a su vez se vio reforzada en los textos escolares de «Formacién
Moral y Civica». Manuales que interpretaron las normas y su aplicacién a
situaciones particulares de vida, brindando «colaboracién autoral» al Estado
autoritario.

Asi, durante la Dictadura, aquellos manuales de Formaciéon Moral y
Civica que lograron «reproducir» la norma oficial, pretendieron contribuir
a consolidar el «nuevo orden educativo»(moralizante/represivo). La
intencionalidad reproductora/adoctrinadora en wuna asignatura como
Formacion Moral y Civica puede no resultar extrafia, pues la misma ha sido
utilizada como el dmbito disputado de ideologizaciéon por gobiernos de
diferentes signos y orientaciones politicas®. Si bien sucede que en nuestro
caso particular esta disputa se llevaba a cabo en el marco de una politica
educativa cuyo imperativo fue ensefiar y aprender a renunciar'®.

6. Fuentes documentales

Ministerio de Educacion y Cultura de la Provincia de Santa Fe. Boletin
de Informacion Educativa N216. Santa Fe: Centro Provincial de
Documentacion e Informacion Educativa.

Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacidn (1976). Discurso del Ministro
de Educacion y Cultura de la Provincia de Santa Fe. Centro Nacional de
Documentacién e Informacién Educativa (CendiE). Afio VI, N2 58.

Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién (1976). Discurso del Ministro
de Educacion y Cultura de la Nacion. Centro Nacional de Documentacion
e Informacion Educativa (CendiE). Afio VI, N2 60.

Ministerio de Cultura y Educacidon de la Nacidn. Centro Nacional de
Documentacién e Informacion Educativa (CendiE). Formacion Civica,

13 Finochio (1989) sefiala que el rastreo de cambio de contenidos de esta asignatura,
acompafiado por la inmediata modificacion de su nominacion, nos permite seguir la historia
de nuestro pasado politico nacional. Enfatizando el hecho que la misma se ha constituido en un
campo de batalla ideoldgico.

14 En el capitulo 9 de este libro escrito por Viviana Postay, se estudian algunas experiencias
gue evidencian puntos de fuga y resistencias a la dureza de la normativa y al curriculo prescripto
durante aquellos afios.
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Decreto N2 1.259. (1976). Res. Ministerial N2 610/76, Nueva Serie
Divulgacion N2 12, Buenos Aires.

Bruera, R. P. (1976). «Formacién Civica. Finalidad». Exposicidon del Ministro
de Cultura y Educacion de la Nacion. In Nueva Serie Divulgacion N2 13,
Centro Nacional de Documentacién e Informaciéon Educativa, Buenos
Aires, Republica Argentina.

Consejo Federal de Educacion. (1978). Contenidos Minimos del Ciclo
Bdsico para el Nivel Medio, VIl Asamblea Extraordinaria, Informe Final,
Recomendacién N2 7. CendiE, Serie Legislacion Educativa N2 18, Buenos
Aires.

Consejo Federal de Educacion. (1980). VIl Asamblea Extraordinaria, Consejo
Federal de Cultura y Educacion, Informe final, Resolucién N2 11, CendiE,
Serie Legislacion Educativa Argentina N2 17, Buenos Aires.
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CAPITULO 6

CAMBIAR LA HISTORIA.
MANUALES ESCOLARES,
CURRICULUM Y ENSENANZA
DE LA HISTORIA RECIENTE
DESDE LA «TRANSFORMACION
EDUCATIVA»

Gonzalo de Amézola

1. Introduccion

La ensefianza de la Historia se mantuvo casi inalterable por mas de cien
anos, hasta que con la Ley Federal de Educacion de 1993 comenzo un proceso
que, al igual que ocurrido con las demds asignaturas escolares, procurd
introducir cambios profundos en el estudio del pasado. Nuevos contenidos,
nuevos manuales escolares y —presuntamente— nuevas practicas docentes
debian mejorar la calidad educativa, seglin se promovia por aquel entonces.
Pero las cosas no fueron como se esperaba por una serie de razones, dentro
de las cuales las ideas politicas y las medidas econdmicas de los gobiernos
de esos afios tuvieron parte decisiva en lo que se percibe hoy como un total
fracaso. Acorde con nuestra propension a los movimientos pendulares, no
son pocas las voces que se alzan en estos dias exigiendo hacer tabla rasa con
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la reforma y volver a lo antiguo, siguiendo ese criterio tan simplista como
exitoso de que lo contrario de lo que esta mal, esta bien.

Este trabajo no participa de ese falso dilema y parte de una mirada
panoramica sobre las relaciones entre la Historia ensefiada, la Historia
académica y esa herramienta privilegiada que son los libros de texto en
los sistemas educativos modernos durante fines del siglo XIX y todo el XX
en nuestro pais, para centrarse después en los cambios introducidos en la
forma de estudiar el pasado en la década de 1990. En este ultimo aspecto, el
interés se focalizara en los nuevos manuales que aparecieron en ese periodo
y en un cambio verdaderamente muy profundo impulsado por las nuevas
politicas: la incorporacién de la historia reciente como uno de los ejes del
curriculo, cuando hasta entonces el periodo mas cercano al presente era un
tema marginal cuando no ignorado en las aulas. Para examinar este tema se
analizard cdmo explican los manuales de Educacién Polimodal la guerra de
las Malvinas.

La intencidén de este capitulo es, entonces, promover la reflexién acerca
de qué conservar, qué modificar y qué tratar de reemplazar de las nuevas
reglas de juego sobre una pequeia parte de los problemas que se deben
enfrentar en las aulas, con el propdsito de contribuir a que la Historia cumpla
un rol significativo en la escuela.

2. LaHistoria,suensefanzaylosmanualesantesdela«transformacion
educativa»

Una condicion necesaria en todos los paises en que se establecieron
sistemas educativos modernos fue que con anterioridad se hubieraninstalado
en esas sociedades formas capitalistas. Paralelamente, para la definicién de
una asignatura escolar dedicada al estudio del pasado resultaba necesario
gue la Historia se hubiera establecido previamente como una ciencia
institucionalizada. En el caso argentino ambos procesos son simultaneos y
reconocen a un mismo protagonista resulta clave.

Bartolomé Mitre fue el responsable de la unificacion del pais con el
predominio de Buenos Aires sobre el interior, al que sus fuerzas vencieron en
el campo de batalla en 1861. Sobre esta base fue elegido presidente y ejercid
la primera magistratura entre 1862 y 1868, periodo clave en la organizacién
del Estado y el establecimiento de un modelo econémico agro exportador. El
polifacético presidente, ademds de politico y militar, fue periodista, escritor,
traductor del Dante y fundador de la historia cientifica en la Argentina. En
1859, Mitre habia publicado la Historia de Belgrano y la independencia
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Argentina, piedra basal de la historiografia argentina moderna. En 1861,
Juana Manso, una educadora, le envié el Compendio de la historia de las
Provincias Unidas del Rio de la Plata que ella habia redactado para que en su
caracter de amigo, protector e historiador diera el visto bueno al manual que
habia escrito inspirado en la Historia de Belgrano y dispusiera su adopcion
en las escuelas «si lo consideraba digno de llenar tan alta misiéon». Mitre le
respondid en una carta que se incluye en la publicacién del Compendio en
1862, donde dice que es «una obra cuya necesidad se hace sentir» (Narvaja
de Arnoux, 1992: 131-150). Asi, la vision de los vencedores comienza a
transponerse tempranamente a la escuela primaria.

En la década de 1880, la insercién plena del pais en el mercado mundial
produjo un notable crecimiento econdmico y requirié un aumento de la
mano de obra lograda mediante una gran inmigracién que, comparada con
la cantidad de pobladores ya residentes en el pais, fue proporcionalmente
la mayor del mundo. Este impacto demografico tuvo como resultado una
profunda complejizacion de la sociedad y de la cultura. Mientras esto
ocurria, el orden politico era controlado por una clase gobernante que se
redefinid en esos afos a partir de una alianza entre las élites de Buenos Aires
y del interior. A estos sectores tradicionales, la incorporacion del aluvién
inmigratorio los inquietaba por los efectos que ese fenédmeno tendria sobre
lo que entendian debia ser el caracter nacional. A partir de entonces, la
historia argentina cumplié un papel fundamental en la integracién de los
extranjeros a su nuevo pais, el que no podia absorberlos mediante anclajes
materiales. Sélo quedaba asimilar a los recién llegados mediante la creaciéon
de un imaginario colectivo, una Nacién mitica por todos compartida. En ello
cumplieron un papel fundamental la Ley 1420 —que hizo a la escuela primaria
obligatoria, laica y gratuita— y la Historia, mediante los rituales patridticos y
la exaltacion de los héroes, en la cual el relato mitrista predomind con prisa
y sin pausa.

Paralelamente, se incorporé en 1884 la Historia argentina a los planes
de estudio de la ensefianza media. Casi al mismo tiempo, Mitre completaba
el «relato fundador» con la publicacién en 1887 de Historia de San Martin
y la independencia americana, donde aparecen dos argumentos centrales
para lo que luego se dard en llamar la «historia oficial». En primer lugar,
la equiparaciéon de la independencia hispanoamericana con las grandes
revoluciones de la época como la norteamericana y la francesa. Luego,
la contraposicion del modelo de Simdén Bolivar al de José de San Martin,
considerando monocratico al primero y democratico (y, por lo tanto,
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éticamente superior) al segundo, segun el criterio del autor (Devoto, 2002,
p. 8).

Asi, lavision de los organizadores de la Argentina moderna se transmitidé a
la escuela; su concepto de Nacidn quedd fijado en la ensefianza y se organizo
el pantedn de los héroes, que tenia como figura maxima al Libertador General
San Martin y como excluido, al «tirano» Rosas.

Esto no quiere decir que la perspectiva de Mitre se haya incorporado a las
aulas sin polemizar con otras visiones del pasado, especialmente con Vicente
Fidel Lépez, quien fuera legislador y antes protagonista de la lucha contra
Rosas, aunque habia militado en un bando enfrentado al del ex presidente.
En 1886, Mitre publicéd la version definitiva de su Historia de Belgrano y
Lépez los tomos iniciales de su Historia de la Republica Argentina, obra que
completé entre 1883 y 1893. Ambos autores confrontaron publicamente
sus perspectivas acerca de como debia estudiarse el pasado: mientras el
primero defendia una historia erudita basada en el escrutinio riguroso de los
documentos, el segundo argumentaba a favor de las tradiciones orales y la
conciente aplicacion de recursos literarios para dar fuerza al relato histérico.
Esta querella alcanzé directamente al plano de la ensefianza, cuando Lépez
publicé su Manual de Historia Argentina —que era una sintesis de su obra
mayor—y entré en disputa con Clemente Fregeiro, autor de Lecciones de
Historia Argentina, un texto dirigido a la ensefianza secundaria que contaba
con el aval de Mitre (Maristany, Saab, Sdnchez & Suarez, 2005).

A pesar de estas polémicas, la preeminencia mitrista se consolidé por
diversas vias. En primer lugar por el reconocimiento de ser el fundador local
de la Historia cientifica, basada en documentos —especialmente en fuentes
publicas— cuya argumentacion se realizaba desde los hechos mismos. Junto a
esto no fue despreciable su influencia desde los organismos que contribuyera
a crear como la Junta de Historia y Numismatica —que se instituyé en 1892—-o0
el diario La Nacidn, el peridédico que fundd en 1870 a poco de terminar su
presidencia. Pero como sefiala F. Devoto, otros dos elementos son todavia
mas poderosos para explicar su hegemonia. El primero fue su estilo, que
aunaba una redaccidn historiografica erudita con la creacién de efectos
dramaticos que facilitaban su utilizacion escolar. El segundo, que su vision de
la Historia argentina soldaba presente, pasado y porvenir en la creacién del
mito de la irremediable grandeza futura de este pais.

Si bien el modelo econémico de la llamada Generacidn del ‘80 perdurara
sin inconvenientes hasta la crisis de 1929, el sistema politico evoluciond
hacia la vigencia plena de la Constitucidn con una reforma electoral que
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establecid el voto universal masculino, secreto y obligatorio. Con la nueva ley
se instala en 1916 el primer gobierno elegido libremente y en forma paralela
la Historia se va constituyendo en una actividad profesional. Esta tarea fue
responsabilidad de un grupo que desde 1905 se nucleaba bajo el nombre
de Nueva Escuela Histdrica, cuyos integrantes mas destacados fueron
Emilio Ravignani, Ricardo Levene, Romulo Carbia y Diego Luis Molinari.
Estos historiadores que por su edad y su origen —la mayoria de ellos era
descendiente de inmigrantes— fue el primero que se ocupd del pasado sin
haber sido parte de los temas estudiados, promovieron una ampliacién de las
tematicas incluyendo el estudio del accionar de los caudillos e incorporando
inclusive a Juan Manuel de Rosas, el gran réprobo de la Historia mitrista. Su
preocupacién central fue cefiir los estudios a los parametros académicos, en
una empresa cuyos objetivos consideraban a la vez cientificos y patridticos.
Paralelamente crearon las instituciones dedicadas a la formacién de
historiadores y generaron los circuitos de reconocimiento profesional, tareas
que inevitablemente los acercaron al poder politico.

Los embates de la crisis mundial de 1929 descolocaron al modelo
econdmico argentino basado en la exportacion de bienes primarios vy
colapsaron el orden politico. Para una parte de la sociedad, los problemas
que se habian desatado no eran otra cosa que la manifestacion de los vicios
de la democracia, mientras que grupos nacionalistas muy parecidos en sus
ideas a los que estaban en auge en buena parte del mundo, promovieron un
golpe de estado que se produjo en 1930.

La prueba de que el modelo liberal tenia falencias impulsé la critica
de los nacionalistas que abominaron del cosmopolitismo de los liberales,
propusieron la afirmaciéon de la nacionalidad a partir de rasgos de la
herencia hispdnica que consideraban exclusivos (religién catdlica, unidad
étnica y linglistica), despreciaron a la democracia «formal» respetuosa
del parlamentarismo y la division de poderes y exaltaron una democracia
«sustancial» que entendia a la nacién como unidad homogénea y monolitica
(Ver Bertoni, 1998, pp. 185-192).

La polémica politica se convirtié en un combate por la Historia. Si la
ilusién que habia instalado Mitre acerca de la grandeza de la Argentina no
se concretaba en un pais asolado por la crisis, sus contradictores forjaron
un mito simétrico: habia que buscar en el pasado a los culpables de que
ese destino no se realizara y reivindicar a los injustamente condenados. Los
nacionalistas, entonces, se definieron como partidarios del «revisionismo
histérico» y criticaron agriamente las convenciones acerca de quiénes habian
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sido los préceres y los réprobos de la Historia argentina. En esta lucha, una de
sus banderas mas importantes fue incorporar a Rosas al Pantedn e impulsar
el desalojo de quienes consideraban impostores (Quatrocci-Woisson, 1995).

A los revisionistas no les costd demasiado construir a su enemigo, la
«historia oficial»: los miembros de la Nueva Escuela estaban instalados en
las catedras universitarias y eran consultados por el Ministerio de Educacién
en los variados asuntos que requerian asesoramiento especializado. Sus
miembros se abroquelaban en la Junta de Historia y Numismatica creada
Mitre, que Ricardo Levene presidié de 1927 a 1931 y de 1934 a su muerte en
1959. En 1934, Levene anunci6 el proyecto de editar una obra monumental,
la Historia de la Nacion Argentina, para lo que consiguid enseguida
financiamiento oficial. Este apoyo se coroné en 1938 cuando un decreto del
presidente Justo transformd a la Junta en Academia Nacional de la Historia.

Por su parte, los revisionistas fundaron el Instituto de Investigaciones
Histéricas «Juan Manuel de Rosas». Desde esta «antiacademia», se dedicaron
a investigar y reivindicar su actuacion, promovieron la formaciéon de una
nueva memoria histérica y execraron a la «historia falsificada». En esta puja
bregaron por incorporar nuevas efemérides y exaltaron especialmente al
Combate de la Vuelta de Obligado, la resistencia para impedir el paso de la
flota anglo —francesa, que reclamaba por la fuerza la libre navegacion de los
rios interiores. Mediante este acto, Rosas se convertia para los revisionistas
en el campedn de la defensa de la soberania nacional y con esta maniobra
buscaban encubrir un operativo de mayor alcance: reivindicar su gobierno
autoritario para contraponerlo al modelo liberal —conservador que defendia
la «historia oficial». Este grupo, al que le agradaba presentarse como
marginado del favor oficial —lo que estaba lejos de ser cierto—, contaba con
numerosos descendientes de familias tradicionales como Ernesto Palacio,
Carlos Ibarguren, José Maria Rosa y los hermanos Irazusta.

Desde 1930, el avance de la influencia de la iglesia (que los liberales
habian reducido drasticamente en la década de 1880) y del protagonismo
politico de las Fuerzas Armadas favorecieron la presencia de una perspectiva
autoritaria en la interpretacion del pasado. Asi, se promovié la instalacién
en el sentido comun de que la salvaguarda de los valores patriéticos estaba
depositada en una fuerte voluntad politica del Ejército al servicio de una
particular interpretacion de los principios catdlicos (Romero, 2004, p. 23).

De 1932 a 1943 se sucedieron una serie de gobiernos surgidos de
elecciones fraudulentas que aseguraron la continuidad en el poder de una
élite que no podia recuperarlo mediante el voto popular. Sin embargo, a pesar
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de que los nacionalistas ocuparon en muchos casos lugares estratégicos
en el gobierno, especialmente en el Ministerio de Justicia e Instruccidn
Publica, la alianza del poder con la Academia Nacional de la Historia siguio
vigente y desde los despachos oficiales se prefirié acentuar la presencia de
la tradicional perspectiva del pasado argentino para aprovechar el potencial
educativo que —sin distinciones— le atribuian todos los funcionarios.

Durante estos afos, los rituales patrioticos relacionados con el periodo
independentista quedaron definitivamente fijados. En 1933, se establecid
por decreto del Poder Ejecutivo al 17 de agosto, fecha de la muerte del
General San Martin, como Dia del Libertador. Ese mismo afo, se creo el
Instituto Sanmartiniano con fuerte presencia militar, desde donde se lo
exaltaba como modelo de nacionalidad con parejas virtudes como soldado
y gobernante, comenzando asi un nuevo matiz en el culto patridtico de su
figura que se incrementara en los afos siguientes. Las efemérides escolares
incorporaron también nuevas conmemoraciones: en 1934 un decreto del
Consejo Nacional de Educacidn consagré al 11 de mayo como Dia del Himno;
en 1937 una ley nacional dispuso que el 20 de junio se conmemorara el
Dia de la Bandera y, en 1941, el Ministerio de Justicia e Instruccion Publica
dispuso que el Dia de la Escarapela seria recordado todos los 18 de mayo.
Simultdneamente, otras acciones completaron este afan patridtico: se
ordenaron estudios para definir las caracteristicas originales de los simbolos
-la bandera, el escudo y el himno—, se erigieron monumentos a préceres
aun no honrados de este modo y se realizaron masivos actos publicos en
las efemérides con la participacion de grandes contingentes de soldados y
escolares desfilando en forma conjunta. Por otra parte, todos los partidos
politicos sostenian distintas visiones de la Historia, buscando en el pasado
nacional respuestas a los interrogantes del presente (Cattaruzza, 2003).

En este ambiente, los textos escolares obtuvieron la atencién del
Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, que llegé a proponer la redaccion
de un texto Unico para la ensefianza secundaria de la Historia en 1940,
propdsito que fue desalentado por la Academia. Aun cuando ese proyecto fue
dejado de lado, en 1941 el Consejo Nacional de Educacién amplié el control
que tenia sobre los manuales y establecié que sélo podrian emplearse en las
escuelas aquellos que fueran aprobados por ese organismo. La Inspeccidn
General de Ensefianza seria la encargada de nombrar a los integrantes de
las comisiones responsables de su aprobacién y las Academias Nacionales
podrian objetar aquellos tratamientos que juzgaran incorrectos. Los
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considerandos del decreto eran claros acerca de lo que se proponia el Estado
con la ensefianza de la Historia cuando decia que

. en particular los (libros) de historia argentina deberan inculcar los
ideales patridticos que guiaron a los creadores y organizadores de nuestra
nacionalidad, exaltando sus virtudes y evitando toda informacidn que se aparte
de tales propdsitos, como asimismo toda posicion tendenciosa o polémica que
pueda originar confusion en los alumnos (Cattaruzza, 2003, pp. 459-460).

Desde el revisionismo, Ernesto Palacio coincidia en la necesidad educativa
de un relato apologético que no contuviera elementos polémicos.

El estallido de la Segunda Guerra Mundial polarizé la confrontacién
politica local en relacién a cudl debia ser la posicién oficial que se debia
asumir en relacién al conflicto. Desde 1939 se mantuvo una neutralidad que,
en definitiva, resultaba favorable a las potencias del Eje pero las discusiones
acerca de la conveniencia de mantener esa posicién o de declarar la guerra
fue determinante en el nuevo golpe de Estado que se produjo en 1943,
promovido por el nacionalismo catélico. El sector de los militares neutralistas
tomoé el poder aunque debid acceder tardiamente a declarar la guerra al Eje
pocos dias antes de la finalizacién del conflicto. Rdpidamente Juan Domingo
Perdn se transformo en la figura mas influyente de ese gobierno y luego, en
1946, fue electo presidente por el voto popular. La llegada del peronismo
al poder no alteré la visidn oficial de la tradicién nacional. Como bien lo
sintetiza Luis Alberto Romero:

curiosamente, para este movimiento alguna vez surgido del nacionalismo,
(la tradicidon histérica) ... se encarna en primer lugar en San Martin, el
libertador... que prefiguraba al segundo Libertador (se refiere a Perdn), y luego
... —conspicuamente ausente Rosas— en la mas clasica tradicion liberal, la de
Urquiza, Mitre, Sarmiento y Roca, con cuyos nombres fueron bautizadas las
lineas de ferrocarriles nacionalizadas (Romero, 1994. 161).

En la ensefianza escolar de la historia hubo novedades cuando el
gobierno cambioé en 1949 los programas de estudio. Si en los planes de 1884
y 1910 se destinaban dos cursos para el estudio del pasado nacional y tres
para la historia antigua, media, moderna y contempordnea, en el curriculo
de 1949 esa relacion se invierte: se destinarian los dos primeros afos a la
historia universal y los otros tres a la historia argentina. Esta modificacién
hizo presumir una mayor influencia del nacionalismo y del revisionismo en los
enfoques pero esto no ocurrid y la versién del pasado continué inamovible.
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Sin embargo, cuando Perdn es derrocado por el golpe militar de 1955, los
enemigos del régimen depuesto tenian otra percepcion.

Un virulento proceso de «desperonizacién» comenzd en la sociedad
argentina en general y en la educacion en particular. Cultura Ciudadana —
la asignatura incorporada en 1952 a la educacién primaria y secundaria
para inculcar en la escuela los principios politicos del justicialismo— fue
reemplazada por una nueva materia, Educacién Democratica, que buscaba
adoctrinar ahora en los principios liberales. Sin embargo, en los nuevos
planes de estudio aprobados en 1956 la ensefianza de la historia no sufrid
alteraciones. Para la educacion secundaria se mantuvieron dos cursos para
historia universal y tres para historia argentina como se habia establecido
en 1949; el enfoque de los temas no se alteré y los manuales escolares
publicados en los afios previos a la «Revolucién Libertadora» continuaron en
vigencia, como también habia ocurrido cuando Perén no discontinué el uso
de los textos aparecidos antes de su gobierno.

Pero si hasta ese entonces habia existido una coincidencia significativa
entre la historia erudita y la escolar, desde ese momento comienza a
ensancharse la brecha entre ambas formas de ocuparse del pasado. A partir
de 1955, en las universidades tomaron impulso los estudios histdricos y
se fortalecieron corrientes historiograficas renovadoras. La escuela de los
Annales o el marxismo ocuparon el centro de las discusiones, asi como la
sociologia, la economia y otras ciencias sociales ejercieron una creciente
influencia en la ciencia histérica. Mientras tanto, los contenidos escolares
no cambiaron y los nuevos manuales quedaron exclusivamente a cargo de
autores cuya experiencia se limitaba a la docencia en el nivel medio. El caso
mas curioso es el de José Cosmelli Ibafiez, un profesor en letras, cuyos libros
de historia fueron durante décadas los mas vendidos. Si bien los autores de
manuales habian conformado siempre un elenco heterogéneo en cuanto a
sus vinculaciones con la disciplina, varios historiadores habian escrito libros
para la escuela: Ricardo Levene (1912, reeditado en 1939), Rémulo Carbia
(1917), Ricardo Caillet-Bois (1939) y José Luis Romero, cuyos notables textos
de historia universal datan de 1945 y 1950

La renovacion de los estudios histéricos y la falta de contacto de los
nuevos autores con la actividad académica produjeron un distanciamiento
cada vez mayor entre la historia investigada y la historia ensefiada. Como
dice L. A. Romero refiriéndose a los manuales:

! Para un analisis de los libros de José Luis Romero, véase Amézola & Barletta (2001, pp.
135-164).
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La llegada de nuevos autores reprodujo y cristalizd la versidn del pasado
elaborada por la Nueva Escuela. Alejados de toda practica historiografica, su
condicidén de traductores hizo inevitable este resultado (Romero, 1994, p. 46).

A partir del derrocamiento de Perdn, la vida politica argentina transité
entre gobiernos militares fuertes y fragiles administraciones civiles. Esta
debilidad era inevitable porque el peronismo estuvo proscrito y cualquier
gobierno democratico tenia el pecado original de no representar a esa
fraccidon tan importante del electorado. Finalmente, en 1973, el peronismo
participd en elecciones libres y triunfé aunque sin la candidatura de Perdn.
Luego de una efimera presidencia de menos de dos meses, el Dr. Héctor
Campora debidé renunciar a instancias de Perdn, cada vez mas inclinado a
los sectores conservadores de su movimiento en una situacion de creciente
convulsion politica. Enseguida se llama a una nueva votacién con Juan Perén
como candidato, quien logra su tercera presidencia luego de un triunfo
espectacular.

Peron murid el 12 de julio de 1974 y se hizo cargo del gobierno su viuda,
a quien habia impuesto como vicepresidente, cuyo poder se debilitd muy
rdpidamente entre la crisis econdmica y una creciente espiral de violencia
aumentada por la aparicién de siniestros grupos de represion ilegal
protegidos desde el Estado.

En marzo de 1976, una dictadura militar —que por sus sangrientas
politicas de represion e intimidacién produjo una fractura en la sociedad
como nunca antes habian conocido los argentinos— derrocé a Isabel Perén
y se hizo del poder hasta fines de 1983. Este gobierno ilegitimo introdujo
variantes en la ensefianza de la historia cuando dispuso que desde el ciclo
escolar de 1979 se alternaran unidades de historia europea con otras de
historia americana y argentina con el propdsito declarado de facilitar un
analisis sincronico, lo que llevd a las editoriales en un primer momento a
recompaginar los libros escolares ya existentes. Aunque las innovaciones no
traian aparejadas novedades significativas en lo pedagdgico y lo disciplinar,
eran extremadamente severas en el control ideoldgico, especialmente en lo
referido a la época contemporanea, universal y argentina, campo preferido
por los militares para «descubrir» apologias del marxismo y arteros complots
subversivos. Por esta curiosa via, la época contemporanea —tradicionalmente
poco estudiada— comienza a tener importancia en el curriculo escolar.

Como era de esperar, la reforma dispuesta por los militares tuvo
consecuencias que fueron mucho mas alla de lo formal. Un caso que extremo
la cautela de las editoriales fue la prohibicion en 1978 de Las edades moderna
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y contempordnea de Juan Bustinza y Gabriel Ribas, un manual aparecido
algunos afios antes bajo el sello de Kapelusz —una de las mas tradicionales
empresas editoras de libros de texto del pais—y que habia tenido muy buena
aceptacion por parte de los docentes. La revista Gente, una publicacidon
semanal de gran tirada dedicada a las informaciones frivolas pero que
cumplié un papel funcional con la dictadura, denuncié en sus paginas que
el libro tenia un vocabulario e ideas similares a los que difundia la guerrilla.
Esta argumentacién convencié al Ministerio de Educacién de prohibir el
manual y a la editorial responsable de retirarlo del mercado, junto con los
demas textos de los mismos autores. Aunque esas otras obras no estaban
cuestionadas, la empresa creyé prudente excluirlas de la venta como una
forma de proteger la continuidad de la comercializacién de su amplio fondo
editorial, que incluia manuales de Historia de distintos autores para el mismo
nivel de los prohibidos?.

Como es de imaginar, todas las empresas se volvieron muy precavidas
en la edicidn de nuevos libros y consideraron una virtud que la redaccién de
los contenidos fuera lo mas anodina posible y coincidente con la perspectiva
del gobierno militar.

La dictadura introdujo otra novedad en la circulacion de los libros de
texto cuando en medio de la crisis producida por la derrota en la guerra
por las Islas Malvinas en 1982, el ministro de Educaciéon Cayetano Licciardo
prohibid a los docentes que solicitaran a sus alumnos un titulo determinado
para utilizar en clase. Si bien esa prdctica habia decaido a través del tiempo,
la prohibicion expresa por parte del Ministerio le dio el tiro de gracia en las
escuelas publicas.

El regreso de la democracia a fines de 1983 no produjo inmediatamente
grandes cambios en lo referido a la educaciéon, mas alld de la reforma
de los programas de educacién civica —donde se incluyeron contenidos
relacionados con el sistema democratico reemplazando la exaltacién del
autoritarismo de los preexistentes—y del intento de democratizar las formas
de convivencia escolar. El proyecto mds ambicioso del gobierno del Dr.
Alfonsin fue el Congreso Pedagdgico, un amplio llamado para que padres,
alumnos, docentes, especialistas en educacion, organizaciones sociales y
partidos politicos llevaran adelante la discusion de las bases sobre las que se
debia reformar la educacidn. Sin embargo, el tema no generd entusiasmo,

2 Una descripcion de estos acontecimientos y, mas en general, de la politica de censura de
libros en la época, puede verse en Invernizzi & Gociol (2002).
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la participacion fue escasa y luego de dos afos de debates el Congreso se
clausuro sin haber logrado demasiados resultados®.

Aungue en algunas provincias como Santa Fe y Rio Negro se iniciaron en
la década de los ‘80 reformas —muchas veces contradictorias entre ellas— no
hubo cambios en la estructura de los planes de estudio ni los contenidos
en lo que se refiere a la ensefianza de la Historia en la escuela media en el
ambito nacional, pero si se registraron novedades en los manuales escolares.
Desde la segunda mitad de los afios ‘70 y en los primeros ‘80, aparecieron en
el mercado libros que presentaban mas paginas dedicadas a las actividades
y una mayor atencién a las ilustraciones. Estas obras eran producto de
un grupo de docentes y egresados del Instituto Nacional Superior del
Profesorado, que desde la Editorial Kapelusz —un equipo liderado por la Prof.
Maria L. N de Miretzky— y desde A-Z Editora —otro grupo encabezado por
Juan Antonio Bustinza— introdujeron esas novedades. Pero fue en la segunda
mitad de los afios ‘80 cuando las innovaciones cobraron mayor significacién
con la instalacién en el pais de la editorial Santillana. Los libros de este sello
presentaban un nuevo formato: contenidos desarrollados en paginas dobles,
con actividades para que los alumnos realizaran al tiempo que los leian,
profusién de ilustraciones y un espacio significativo después del desarrollo
de cada tema para variadas ejercitaciones. Junto con estos cambios, el texto
presentaba algunas aperturas a nuevas temadticas y problemas aunque
todavia superpuestas a los contenidos tradicionales.

En cien anos, la ensefianza de la Historia casi no habia cambiado. El
estudio del pasado en la escuela continuaba centrado en una exaltacién
patridtica que, si habia tenido algun sentido en tiempos de la inmigracién
masiva, a fines del siglo XX carecia de toda significacién. Por otra parte, las
innovaciones de la Historia como disciplina en los ultimos cincuenta afios
eran totalmente ignoradas por los contenidos escolares.

3. La «transformacion educativa»

La percepcién de que en las aulas no transmitian contenidos significativos
comenzé a predominar a principios de los '90. En esos afios se comenzé a
hablar de la «escuela vacia» porque se instalé en la opinién publica que alli
nada se ensefiaba y si acaso algo se aprendia era mejor olvidarlo por vetusto
e inutil.

3 Un minucioso panorama de los temas tratados en el Congreso Pedagdgico puede
encontrarse en Aguerrondo (1988).
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Para el momento en que se sanciond la Ley Federal de Educacion de
1993 existia un acuerdo generalizado acerca de que la educacién argentina
requeria una reforma profunda. Entre los cambios que esta norma impulsé
figurd la ampliacién y redefinicion de la ensefianza obligatoria que, como
se habia establecido en la década de 1880, comprendia hasta ese entonces
sélo los siete afios de la escuela primaria. El nuevo trayecto considerado
imprescindible por el Estado se extendié a diez afos y comprendia un afio
de educacion inicial y los nueve que abarcaba la Educacidon General Basica
(EGB). Este nuevo ciclo se subdividié en tres niveles. El tltimo de ellos aportd
la novedad de incluir a los alumnos de lo que era el 72 grado de la antigua
primaria y el 12 y 22 afio de la vieja escuela secundaria. Al finalizar la EGB,
la educacién Polimodal, de tres afios de duracidon era optativa y quienes
decidan cursarla podian elegir entre varias orientaciones.

La Ley Federal establecia que se determinaran los nuevos saberes que se
ensefarian en las escuelas, para lo cual debian redactarse Contenidos Basicos
Comunes. Estos deberian garantizar tanto un sistema educativo nacional
integrado como una flexibilidad que permitiera incluir los temas de interés
de las distintas jurisdicciones y aun de las diversas instituciones educativas
en cada una de ellas. A la vez deberian ser flexibles en otro sentido: el de
permitir una revisidon constante que impidiera un nuevo anquilosamiento de
los conocimientos escolares®.

En esta busqueda de restituir a la escuela saberes que resultaran
significativos, se redefinia el concepto mismo de «contenidos» siguiendo
la difundida caracterizacién realizada por César Coll (1987), quien sefiala
que los «contenidos» estan compuestos tanto por «conceptos» como por
«procedimientos» y «actitudes», division que —por otra parte— se puede
hacer sélo con un sentido didactico, ya que ninguno de estos componentes
debe considerarse por separado.

4 «Los Contenidos Basicos Comunes son la definicion del conjunto de saberes relevantes
que integraran el proceso de ensefianza en todo el pais, concertados en el seno del CFCyE dentro
de los lineamientos de la politica educativa nacional (Art. 56, Inc. a).Como tales constituyen la
matriz basica para un proyecto cultural nacional, a partir de la cual cada jurisdiccién continuara
actualizando sus lineamientos o disefios curriculares (Art.56, Inc. a) y art.59, Inc. b) Ley 24.195),
dando paso a su vez a diversos, pero compatibles proyectos curriculares institucionales; y
que seran permanentemente revisados a partir de esos proyectos curriculares institucionales
y de los lineamientos o disefios jurisdiccionales. De esta manera la definicion de los CBC se
convierte en una herramienta estratégica para permitir la organizacién de un Sistema Educativo
descentralizado e integrado, que anticipe un porvenir construido a partir de la fertilidad creadora
de un pais con realidades diversas y sentido de Nacion» (Documento A N2 8 del Consejo Federal
de Cultura y Educacién, en www.me.gov.ar/consejo/documentos).
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Aungue se preveian diferentes consultas para seleccionar los nuevos
conocimientos que integrarian el curriculo, la instancia clave de todas ellas
era la opinién que se pediria a especialistas en los saberes sustantivos de
las disciplinas. En el caso de la Historia, esta responsabilidad recayd en
Fernando Devoto (Universidad de Buenos Aires y Universidad Nacional
de Mar del Plata), Luis Alberto Romero (Universidad de Buenos Aires) y
Carlos Segreti (Universidad Nacional de Cérdoba y Academia Nacional de
la Historia). Las distintas propuestas eran compatibilizadas por los equipos
técnicos del Ministerio y de estas versiones «promedio» se realizaron una
serie de borradores que se consultaban a distintos actores relacionados con
la educacion. En esas consultas, el papel desempefiado por los docentes fue
casi inexistente.

La reorganizacidon implicé una fuerte modificacion de la ensefianza
de la Historia en los nuevos niveles: EGB y Polimodal. En el tercer ciclo
de la EGB nuestra disciplina se incluia usualmente en un area de ciencias
sociales que abarcaba contenidos de geografia, economia, ciencia politica,
sociologia, y antropologia. Si bien el Ministerio de Educacién de la Nacién
no hacia obligatoria la integracion en un area de conocimiento, lo sugeria
fuertemente y este fue el criterio que —salvo excepciones como la ciudad
de Buenos Aires y la provincia de Cérdoba— fue adoptado por casi todas las
jurisdicciones. A lo largo de la fase final del trayecto obligatorio —la EGB3—la
Historia debia presentar un panorama general del pasado desde la aparicién
del hombre hasta nuestros dias que incluia a la historia universal, americana
y argentina. En el nivel Polimodal, cualquiera fuera su especialidad, la
disciplina recuperaba su especificidad en todos los casos y existia para todas
las modalidades de este nivel al menos un curso de historia obligatorio
centrado en el periodo que va de la segunda mitad del siglo XVIII hasta la
actualidad y que deberia abarcar también el dmbito universal, americano
y argentino. Esta eleccién presenta una novedad importante: cuando los
estudios se profundizan, el curriculo prescripto se centraliza en el estudio
del pasado mas cercano, postergando el conocimiento del pasado nacional
de la primera mitad del siglo XIX que hasta entonces habia ocupado un lugar
central en el curriculo.

Pero ensefar Historia cambiaba también en otro sentido. La reforma se
propuso provocar profundas modificaciones en la ensefianza centradas en la
redefinicion del sujeto que la escuela debia formar: el ciudadano democratico.
Este sujeto requeria un nuevo modelo de conocimiento y, por lo tanto,
de docente. Se debia establecer un conjunto de saberes que permitieran
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esa transformacion y tal era la misién de los tres tipos de contenidos de
Coll, que transformaban a los viejos objetivos referidos a las habilidades
del pensamiento y a las actitudes en contenidos, es decir, en saberes que
debian ser ensefiados y aprendidos con la misma jerarquia que antes se
otorgaba sélo a los conceptos. En orden a la construccidon de este nuevo
sujeto la Historia cumplia un rol estratégico. En la letra de los Contenidos
Basicos Comunes podian leerse claramente estas «prerrogativas» asociadas
a la conformacién de la identidad y la ciudadania.

Todo este andamiaje requirié para su implementacién de instancias
intermedias que permitieran a los «viejos» docentes hacer frente al nuevo
sujeto de la escuela, habida cuenta que sus propios trayectos formativos
no tenian relacion con lo que se pretendia ensefiaran a sus alumnos en esa
redefinicidn institucional.

Entre estas «mediaciones», los libros de texto fueron, como siempre,
una instancia privilegiada.

4. Los nuevos manuales escolares

Conlareforma, los textos que se habian editado por generaciones cayeron
endesuso. Inclusive aquellos que habian renovado la manualisticaa mediados
de los '80 quedaron desactualizados y todas las editoriales especializadas se
abocaron a producir libros que incluyeran los nuevos contenidos. En ellos
encontrarian los docentes en buena medida las respuestas a los cambios.

Aunque como vimos era una tendencia ya presente antes del inicio de
la «transformacion educativa», los nuevos manuales se caracterizaron por
acompafiar la sintesis de conocimientos con una proporcién creciente de
imagenes y actividades acompafiando al texto hasta cubrir, en promedio, la
mitad de sus paginas.

Para la redaccion de estos libros las editoriales de mayor peso en las
ventas incorporaron autores que en su mayoria provenian del campo
universitario. Ademads, la autoria individual fue casi totalmente desplazada
por equipos de redactores, cuyos integrantes eran convocados expresamente
para ese proposito. Especialmente para la EGB, las editoriales disefiaban
«series» con caracteristicas editoriales determinadas, en las que se inscribian
distintos titulos que abarcaban diversos periodos del pasado y para las que
asignaban los redactores que consideraban convenientes. Esta posicidn
subordinada de los autores es explicita en el caso de la Editorial Santillana
que en todos los volumenes de su sello advierte en la portada que el libro
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gue el lector tiene en sus manos es una obra colectiva creada y disefada
por su departamento editorial y, luego, enumera a los autores en conjunto
e igualdad de condiciones con los demdas miembros del staff encargado de
su produccion. Esta circunstancia —que sélo difiere en matices en el resto
de las empresas— marca la escasa autonomia de los autores y su relativa
responsabilidad sobre el resultado final.

Por otra parte, si hasta mediados de los 90 los libros de texto tenian
una vigencia casi ilimitada, la reforma incorporé la necesidad de introducir
«novedades» permanentes para reducir la vida atil de las obras a un
promedio de tres afos®. Los cambios se hicieron ain mas frecuentes por la
disminucion de las compras que registré el mercado —se pasoé de 2,5 libros
comprados por alumno a principios de la década de 1980 a 0,70 en 2002—-
con laintencidn de bajar la tasa de uso del ejemplar y disminuir asi las ventas
de ejemplares usados.

El éxito de un manual se debe en buena medida a la editorial que lo
publica, a su prestigio y —sobre todo— a sus técnicas de comercializacién.
La preocupacion de estas empresas es responder a las légicas del mercado
y no tienen interés en promover una tendencia histérico-interpretativa
determinada. La excepcion a esta caracteristica fue durante muchos afnos la
Editorial Stella que mantuvo una linea catélica, antiliberal y occidentalista a
ultranza (Ossana, 1993, pp. 29-35), ya que su publico predominante —aunque
no exclusivo, porque los manuales de Drago y Fernandez Arlaud tuvieron una
gran repercusion entre los afios ‘60 y ‘80— era el de los colegios catélicos. En
los “90 no podia encontrarse ninguna editorial con una posicion similar.

En esa década se produjo también otra transformacion: las grandes
editoriales reemplazaron a las pequefias. Algunas empresas de propiedad
familiar como Kapelusz y Estrada fueron compradas por grupos
internacionales. Otras mds nuevas como Aique siguieron mas tarde el mismo
camino. Por otra parte, Santillana es la filial local de una gran compaiiia de
capitales espafioles y la recientemente instalada Tinta Fresca es parte del
Multimedios Clarin.

En cuanto a sus contenidos, los manuales sufrieron, al menos
aparentemente, un cambio profundo. Desde principios de siglo hasta la
reforma habian mantenido, como dijimos, el modelo que habia impuesto
la Nueva Escuela Histdrica para narrar el pasado argentino. Por mas

> Para la perspectiva de los responsables de los manuales de Historia de las editoriales en la
transicion, ver «La ensefianza de la Historia y los libros de texto», entrevistas de Saab (Romero,
1997, pp. 115-122).
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de noventa anos, el relato histérico de los textos escolares tuvo como
protagonista central a la Republica Argentina y esta entidad politica —que se
definia principalmente mediante la idea de que el espacio que ocupa en la
actualidad era el que naturalmente le correspondia en todos los tiempos—se
consideraba implicitamente como un fendmeno natural y eterno.

La narracion del pasado argentino mantenia una visidn etnocentrista, en
la que la historia comenzaba con la llegada de los espafioles —los primeros
blancos—al actual territorio de la Republica. Ese pasado colonial se entroncaba
con la Revolucién de Mayo, las guerras de la Independencia y la Organizacidn
Nacional, etapas en las que la Nueva Escuela Histdrica cifraba los origenes de
la Nacién. Este concepto se instalé fuertemente en la escuela y ocupaba la
mayor parte de las paginas de los manuales. En algunos casos el eje principal
del relato se extendia hasta 1880, cuando luego de las presidencias de Mitre,
Sarmiento y Avellaneda se da por definitivamente concluida la construccién
de la Nacion. Los cien afios siguientes no ocupaban un lugar destacado en los
programas de estudio ni, en consecuencia, en los textos que los saldaban con
la descripcion sumaria de la obra de gobierno de los sucesivos presidentes.

La estructura narrativa de estos libros se construia a partir de los
acontecimientos politicos y militares. De todos modos, como dice L. de
Privitellio, se trataba de una historia politica en la que la politica estd ausente,
ya que no era mas que el relato de una epopeya patridtica. No hay en esta
narracion un campo de disputas entre individuos y grupos con intereses,
ideas y objetivos diversos y enfrentados (Privitellio, 1993, pp. 29-35).

Todo esto debié cambiar con los nuevos planes de estudio y los nuevos
manuales que éstos demandaban. Dentro del amplio espectro de polémicas
que se abrieron a partir de la «transformacién educativa», una de las mas
interesantes es que se produjo acerca del lugar central que ocuparia en el
curriculo la historia argentina reciente. Si bien el pasado mas inmediato
no estaba totalmente ausente de la ensefianza antes de la reforma, su
estudio se restringia a poco mas que a sobrevolar con rapidez algunos pocos
acontecimientos de las Ultimas décadas de nuestro pasado y, a medida que
se le comenzaban a pisar los talones al presente, ese racconto se limitaba a
una enumeracion aséptica de presidentes. Por el contrario, la historia que
promovio la reforma educativa se proponia que el pasado inmediato tuviera
una fuerte presencia en la escuela, con la finalidad de que una mayor dosis
de historia cercana permitiera a los alumnos comprender mejor el mundo
en el que les ha tocado vivir. En esta propuesta, el estudio y analisis de los
afios de la ultima dictadura militar resultaria clave. Por otra parte, desde

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 203
ISBN: 978-84-948270-1-3



Gonzalo de Amézola

el punto de vista del sujeto del aprendizaje, se supone que el tratamiento
de una tematica que se consideraba vinculada mds estrechamente con
la vida cotidiana de los jévenes motivaria en ellos un mayor interés en el
estudio de la materia. Lo reciente, ademas, seria especialmente apropiado
para atender a otra cuestién considerada entre los objetivos explicitos de la
transformacién educativa: la formacién del ciudadano democratico.

En esta tarea cumpliria un papel decisivo la incorporaciéon de los
procedimientos —o sea que los modos de construccién del conocimiento
histérico y la forma de pensar de los historiadores— como contenidos
curriculares. Asi, la propuesta oficial promovié la incorporacién de los
«contenidos procedimentales» por intermedio de distintas «mediaciones»,
gue incluyeron jornadas de perfeccionamiento, trabajos editados por el
mismo Ministerio, variados cursos y también los nuevos manuales escolares.
Estos cambios curriculares se reflejaron en los textos con la incorporacién de
novedades como una mayor presencia de enfoques sociales y econdmicos
en el abordaje de distintos temas.

Pero la escuela se encontrd sobre todo frente a un nuevo desafio: si
tradicionalmente se habia apartado de lo mds inmediato, ahora debid
afrontarlo ante la importancia que le otorga la reforma a la historia reciente.
Esta incorporacidn plantea varios problemas nuevos. Por un lado, la historia
escolar se encuentra con una doble exigencia que a veces puede no resultar
coincidente: el deber de la memoriay la enseifanza de la Historia. La «historia
del tiempo presente», por otra parte, es un espacio temporal de limites
imprecisos y un campo académico todavia controversial en la Argentina. La
Historia como disciplina no ocupa aun el papel central en las perspectivas
sobre el pasado mas inmediato y acerca de los afios ‘70 y 80 del siglo pasado
predominan estudios, producciones y narrativas heterogéneas provenientes
de una variedad de disciplinas sin tradicién escolar como la sociologia,
las ciencias politicas o el periodismo, lo que no facilita su conocimiento
por parte de los docentes y, consecuentemente, el tratamiento de esta
tematica en las aulas. Por otra parte resulta controversial establecer qué
es la historia reciente en la escuela, acerca de lo cual pueden presentarse
polémicas tanto de caracter disciplinar como pedagdgicas. Una de ellas esta
referida a su periodizacion: écoincide esa etapa exactamente con los afios
que durd la ultima dictadura o se debe incluir también el efimero mandato
de Isabel Peréon? ¢O se lo deberia ampliar mas todavia hasta llegar a la
Revolucién Argentina como antecedente inmediato del llamado Proceso de
Reorganizacion Nacional? ¢ No seria necesario ir ain mas lejos y remontarse
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a 1930, filiando a los sangrientos dictadores de los afios '70 al ciclo de golpes
militares iniciado en ese entonces?

En este aspecto como en casi todos los otros cambios impulsados por la
reforma educativa, los docentes en servicio no recibieron una actualizacion
significativa para abordar las nuevas tematicas®.

Por la suma de estas razones, los manuales deberian de haberse
transformado —como usualmente ocurre— en una herramienta privilegiada
gue permitiera el tratamiento del pasado reciente. Para realizar una
primera aproximacién acerca de cdmo se realiza ese abordaje revisaremos
el tratamiento que dan los libros escolares a la guerra de las Malvinas.
Seleccionamos este acontecimiento por la variedad de aristas controversiales
que presenta y la posible diversidad con que éstas podrian exponerse en los
textos escolares. Al elegir el conflicto de 1982, intentaremos ver qué hace
la escuela con un tema problema complejo y contradictorio, cuya potencial
riqueza para pensar y discutir en las aulas plantea Beatriz Sarlo:

Ayer fue 2 de abril, un aniversario mas del comienzo de la Guerra de
las Malvinas. Como durante el Mundial de Futbol de 1978, gobernaba una
dictadura militar; en uno y en otro caso, millones de argentinos lo pasaron por
alto para salir a festejar el Mundial del pais de los desaparecidos y la aventura
militar de los dictadores. Todavia hoy es dificil reconocer que la gente queria el
Mundial en las condiciones que fueran y que celebré en las plazas el inicio de la
Guerra de Malvinas creyendo que los militares habian encarado una empresa
de afirmacién nacional. (...)

El Mundial de Futbol y las primeras semanas de la Guerra de Malvinas
son momentos resbaladizos, donde es dificil reconocerse en la multitud
enfervorizada con el Himno y el celeste y blanco, movida por la idea delirante
de que éramos los mejores del mundo, nos gobernara quien nos gobernara. A
diferencia de otros momentos de la historia, la mayoria estuvo comprometida
en la celebracién, tirando papelitos o agitando banderas.

El nacionalismo territorial produce guerras y, por supuesto, miles de
victimas, comenzando por los veteranos de Malvinas, esos hombres incémodos
gue durante mas de dos décadas quedaron a la deriva, no porque la guerra fue
una aventura loca de los militares, sino porque fue una guerra perdida (Sarlo,
2005, p. 25).

Qué hacen los nuevos manuales con este problema serda nuestra
preocupacién en las proximas paginas.

5 Para el tratamiento de este tema, ver Amézola (1993, 2018) y Gonzalez (2005).
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5. Algunas interpretaciones sobre el conflicto de Malvinas

En medio de la desgastada dictadura, la invasion de las islas del Atlantico
Sur el 2 de abril de 1982 generd una sorprendente unanimidad a favor de
esta accion promovida por el gobierno militar:

La adhesién de la sociedad fue total y se produjo un cambio notable en
la relacién con los actores primordiales de la sociedad civil. Dos hechos son
reveladores de esta mutacién: por un lado, el gobierno pasé de ser objeto de
una reprobacién masiva durante el acto de la CGT el 30 de marzo a recibir
el apoyo publico en la Plaza de Mayo setenta y dos horas mas tarde vy, por
otro, la opositora clase politica, tanto su ala moderada como la dura, acorté las
distancias que la separaban del régimen militar, cuando ingresé el viernes 2 de
abril a la Casa de Gobierno para exteriorizar su conformidad por la recuperacién
de las Malvinas (Quiroga, 2005, p. 76).

A pesar de esta brusca inversién de la opinidn publica producida por el
desembarco de las tropas argentinas, no abundan las investigaciones que
intenten explicar las razones profundas de dicho cambio. De las existentes,
la mayoria otorga una responsabilidad decisiva a la escuela en la formacién
de un imaginario reivindicativo de los territorios irredentos, para cuya
génesis el nacionalismo territorial y la mitologia patridtica habrian resultado
determinantes.

EnestalineaCarlosEscudé marcéelrumbo.Endosobrascomplementarias,
Escudé intentd demostrar que un nacionalismo autoritario promovido desde
la escuela tuvo como resultado la conformaciéon de una mentalidad acritica
acerca de los territorios sobre los que la Argentina sostiene tener derechos y
que esta argumentacion se considera incuestionable. Esta es una tendencia
secular, dice el autor, pero en su opinién es un rasgo que se acentula en la
década de 1940: «Con algun agregado, con algun matiz diferencial, esta claro
pues que el Primer Pedagogo (se refiere a Perdén) fue antes que nada, el
primer continuador. Agregd y exacerbd, si, pero lo suyo fue no una ruptura,
sino la culminacién de un proceso» que no era mas que el fin «... de todo
lo que (lo) habia precedido y (que) hubiera sido imposible sin la previa y
lenta gestacién de una cultura autoritaria...». A pesar de ello aclara que «...
hay que reconocer que el concepto de ‘culminacion’ implica en este caso,
una notable agudizacion del autoritarismo» (Escudé, 1990, pp. 165-167). En
el tema que nos ocupa, esta «culminacion» se encuentra en el Decreto de
8.944 de 1946 que establece que el Instituto Geografico Militar debe aprobar
previamente a su publicacion los mapas que incluyan limites internacionales
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de nuestro pais. De esta manera, «... la maquinaria del Estado esta apuntada
inequivocamente a consolidary agudizar el nacionalismo territorial.»(Escudé,
1987, p. 123). A través de la escuela, entonces, este «nacionalismo territorial
patoldgico» se naturaliza y se transmite de generacién en generacion como
una verdad que no puede criticarse generando las condiciones para la
adhesion al conflicto.

Una vision similar —aunque mucho mds moderada en sus formas— es
la que brinda Luis Alberto Romero al analizar cémo los manuales escolares
asimilaron, difundieron y arraigaron una concepcién integrista de nacidn.
Acerca del tratamiento del tema Malvinas en los libros de Historia, dice:

Estos (los manuales) parten de una premisa que en ningiin momento es
puesta en duda ni sometida a prueba alguna: los derechos de la Argentina sobre
lasislas son obvios e indiscutibles. A la hora de exponer los conflictos, concurren
cuatro caracteristicas del discurso de la nacionalidad: la preeminencia del
criterio territorial; la confusion entre la funcion de los derechos territoriales en
los estados dindsticos y patrimoniales y en los modernos estados nacionales;
la incongruencia entre el relato de los acontecimientos anteriores a 1810 y
los derechos incontrastables que Espafia tendria sobre las islas; finalmente, la
potencialidad autoritaria de los discursos de la reivindicacion territorial, que
un verdadero argentino no puede discutir (Romero, 2004, p. 70).

Los textos de geografia complementan esa vision:

Desde finales de dicha década (la de 1940), los libros incorporaron la idea
de que el territorio argentino estd integrado por tres ‘partes’ o ‘porciones’. A
partir de entonces, palabras mas, palabras menos, todos repiten un mismo
texto: ‘el territorio de la Republica Argentina esta integrado por una parte del
continente sudamericano, una serie de islas oceanicas y la region antartica’...
La parte ‘maritima’, ‘ocednica’, ‘insular’, incluye las islas Malvinas y las
llamadas islas Ocednicas... Esta forma de enunciar la extensién de del territorio
argentino remite a la hipodtesis de expansién territorial sobre el Atlantico Sur
y territorios antarticos que las fuerzas armadas argentinas desarrollaron a
partir de la década de 1940. Ademas de las declaraciones de soberania y los
actos de ocupacién militar, la estrategia contemplé la confeccién de cartografia
nueva del pais, donde se indicaban como propios los territorios pretendidos.
(Romero, 2004, pp. 100-107).

A tal punto esta identificacion de la patria con el territorio se naturaliza
en el imaginario de los argentinos que hace incomprensible que se produzca
un rechazo en las tratativas diplomaticas de 1982 a los argumentos propios.
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Un ejemplo de ello podria ser el caso de la perplejidad del entonces canciller
Costa Méndez que describen Novaro y Palermo:

El delegado de Kenya en el Consejo de Seguridad, en el debate del 24
de mayo, acusé a la Argentina de tratar a los islefios como chattels (bienes
muebles, esclavos), de actuar como si procuraran establecer un gobierno
colonial sobre ellos, y repudid la interpretacién del reclamo argentino como
anticolonial. Dijo que era ‘un reclamo puramente territorial contra el Reino
Unido, basado en la historia, en total desestimacion de quienes actualmente
viven en las islas’ (Novaro & Palermo, 2003, p. 432).

Estos autores, advierten también acerca de como esa vision territorialista
obtura toda consideracién politica:

Llama profundamente la atencién en todo esto la tesitura de las élites
argentinas, para las que los islefios eran apenas un molesto detalle; se decia
que se respetarian ‘los intereses de los islefios’ pero no sus deseos. Mas
alla de lo complicado de la distincién entre intereses y deseos, la pregunta
de cdmo podria ser respetado el interés de un islefio de no vivir bajo una
dictadura nadie se lo hacia. Porque en verdad la cuestién de la democracia
no parecia tener la menor conexién con la de la soberania en las Malvinas.
Esto no podia ser de otra manera, no solo para los militares, sino también
para muchisimos civiles, para quienes el asunto Malvinas estaba compuesto
por una y sélo una dimensién importante, el territorio (Novaro & Palermo,
2003, p. 415).

Otra interpretacion que le brinda a la escuela el papel protagénico en
la formacion de un imaginario sobre Malvinas es la que brindan Cristina
Mari, Jorge Saab & Carlos Suarez. Estos autores subrayan las caracteristicas
prescriptivas del sistema educativo argentino y su deliberada falta de espacios
para visiones criticas de la historia y la geografia, ya que estas asignaturas
cumplian la funcién de formar una conciencia nacional-patridtica.

«Asi puesy, dicen, «los textos escolares y los docentes dificilmente podian
sustraerse al mandato del estado y a la formacidn recibida en los institutos
y las escuelas normales. La produccion erudita, por su lado, proporcionaba
los argumentos a los discursos pedagdgicos que llegaban a los alumnos en las
formas establecidas por una diddactica fuertemente preceptiva (Mari, Saab &
Sudrez, 2000, p. 38).

En esta perspectiva, el «recuerdo escolar» fue determinante en la
espontanea aprobacion de la ocupacion de las islas y la escuela mostré su
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eficacia en los propdsitos fundamentales de la ensefianza de la historia, la
geografia y la formacién civica:

la formacidn de una conciencia nacional en la que estado y nacién forman
una unidad monolitica e indivisible y a este estado-nacién corresponde una
geografia de contornos bien precisos que todo argentino debe defender hasta
con su vida... (Mari, Saab & Suarez, 2000, p. 39).

Mari, Saab & Sudrez matizan su visién sobre el problema en dos sentidos.
El primero de ellos es el de relativizar la consideracion de una escuela
monoliticamente nacionalistay militarista, teniendo en cuenta que la mayoria
delosdocentes proveniadela tradicion normalista—mayoritariamente laicista
y liberal— mientras que un importante contingente de maestros y profesores
adherian al socialismo vy, sin embargo, veian también como licito el reclamo
de la soberania sobre Malvinas. El segundo, es que si bien la ocupacion de
las islas fue aprobada por una inmensa mayoria, de las entrevistas realizadas
para su trabajo surge que ese consenso se debilita cuando se trata de la
entrada en la guerra y en las modalidades de participacién en ese conflicto.

Un papel de similar importancia al que estos autores le dan a la escuela
es el que brinda Lucrecia Escudero a los medios de informacién. Refiriéndose
al grupo de sus amistades pero en una descripciéon que pretende ser mas
amplia, la autora dice:

Todos estdbamos aquejados del mismo sindrome: leifamos todos los
diarios y revistas nacionales, escuchdbamos todas las radios y, como no
podiamos separarnos ni despegarnos del tema, nos manteniamos en contacto
telefénico. El conflicto nos habia alterado profundamente. Eramos opositores
—activos o pasivos— del régimen militar y estdbamos convencidos de que un
triunfo argentino garantizaria un ‘imperio militar’ para los préximos ciento
cincuenta afos... Pero al mismo tiempo no podiamos dejar de adherir a una
causa que nos parecia en todo caso sentimentalmente justa, puesto que toda
nuestra generacion —y las anteriores— crecié con el convencimiento de que las
Malvinas son argentinas (Escudero, 1996, pp. 24-25).

La autora comenta como este fendmeno le impedia considerar como
probablemente ciertas las noticias de sus amigos del exterior acerca de un
desarrollo adverso del conflicto. Para Escudero,

La guerra de las Malvinas —que ha entrado también ella en la mitologia
moderna de las guerras de informacidon— ha sido una guerra medidtica por
excelencia, porque se desarrollaba demasiado lejos del teatro de operaciones
de todos los actores politicos —incluso de los propios argentinos— y para el
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gran publico sélo adquiria visibilidad a través de la imagen o de la palabra.
Creo que a esta hipdtesis habria que agregarle otra complementaria: la guerra
de las Malvinas fue, tal vez, la Ultima guerra del siglo pasado por los valores
de colonizacion en juego, por el monopolio y la censura de la informacién,
porque intentd colocar una Unica racionalidad posible —la de la fuerza— sobre
la plasticidad de la negociacién diplomatica, y porque fue una guerra de barcos
«por entregas» que reproducian en el tiempo de su desplazamiento un espacio
que debia ser llenado por los medios. Y al mismo tiempo fue, paraddjicamente,
una guerra ‘moderna’ porque encarnd, en cddigo mediatico, la forma actual de
la gran saga colectiva acordando al tiempo de los medios, el sobresalto de la
historia (Escudero, 1996, p. 31).

Segun, Rosana Guber (2001), en cambio, el reclamo por las Malvinas se
fue convirtiendo de un reclamo diplomatico en una causa popular a través
del tiempo, en un largo proceso donde se encadenan una serie de posiciones
contradictorias: José Hernandez —quien a fines del siglo XIX incorpora el tema
del reclamo de las islas en la politica interna—; Paul Grossac —que inaugura en
el plano intelectual el tema de la restitucion como causa nacional—; Alfredo
Palacios —cuya protesta por aquellos territorios olvidados se vinculaba con
la intencidn de establecer una relacién de ese hecho con el olvido por parte
de los sectores dominantes del sector de la sociedad conformado por los
trabajadores—; RodolfoyJuliolrazusta—quieneselaboranuna«contrahistoria»
e incorporan el antiimperialismo al nacionalismo, quitandole la exclusividad
de ese argumento a la izquierda—; el «Operativo Condor» de 1966, -en el
qgue un grupo de jévenes ligados al peronismo sindical aterrizé en Malvinas,
rebautizaron Puerto Stanley y el aeropuerto con el nombre del gaucho
Rivero y reclamaron la restitucién de la soberania sobre los territorios —en
un acto que implicaba también un reclamo por la proscripcién politica del
peronismo.

La eficacia del tema, entonces, estaria para esta autora en que la
reivindicaciéon territorial provenia de esas multiples vertientes, algunas
de ellas contradictorias entre si pero que coincidian en el reclamo por la
devolucidn de las islas. Para Guber, la adhesidn a la invasién no es producto
de una prédica escolar univoca, sino consecuencia de las multiples y diversas
reivindicaciones seculares que dan por resultado un argumento ambiguo
al que todos se podian adherir porque podian encontrar en la invasion el
sentido que quisieran darle. Segun esta autora:

La iconografia geografica argentina siempre incluyé a las islas en los mapas
de la Republica y los manuales de historia contenian y contienen el episodio
de la ‘usurpacion’. Sin embargo, la resonancia politica de Malvinas no viene de
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aqui... En un proceso politico plagado de rupturas intempestivas, de pérdidas
constantes de legitimidad y de persecucién por ‘razones politicas’, Malvinas
se convirtié en una adecuada metafora de la Nacién usurpada ya no solo por
el ‘pirata inglés’ sino por sectores politicos argentinos definidos mutuamente
como enemigos, y en especial por los regimenes de facto (Guber, 2001, p. 102).

El analisis de la autora no se detiene en el estallido de la guerra sino que
se ocupa también de los cambios de significacion en su transcurso y en la
proyeccion de ese acontecimiento en los primeros afios de la democracia:

Después de la guerra y la rendicidn... la lucha por la ‘recuperacién’ se
convirtié en una ‘guerra absurda’ por pasar a integrar un pasado enemigo,
el del Proceso y las Fuerzas Armadas... La construccion de la imagen de los
‘chicos de la guerra’ es el mejor ejemplo de qué podia hacerse con la mayor
evidencia de que numerosos civiles participaron del conflicto bélico y muchos
otros, sus mayores, prestaron su consenso. La memoria civil ha rescatado a los
ex soldados de la (ir) responsabilidad en aquella ‘locura’, por su corta edad y su
indefensién, pero a cambio de transformarlos en las victimas indefensas de sus
superiores, no de los britanicos (Guber, 2001, pp. 165-166).

El tratamiento escolar de este tema tendria, entonces, varias aristas
polémicas para la escuela: ¢Cudles fueron las razones que impulsaron a la
mayoria de la poblacién a adherir espontdneamente a la guerra promovida
por una dictadura? ¢{Qué hubiera pasado con el gobierno y la oposicién en
caso de haberse ganado la guerra? éSe deben defender los argumentos
propios como si fueran los Unicos posibles o es mas eficaz ser mas reflexivos y
flexibles en una negociacién? ¢ Es mds importante la integridad nacional que
la democracia? Y tantos otras preguntas que podrian plantearse con fines
didacticos. Otra cuestidn interesante para preguntarse acerca de la Historia
como disciplina y su utilidad es la de la variedad de significados que antes,
durante y después de la guerra que tuvo el tema Malvinas, cumpliendo con
los requisitos de lo que Henry Russo plantea como «acontecimientos de
larga duracion».

Al tratar estos problemas la escuela se encontraria ante una oportunidad
inigualable para desarrollar el pensamiento critico y la formacién de un
ciudadano democratico. Como reclama Beatriz Sarlo, al estudiar estos
acontecimientos a los alumnos:

No se les estaria dando una masa inerte de pasado, sino que se sefalarian
cuestiones abiertas, entretejidas con opciones reales, que implicaron a sus
propios padres, donde los personajes no son faciles de clasificar; porque
ademas de los militares estaban millones de argentinos (Sarlo, 2005).
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6. Las Malvinas en la escuela

A pesar de esas posibilidades, en la escuela predominan las visiones
estereotipadas, convencionales y poco problematizadas.

El 2 de abril figura en el calendario escolar como el «Dia del Veterano y
de los caidos en la guerra en Malvinas», tal como lo dispone la Ley 25.370 del afio 2000,
que devuelve la conmemoracion a la fecha de la invasion, retrotrayendo la efeméride al
criterio que habia instalado la dictadura militar antes de su retirada del poder’. Por su
parte, el Ministerio de Educacién de la Nacion brinda en su pagina materiales utiles para
los actos recordatorios: como el texto de la ley, enlaces con paginas que se ocupan de
los mas diversos temas vinculados con la reivindicacién argentina y el desarrollo de la
guerra y una seleccion de poesias y canciones alegoricas, en las que se incluye distintas
obras clasicas como «La hermanita perdida» de Atahualpa Yupanqui o «Las Malvinas»
de José Pedroni junto con otras mas actuales que no presentan diferencias tematicas
con las anteriores y se centran en la reivindicacidon territorial y la reivindicacién de los
inexpertos pero valerosos soldados. En este repertorio se incluye la letra de la «Marcha
de las Malvinas», el himno de la ocupacion del gobierno militar y una version musical
en piano de dicha pieza, adecuada para acompaniar los coros escolares (www.me.gov.ar/

efeme/2deabril).

En los Contenidos Basicos Comunes del tercer ciclo de EGB, la guerra
aparece incluida el apartado «La Argentina contempordnea en el marco
latinoamericano y mundial» de la siguiente forma: «La guerra de Malvinas y
la crisis del autoritarismo» (Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién,
1995, p. 199). En los CBC de Polimodal, el tema no aparece en forma explicita
y debe suponérselo incluido en: «La crisis del modelo de acumulacion de la
década del setenta y los regimenes autoritarios» (Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacién, 1995, p. 199).

7 La primera ley que disponia el recuerdo escolar de la soberania argentina es la 20.561 de
1973 que establecio el dia 10 de junio como «Dia de la Afirmacion de !os Derechos Argentinos
sobre las Islas Malvinas y Sector Antartico». En las postrimerias del gobierno militar (30 de
marzo de 1983) la Ley 22.769 declaré al 2 de abril como «Dia de las Islas Malvinas, Georgias
del Sur y Sandwich del Sur», declarando que la ocupacion de esos territorios «..., mas alla de su
desenlace, fue saludado con emocién y sentimiento por todo el pueblo argentino, largamente
ofendido por la injusta presencia de una potencia extranjera en tierras que histdrica, juridica
y geograficamente le pertenecen». El gobierno democratico de Raul Alfonsin intentd restar
importancia a las acciones bélicas en la reafirmaciéon de la soberania con el Decreto 901/1984
del 28/3/1984, por el que se disponia: «trasladase al 10 de junio, ‘Dia de la afirmaciéon de los
derechos argentinos sobre las Malvinas, islas y sector antdrticol, segun la ley 20.561, el feriado
nacional establecido para el 2 de abril por la ley de facto 22.769». Finalmente, la Ley 25.370,
sancionada a fines del afio 2000, vuelve la conmemoracion al 2 de abril, fecha que establece
como el «Dia del Veterano y de los caidos en la guerra en Malvinas» y se le otorga el caracter de
feriado nacional.
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Estas directivas generales debian concretarse en los disefos curriculares
de las distintas jurisdicciones. Veamos cdmo las implementd la Provincia de
Buenos Aires.

En el caso del tercer ciclo de EGB, la guerra de las Malvinas no se
incluye en el apartado que le corresponderia con un criterio cronoldgico:
«Semidemocracia. Proscripcion. Golpes militares. Los grupos guerrilleros.
La ultima dictadura militar: El autodenominado Proceso de Reorganizacion
Nacional. La violacion de los derechos humanos». Por el contrario, aparece
como un tema aparte: «La causa Malvinas a través de la historia» (www.abc.
gov.ar/Docentes/DisenioCurricular). Esta separacion y el término «causa» sugieren
un tratamiento tradicional ligado a la reivindicacién territorial.

En Polimodal, el disefio curricular reserva el tema al segundo afio como
parte del fracaso del gobierno militar:

1976-Hasta la actualidad — EL DESAFIO DE LA RESTAURACION
DEMOCRATICA

ORGANIZACION SOCIO-POLITICA: El golpe militar de 1976.Consolidacion
del terrorismo de estado y retraccién de la actividad politica. La Guerra de
Malvinas: fracaso en la construccidon de legitimidad politica. La vuelta a la
democracia. Afirmacion de las instituciones republicanas y reglas politicas
democraticas. Politica de derechos humanos. Relacidon conflictiva con los
militares. La continuidad democratica. Los problemas de la corrupcion
administrativay de laseguridadjuridica. El papel de lajusticiaenla consolidacion
de la democracia republicana®.

El tratamiento de los contenidos podria complejizarse tomando en
cuenta los propdsitos del area para EGB® o las expectativas de logro para

8 Ibidem.

9 Los propositos del area de ciencias sociales para EGB en la Prvincia de Buenos Aires, que
pueden confrontarse en la pagina de la DGCy E (www.abc.gov.ar), son los siguientes: Promover
la adquisicion de competencias para la interpretacion de la realidad social y la participacién
civica autonoma y activa. Generar competencias para dar respuesta a distintos problemas que la
realidad social plantea en la vida cotidiana. Propiciar el analisis y explicacion de los fenédmenos,
procesos y relaciones que ocurren en un espacio determinado (escala local, provincial, regional,
nacional, global), para la comprensidn de la interaccidn entre la sociedad y la naturaleza. Generar
una actitud de problematizaciéon e indagacion de razones de los hechos sociales, para favorecer la
comprensién de los procesos histdrico-sociales y su proyeccidn en la contemporaneidad. Facilitar
la adquisicion de competencias relacionadas con el manejo de la informacién y su analisis critico.
Contribuir a la formacién de personas identificadas con las caracteristicas de la vida democratica
y de la nacionalidad. Promover los valores reconocidos en la sociedad para el logro del bien
comun, el respeto por la dignidad humana y la convivencia pacifica.
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Polimodal®. De este ultimo caso, el que deberia brindar perspectivas mas
problematizadoras, es del que nos vamos a ocupar.

7. Malvinas en los manuales de Polimodal

Una caracteristica propia de los manuales posteriores a la reforma
educativa es frente a la antigua homogeneidad, las nuevas propuestas
presentan distintos alternativas pedagodgicas. Los libros analizados'!
pueden ordenarse en tres grupos. En el primero, tenemos a los libros que
centran su atencién en la redaccion de una sintesis que presente saberes
histéricos actualizados y profundos. En esta categoria se ubica al texto el
de Miranda y Colombo, quienes expresan explicitamente esa preocupacién
en la introduccién de la obra. editada por Kapelusz. El caso extremo en este
grupo lo presenta el libro de Torcuato Di Tella, en el que no hay ilustraciones
ni trabajos para que resuelvan los alumnos. Sélo hay sintesis y en ella la
perspectiva del autor es explicita.

En el segundo grupo se incluyen los manuales que buscan un mayor
equilibrio entre sintesis y actividades. Podriamos ubicar en esta categoria
al manual de Aique, que es el que mas espacio destina a la historia reciente
(dedica la mayor parte de sus paginas a los afios que van de la llegada de
Perén al gobierno hasta nuestros dias), aunque lo procedimental recibe
menos atencién en este volumen que en obras anteriores de los mismos
autores. También se podria ubicar aqui a Argentina. Una historia para pensar
publicada por Kapelusz.

Los libros publicados por Santillana y Puerto de Palos, que ubicamos en
un tercer grupo, privilegian al disefo editorial en la definicién de la obra y
las imagenes y las actividades ocupan un lugar central. En el primer caso,
si analizamos un producto anterior (Jauregui, 1990) realizado por autores
y editores distintos, las caracteristicas se mantienen vy, aun, se profundizan
en el nuevo libro. En el segundo, si bien las desde el punto de vista externo
la obra analizada es muy atractiva, en el tratamiento de los contenidos las

1© En este caso, serian especialmente apropiadas las siguientes expectativas: «El analisis
de multiples y complejas relaciones entre los procesos politico-institucionales, econémico-
sociales y culturales de la vida nacional y su caracterizacién con algunos conceptos basicos de las
ciencias sociales afines (...) La interpretacidon contextual y critica de diversos tipos de testimonios
y diferentes etapas de la historia social argentina» (www.abc.gov.ar).

1 El repertorio de manuales de Polimodal analizados es el siguiente: Alonso, Elisalde &
Vazquez (1997); Di Tella (1998); Friedmann, Galiana, Lépez, Persello, Piglia, Ternavasio & Touris
(2001); Miranda & Colombo (1999); Pigna, Badino, Mora, Bulacio & Cao (2004); Privitellio,
Luchilo, Cattaruzza, Paz & Rodriguez (1998); Rins & Winter (1996).
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perspectivas de analisis y la bibliografia utilizada es la de un tono mas clasico
y convencional.

Sin embargo, estas consideraciones no son validas para el tratamiento
del tema que nos ocupa que no presente diferencias significativas en el
tratamiento que le dedican los distintos libros. En términos generales, puede
afirmarse que en todos los casos el tema carece de relevancia y se trata en
forma muy breve como un episodio que se cierra definitivamente con la
retirada de la dictadura.

Los derechos territoriales son aceptados en forma implicita y sin
problematizacién: se habla en todos los casos de la «recuperacidon» de
las islas y se alude a la apropiacion britanica de 1833 como un argumento
concluyente. En algunos casos las referencias son explicitas y enfaticas:

Las Malvinas constituyen una larga, muy larga reivindicacién del pueblo
argentino. Desde 1833 nuestro pais ha reclamado afio tras afio la devolucidn
de las Islas que los britanicos ocuparon en un acto de fuerza. Las Malvinas
estan a escasos 500 Km de la costa, dentro de la plataforma continental. Las
Naciones Unidas han promovido las negociaciones dentro de su Comisidon
de Descolonizacién... pero Gran Bretafia ha ignorado permanentemente las
invitaciones a negociar y mantiene una posesién a 12.700 Km de su territorio,
entre los escasos restos de lo que fue su imperio (Rins & Winter, 1996, p.
479).

En general, puede afirmarse que el esquema explicativo de los manuales
es el siguiente:

1.- Ante el fortalecimiento de la oposicién, el gobierno militar decide la
invasion de las islas para lograr legitimidad interna.

En un anhelo por controlar aquel clima de protesta, (Galtieri) intentd
retomar una linea mas severa con los opositores. Al mismo tiempo planeaba
con ciertos mandos militares la operacion que pocos meses después llevo a la
Argentina a la guerra con gran Bretaiia (Privitellio et al, 1998, p. 236).

[La invasion]... constituyd una suerte de ‘fuga hacia adelante’ del
gobierno. La ocupacion militar de las islas resultd, desde la perspectiva de los
responsables del Proceso, la opcién mas acertada para recuperar la legitimidad
perdida ante la sociedad y superar la coyuntura critica en que se encontraban
(Miranda y Colombo, 1999, p. 248).

La gran idea (de Galtieri) era invadir las Malvinas. Todos los manuales
decian que en esos casos la opinidn publica subitamente se encolumna detrds
del jefe que toma una decision tan audaz (Di Tella, 1998, p. 359).
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2.- La opinidn publica es sorprendida por esta accién pero la apoya
inmediatamente, al igual que la casi totalidad del arco politico.

El 2 de abril... la Plaza de Mayo se llené de gente en apoyo del operativo:
las Malvinas tenian un fuerte impacto emocional en la poblacién. La mayoria
daba por descontado que todo estaba cuidadosamente planeado y, pese a las
hondas divisiones y heridas, se dispuso acompafiar al gobierno en la empresa
(Rins & Winter, 1996, p. 480).

La noticia de la ocupacién fue anunciada por cadena nacional y provoco
una sorpresa generalizada en la opinién publica. La mayoria de los partidos
politicos aprobd la iniciativa del gobierno y el movimiento obrero abrié un
paréntesis en su plan de lucha (Friedmann et al., 2001, p. 219).

Miles de personas se concentraron en la Plaza de mayo para apoyar la
operacion militar. La mayor parte de la oposicién también apoyé al gobierno, e
incluso algunos partidos provinciales de derecha organizaron viajes al exterior
para explicar los derechos argentinos sobre el archipiélago (Pigna et al., 2004,
p. 288).

La noticia fue anunciada al pais por cadena oficial y generd una primera
reaccién de sorpresa generalizada. ... En la mafana del 2 de abril, una gran parte
de la poblacién tenia sensaciones contradictorias. Por un lado, dos dias antes
del desembarco, Galtieri habia ordenado reprimir a una de las manifestaciones
de repudio en contra del gobierno. Por el otro, la ocupacién de las islas era una
de las reivindicaciones que la mayoria de la sociedad argentina consideraba
justa (Alonso et al., 1997, pp. 275-276).

El masivo apoyo popular a la medida, sumado al de casi todo el espectro
politico, parecié confirmar los prondsticos de los militares (de que la invasidn
era una via segura para recuperar legitimidad) (Miranda y Colombo, 1999, p.
248).

La accidn sorprendié a todos, entre otras razones porque provenia de un
gobierno que no habia dado ninguna muestra de antiimperialismo. Pero el
efecto fue importante: durante los dias que siguieron al desembarco en las
islas, vastos grupos sociales, instituciones y dirigentes aln aquellos que habian
sido reprimidos dias antes —expresaron su apoyo. Algunos grupos y partidos
intentaron justificar ese apoyo aclarando que estaba dirigido a la recuperacion
de las islas y no a la accion general de gobierno (Privitellio et al., 1998, pp.
236-237).

Enla Argentina la noticia de la ocupacién de lasislas cayé como una bomba.
Muchos se solidarizaron con el gobierno, aunque la medida no tenia nada que
ver con los problemas que los atenaceaban en su vida diaria. Sin embargo,
habia un aspecto que si podria afectar las futuras politicas econdmicas y
sociales: el gobierno se estaba jugando un drastico cambio de alianzas (Di Tella,
1998, p. 360).

3.- En medio de un clima de euforia generalizada de la poblacion civil que
estaba convencida de que el conflicto era favorable a las armas argentinas,
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se anuncia la derrota que toma desprevenida a la opinién publica cuando
conoce la verdad, se precipita la crisis del gobierno de Galtieri y de la
dictadura militar.

La poblacion fue mantenida en la ignorancia de la realidad hasta el fin,
gracias a los medios de comunicacién controlados por el gobierno. Cuando
la verdad se fue conociendo, en dolorosas etapas, golped mas fuerte que la
derrota misma. Fue el fin del Proceso (Rins & Winter, 1996, p. 480).

La noticia, emitida en medio de un partido del Mundial de Espafia, causd
una gran frustracién en una poblacion engafiada con la campafia triunfalista
del gobierno (Pigna et al., 2004, p. 289).

[Luego de la rendicion]Una multitud volvié a cubrir la plaza, pero esta vez
repudié a la dictadura militar y también criticé la irresponsable conduccion
de la guerra por parte de los militares. Los partidos politicos de la oposicidn...
hicieron responsables a los militares de haber utilizado la excusa del conflicto
para frenar las presiones sociales y mantenerse en el poder (Alonso et al.,
1977, p. 278).

La noticia de la rendicidn fue recibida con un enorme estupor e indignacion
popular. La dictadura militar entré a partir de ese momento en una rapida
descomposicién (Friedmann et al., 2001, p. 220).

La derrota en Malvinas abrié el capitulo final de la dictadura (no hay
referencias a la reaccion popular) (Privitellio et al., 1998, p. 273).

Dos manuales dan una interpretacion del fin de la dictadura que se
aparta de la que exponen los otros libros:

El conflicto con las principales potencias occidentales y el relativo
acercamiento a otras, como la Unién Soviética, provocd un cortocircuito en las
relaciones entre el gobierno y los principales sectores dominantes. El fantasma
de un ‘populismo militar’ alejado de Occidente alentd la reconciliacion de los
grupos dominantes con los partidos politicos, que habian comenzado una
vigorosa reorganizacion (Miranda y Colombo, 1999, p. 248).

Si Galtieri hubiera tenido éxito militar... su gobierno se hubiera convertido
en una dictadura popular antiimperialista, con fuertes componentes
anticapitalistas... La consecuencia fue que la derecha econémica y social, que
habia sido el principal baluarte del régimen, redescubrié las virtudes de la
democracia, que impide esos subitos cambios de direccién. En otras palabras,
los militares demostraron no ser Cancerberos suficientemente fieles para
defender al sistema econdmico existente. Cuando, ademas, perdieron, todos
se les echaron encima (Di Tella, 1998, p. 361).

En conclusion, la candida y fulminante adhesidn al proyecto de invasion
de Galtieri por parte de la poblacién civil queda explicada por la eficacia
de un engafio del que no se sospechara hasta la inesperada derrota. Debe
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subrayarse que los embaucados que se enumeran en los textos no son sélo
las personas del comun sino también los dirigentes politicos y sindicales. Es
cierto que algunos de ellos matizan las caracteristicas de su comportamiento
estableciendo diferencias en el grado de adhesién —como lo hace el manual
de Aigue en el caso del movimiento obrero— o dejando a salvo la oposicién
individual de un politico a la ocupacidn militar de las islas —Raul Alfonsin en
Aique, Puerto de Palos y Santillana -. Sin embargo, lo que el conjunto de las
narraciones dejan como mensaje es el ingenuo y generalizado apoyo cuando
se concreta la invasidn y, luego, el subito cambio de opinidn al producirse la
derrota, sin una reflexién que procure explicarlas. Existen algunas referencias
a la manipulacion de la informacién como «La censura fue absoluta y no se
dejé emitir ninguna opinidn contraria a la forma de actuar del gobierno»
(Pigna et al.,, 2004, p. 288) pero estos comentarios actian sélo como
argumentos de apoyo adicionales para justificar la eficacia del engafio del
gobierno.

Las cuestiones militares son aludidas en algunos libros como un conflicto
entre los conscriptos mal preparados y el maltrato de los oficiales argentinos,
en definitiva como un episodio mas del enfrentamiento interno entre
militares y civiles. Este es el propdsito de las columnas con testimonios de
soldados que aparecen en la pagina 288 del manual de Felipe Pigna («Dénde
estd el enemigo») o en la pagina 275 del texto de M. E. Alonso («Los chicos
de la guerra»). Otra variante para el tratamiento de los combates es oponer
el valor de los conscriptos argentinos a la superioridad en equipamiento del
ejército profesional de Gran Bretafia, como aparece en el siguiente epigrafe
de una fotografia en la pagina 220 del libro de Puerto de Palos: «A pesar de
la determinacién de los soldados argentinos, poco a poco se hizo evidente
la superioridad tecnoldgica del Ejército britanico, que ademds contaba con
el apoyo activo de los Estados Unidos.» También algunas obras destacan las
acciones aeronauticas, como ocurre en los libros de Aique y en Argentina.
Una historia para pensar. En este Ultimo texto se encuentra la reivindicacién
mas llamativa por su proximidad con los argumentos de la época de la guerra:

La aviacion nacional, a cargo del brigadier Lami Dozo, llevé a cabo proezas
volando a ras de agua para no ser detectada por los redares enemigos. Dada su
pericia y a pesar de las limitaciones técnicas, obtuvo significativos resultados
contra las bien pertrechadas fuerzas rivales entrenadas por la OTAN... (Rins &
Winter, 1996, p. 480).
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Esta sintesis de la guerra deja para los alumnos de hoy muchas preguntas
sin contestar: ¢Por qué nadie tuvo en cuenta a priori la superioridad del
ejército britanico? ¢Las manifestaciones de apoyo al gobierno militar sélo
se debieron a la manipulacién del gobierno militar? ¢ No sera que si el apoyo
fue tan rdpido el gobierno militar no era tan malo? ¢ No serd que se exagera
porque la que se exagera porque la guerra se perdio?

Las escasas ilustraciones tampoco amplian o problematizan Ia
informacidn. Fotos relacionadas con el combate, la manifestacién de apoyo
a la guerra, las fallidas iniciativas diplomaticas, y de la visita del Papa son
las escenas preferidas, pero con escuetos y poco significativos epigrafes. El
manual de A-Z y el de Puerto de Palos incluyen sendas portadas de la revista
Gente donde se puede apreciar el triunfalismo imperante en la época, pero
sin proponer formas de aprovechamiento. Tampoco se dan indicaciones
para sacar partido a los dos dibujos de Sabat publicados en el diario Clarin
durante el conflicto que reproduce el libro de Aique. El Unico indicio del
aprovechamiento de las imagenes aparece en Argentina. Una historia para
pensar, donde al pie de una fotografia de Galtieri en el balcén de la Casa
Rosada frente a la multitud que lo aclama, los autores proponen la siguiente
actividad: «¢Qué informacién proporciona la foto? ¢Qué puedes inferir?»
(Rins & Winter, 1996, p. 480).

Algo parecido podria decirse de las actividades, ya que no existe ninguna
especifica sobre algun aspecto de este episodio. Aln un libro que dedica una
importancia relevante a los trabajos practicos como es el de Santillana no
propone ninguno sobre este tema.

8. Las dificultades para una nueva historia escolar

La reforma planteé como uno de sus principios centrales que el estudio
de la Historia posibilitara a los alumnos una mejor comprension de los
problemas actuales, permitiéndoles establecer relaciones entre el pasado
y el presente. En esto debia jugar un papel central la historia reciente.
¢Realmente se cumple esa aspiraciéon?

Como ya dijimos, la introduccidon del pasado cercano en la escuela
presentaba diversos problemas. Para abordarlos, los docentes en ejercicio
no recibieron una actualizacion adecuada —como tampoco les fue ofrecida
para la mayor parte de los cambios introducidos desde 1993—y se confié en
una renovacion de libros escolares para saldar la cuestion.
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Sin duda, la actual generacidon de manuales es muy distinta de la que se
producia en la Argentina hasta hace unos quince afios'?. Los nuevos textos
incorporan innovaciones y algunas se advierten con claridad: la ampliaciéon
del concepto de fuente histdrica; el estudio de procesos socioecondmicos;
la inclusion de las condiciones materiales de vida como objeto de estudio
y la formacién de clases sociales. Ademas, en los textos posteriores a la
«transformacion educativa» se ha prestado atencién a evitar visiones
agresivas del «otro» —sean estos extranjeros, sectores sociales o posiciones
politicas—y a presentar una interpretacion del pasado tolerante y equilibrada.

Los manuales de la reforma han establecido una relacion relativamente
mas proxima entre lo que investigan los historiadores y los saberes escolares
pero lo que no se ha logrado todavia es hacer significativas para la escuela
aquellas preocupaciones del presente que cambiaron la perspectiva de
los historiadores y que deben transformarse en las aulas en un enfoque
apropiado para la «formacién del ciudadano».

Curiosamente, la mayor participacion de los profesionales de la Historia
en los nuevos manuales no mejora en forma sustantiva la incorporacion del
pasado mas cercano en los manuales, ya que son pocos los historiadores que
se ocupan en nuestro pais de este campo tematico. Todavia los sociélogos,
los cientistas politicos y los periodistas predominan en este terreno. Cuando
analizamos el tema de la guerra de Malvinas en los textos recientes el
resultado es curioso porque se reproduce en ellos algunos viejos problemas
presentes en los antiguos libros para la escuela.

En primer lugar, no se plantea ninguna discusidon en un tema que es
esencialmente controversial. De esta manera, los textos actuales cumplen
con la caracteristica que sefialan Gabriela Ossenbach y Miguel Somoza para
los manuales latinoamericanos clasicos: prescriben, clasifican o dictaminan
y, a la vez, evitan deliberadamente la accién de dudar que no es considerada
como una actividad intelectual provechosa (Ossenbach & Somoza, p. 21).

En segundo término, todos los libros analizados reflejan una visiéon
estereotipada del problema en la que un grupo de dictadores astutos engaina
con facilidad a una gran masa de civiles ingenuos, totalmente ajenos a lo
que realmente estaba ocurriendo. La recurrencia de esta vision simplista,
predominante enlaopinién publicaenlos primeros tiempos de lainstauraciéon
del régimen democratico, se explica por lo que sefialé Castro Villarraga: los
manuales no sélo reflejan un modelo pedagdgico sino que también ponen

12 Un andlisis de los manuales de fines de la década del ‘80 que permite establecer claras
diferencias es: Lanza (1993).
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en circulacion en el ambito escolar los discursos hegemadnicos que circulan
en la sociedad en un momento determinado (Castro Villagra, 2001, p. 144).

Por ultimo, podriamos preguntarnos hasta donde las versiones de los
manuales nuevos no preservan el nacionalismo territorial de los viejos, que
durante tanto tiempo ayudaron a forjar una perspectiva sobre el tema que
parece inamovible en el imaginario colectivo.

Seria conveniente también reflexionar acerca de en qué debe consistir
el acercamiento que debe producirse entre la ensefanza y la Historia
académica. En términos generales, esto se entendié como laincorporacién de
nuevas tematicas y de explicaciones aggiornadas para las que ya se incluian
en el curriculo. Sin embargo, la clave deberia estar en pensar acerca de los
problemas epistemoldgicos de la disciplina. Como dice Pilar Maestro: «Hay
gue insistir en que una multitud de decisiones de un profesor de Historia
sobre la forma de organizar y entender los contenidos y sobre la forma de
ensefarlos dependen de la concepcidn que tenga de la Historia, implicita o
explicita. Es decir, de la forma en que entienda aspectos tan bdsicos como
la interpretacion, explicacién o comprension de la Historia, el papel de las
fuentes y su relacién con el historiador, el tiempo histérico y la idea de
evolucidn, la idea de causas y efectos, de cambio y continuidad, el papel de
los acontecimientos o de las estructuras, de la funcion del individuo y de las
sociedades, de la objetividad o de la cientificidad de la Historia...

Todo ello contribuye ademas a configurar algo tan importante como su
actitud acerca de la pertinencia y utilidad de los estudios histéricos para los
adolescentes, o el papel social del aprendizaje histérico. Sin olvidar que una
buena reflexion epistemoldgica facilitaria en gran medida el conocimiento del
tipo de dificultades que los adolescentes encontraran en la comprension de los
hechos y los procesos de la Historia (Maestro Gonzalez, 2001, p. 78).

Por otra parte, la idea de que el curriculo escolar debe ser una
mera simplificacién de los conocimientos eruditos también presenta
contradicciones. Lejos de ser un producto técnico, racional, imparcial y
sintetizador del conocimiento mas apreciado, el curriculo escolar -desde los
planesyprogramasalostextosylasguiasde estudio-seinscribe en prioridades
sociales determinadas por diversos grupos. Como dice Raimundo Cuesta,
«... las disciplinas escolares son arbitrariedades o convenciones culturales,
una ‘tradicidn selectiva’, cuyo significado debe descifrarse escrutando las
claves sociopoliticas de su existencia histérica» (Cuesta Fernandez, 1997, p.
18). En este sentido, la incorporacién al curriculo de la Historia del Tiempo
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Presente es una decision politica. Si esta decisién no fuera firme, podriamos
encontrarnos ante dos versiones de un mismo problema. Por una parte, que
esta tematica figure en el curriculo pero que, como ocurre con tantas otras,
no esté efectivamente presente en las aulas. O, por el contrario, que si lo
esté pero con el criterio simplista de que la presencia del tema por si misma
va a lograr los efectos formativos deseados.

Por otra parte, es necesario preguntarse sobre el impacto real de
los nuevos manuales. A pesar de las innovaciones que presentan en el
conjunto de los temas de los que se ocupan, los nuevos enfoques no se han
impuesto en la escuela. Una hipdtesis que habria que tener en cuenta es
que la rapida obsolescencia de los manuales impuesta por la nueva légica
de la industria editorial y la persistencia de las tradiciones escolares impide
que las perspectivas innovadoras se instalen en forma definitiva. Ademas,
este apego a las «novedades» es un fendmeno mas del consumismo vy
los libros recomendados por los docentes y comprados por los alumnos,
pueden resultar (como pasa con tantos best sellers) poco utilizados y leidos.
Finalmente, otro factor que explica su bajo impacto es que los nuevos
manuales sélo pueden ser abordados por los docentes desde sus viejas
formas de entender y entramar los contenidos. La practica docente, como
sefialara Sacristdn (1998), es compleja y debe pensarse como un juego de
cajas chinas donde sus distintos niveles se van encerrando uno en otro y su
modificacién debe atender a la mayor parte de estos niveles. Pretender que
esta practica se modifique tan sdlo por el cambio del disefio curricular o con
el simple reemplazo de libros viejos por libros nuevos es un intento que sélo
podria terminar profundizando la crisis del sistema educativo.

9. Documentos
Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién. (1995). Contenidos bdsicos
Comunes para la Educacion Bdsica (CBC), Republica Argentina.
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CAPiTULO 7

LA DICTADURA MILITAR
ARGENTINA (1976-1983)
EN LOS TEXTOS DE CIENCIAS
SOCIALES E HISTORIA PARA
EL TERCER CICLO DE LA
EDUCACION GENERAL BASICA

Fabiana Alonso

1. Introduccion

El presente capitulo! tiene como propdsito abordar el tratamiento que se
realiza de la dictadura militar de 1976 en libros de ciencias sociales e historia
publicados enlosanos "90. Ubicandonos en la perspectiva que concibe al texto
como proceso de significacidon?, consideramos los trabajos dedicados a dicha
tematica a partir de dos ejes complementarios: las categorias semanticas

1 Versidn previa de este capitulo fue publicada en Alonso & Rubinzal (2004), publicacion
periddica que forma parte de De Signos y Sentidos / Cuadernos del Proyecto que difunde los
resultados del proyecto de investigacion sobre «Semidtica, ensefianza e investigacion en
humanidades y ciencias sociales».

2 Utilizamos el término significacion para referirnos al proceso de construccién de sentido,
posibilitado por las relaciones que se establecen entre expresiones lingtisticas.
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que le otorgan coherencia al trayecto de lectura y la cooperacidn textual que
los libros postulan.? En funcion de ello, analizaremos la representacién del
pasado reciente y de qué manera la misma se vincula con la recuperacién de
la democracia.

La institucion escolar es uno de los dmbitos en los cuales se selecciona
lo que debe ser transmitido a las jovenes generaciones. En ella, los
individuos elaboran representaciones del mundo social y los textos escolares
contribuyen a configurarlas. Para Teun van Dijk (Martinez, 2001), constituyen
uno de los pocos, y muy influyentes, géneros discursivos obligatorios de la
cultura moderna, situacién similar de la que gozaron, en épocas anteriores,
los géneros discursivos religiosos. Michael Apple (1989)] observa que
establecen, en gran medida, las condiciones materiales de la ensefianza
y definen lo que es legitimo para ser transmitido. Por su parte, Graciela
Carbone ([2003)] pone de relieve el hecho de que proponen e inculcan
modelos de socializacién.

A partir de la década del 80, en marco de lo que se denomina historia del
curriculum, ha adquirido importancia el estudio de los libros escolares (Tiana,
1999). En la Argentina, las investigaciones que han avanzado en este tipo de
anadlisis han objetado la utilizacién politica de la historia y han detectado
parcialidades, estereotipos, tergiversaciones y una narracién apegada a la
cronologia, con un predominio de la descripcién de acontecimientos®. En
algunas de ellas se ha sefialado también el abismo existente con respecto al
conocimiento producido a nivel disciplinar®.

3 Eco (1981) sefiala que el texto estimula vy, a la vez, regula la interpretacidn del lector. Al
sostener que todo texto prevé un lector capaz de moverse interpretativamente para cooperar en
la actualizacion textual, el semidlogo italiano acufia la expresién «lector modelo».

4 En un articulo dedicado al andlisis de las producciones sobre textos escolares argentinos,
Carolina Kaufmann (2003) se detiene en los trabajos provenientes de los campos historiografico
y de las ciencias de la educacidn, asi como en aquellos que abordan los aspectos ideoldgicos.
Pone de relieve que las tendencias de investigacion han superado los abordajes descriptivos
y han avanzado hacia analisis de tipo hermenéutico que buscan detectar los presupuestos
implicitos. No obstante, la autora advierte que, en el caso argentino, el andlisis ideoldgico no
ha sido suficientemente desarrollado por los historiadores de la educaciéon. Otros aspectos que
merecen ser profundizados son, a su criterio, los siguientes: los efectos y derivaciones producidos
por los libros escolares sobre la sociedad y sobre las condiciones materiales de produccion y
circulacién de los mismos; el impacto sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje; los estudios
comparativos y la representacion de tdpicos especificos.

> Romero, de Privitellio, Quintero & Sabato (2004) analizan la idea de nacidn en los libros
de Historia, Geografia y Civismo publicados entre 1950 y 1995. Para los del periodo 1950-1983
sefialan el énfasis en los temas de la nacionalidad, la integracion territorial, la intransigencia en
la cuestién de limites y la militarizacion de la historia nacional. Observan que es dificil encontrar
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Una cuestién a tener en cuenta es la particularidad del discurso de los
manuales. Basil Bernstein (2000) advierte que, en los mismos, el discurso
cientifico sufre una transformacién al ser desplazado de su posicién original
para ser ubicado en otro sitio. Se opera un proceso de recontextualizacion,
en el que se produce una apropiacién selectiva de otros discursos y se
configura uno nuevo, de instruccion y regulaciéon. Basandonos en este
planteo, podemos sostener que los textos para la ensefianza de la historia
no constituyen una forma o modalidad del discurso historiografico, sino que
se elaboran sobre la base de un conocimiento ya establecido, por lo cual
configuran una representacion sobre la base de otra u otras representaciones
previas. En el caso de la temdtica que nos ocupa, el discurso se construye
también a partir de los aportes que provienen de otros campos®

Los libros escolares de historia constituyen un ejemplo de lo que
Jirgen Habermas (1999, p. 210) denomina uso publico de la historia: «Las
atribuciones explicativas del historiador adquieren, desde la perspectiva de
la busqueda de la autocomprensidn ético-politica de los ciudadanos, una
fusion distinta de la que tendrian en el discurso moral o en el juridico. De
lo que aqui se trata en primer lugar no es de la condena ni de la absoluciéon
de los mayores, sino del examen critico que sus descendientes hacen de su
propia situacién»’. Los resultados de la investigacion histdrica fomentan, del
mismo modo que lo hacen peliculas, series de televisidn o exposiciones, los
debates sobre la comprensién de nosotros mismos como individuos y como
colectividad.

variantes en ese periodo y que los rasgos sefialados se acentian después de 1979, cuando se
produce una reformulacién curricular durante la Ultima dictadura militar. Entre los cambios que
estos autores atribuyen a los libros para la ensefianza de la historia editados en la Gltima década,
merece destacarse, como un signo positivo, la presencia de la historia social y econdmica, temas
sobre la vida cotidiana y la cultura y nuevos enfoques de la historia politica, que apuntan a
abordar problemas y procesos y tienden a superar el relato lineal de acontecimientos.

6 Cristina Godoy (2017) sefiala: «Entendiendo que los olvidos son omisiones del presente, en
Argentina, el poeta, el politélogo, el cineasta, el socidlogo y hasta el periodismo de investigacién
se han ocupado del hito histérico de la dictadura bastante antes que los historiadores».

7 Como observa Habermas, los productos de la historiografia tienen dos destinatarios: los
expertos y el publico en general. Dentro de este ultimo ubicamos al publico de los libros para la
enseflanza de la historia, cuyo discurso recontextualiza, como ya sefialamos, el discurso de los
historiadores y los expertos de otras ciencias sociales. Habermas aclara que el punto de vista del
historiador -a quien le interesa la clarificacidn de las causas- no debe confundirse con el del juez
—a quien le compete determinar la imputabilidad de los actos- ni con las perspectivas de quienes
participan en una contienda moral.
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Construimos el corpus a partir de la seleccién de capitulos de un conjunto
de libros enviados a las escuelas de ensefianza media de la provincia de
Santa Fe incluidas en el Plan Social Educativo®. Esta decision se debe a
que los mismos estan destinados a alumnos que cursan el tercer ciclo de
la Educacion General Basica, ultimo ciclo de la escolaridad obligatoria, y
al hecho de encontrarse disponibles en la mayoria de las bibliotecas para
uso de docentes y de alumnos. Los textos escolares® con los que hemos
trabajado comparten la caracteristica seifialada por Gonzalo de Amézola
(1999): a diferencia de los anteriores a la reforma educativa, los de mediados
de los afios "90 incorporan con mayor énfasis la historia argentina reciente,
debido a que, a partir de la reforma, la historia contemporanea tiene una
presencia destacada en el Ultimo afo de la Educacién General Basica y en
el Polimodal. También, a diferencia de épocas anteriores, se renuevan con
mayor frecuencia y son escritos, en su mayoria, por equipos que provienen
del campo académico.

2. Campos semanticos y produccion de sentidos

A partir del uso de ciertas expresiones, asi como en la formulacién
de algunos titulos y subtitulos se puede observar claramente la postura
critica frente a la dictadura, por ejemplo, cuando leemos: «el proyecto
autoritario, terrorismo de Estado». También es posible inferir que se plantea
una distancia implicita con respecto al |éxico de las fuerzas armadas al leer
«el autodenominado Proceso de Reorganizacion Nacional». Los titulos de
los capitulos y/o unidades anticipan ideas que pueden confirmarse o no a
medida que avanza la lectura. Asi, por ejemplo, un titulo como el de la unidad
9 del libro de Cibotti, «1976-1983. Argentina sin ley», asume una marcada
valoracién negativa frente a uno mucho mas neutro como el capitulo 7
del libro de Di Tella, «El régimen militar del Proceso». Titulos como los del
capitulo 7 del libro de Prislei, Geli & Tobio, «De la dictadura a la construccién
de la democracia», y del capitulo 5 del libro de Alonso, Elisalde y Vazquez,
«Dictadura militar y reorganizacion democratica en la sociedad argentina»,
sugieren una relacién de continuidad.

8 Se tratd de un programa compensatorio implementado por el Ministerio de Educacion de
la Nacién a partir de 1993.

 Alonso, Elisalde, Vazquez, Blanco, Fernandez Caso & Gurevich (1998); Alonso, Elisalde
& Vazquez (1999); Cibotti (1998); Di Tella (1993); Moglia, Sislidn & Alabart (1998); Prislei,
Geli, & Tobio (1998); Rins & Winter (1998); Tobio, Pipkin & Sclatritti (1998).
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Las relaciones que se establecen entre el texto principal y los diversos
elementos paratextuales (titulos, subtitulos, textos complementarios,
ilustracionesy epigrafes) contribuyen a que el texto se presente de una forma
determinada a la vista del lector. Su funcién consiste en facilitar la lectura y/o
propiciar un tipo de lectura. Las fotografias e ilustraciones hacen hincapié
en las distintas formas de represion y en las demandas de los organismos
de derechos humanos. Excepto en los libros de Di Tella y de Rins & Winter,
en los que las fotos e ilustraciones no cumplen una funcién destacada, los
demas cuentan con epigrafes que amplian la informacién del texto principal.

Las principales funciones de los textos complementarios pueden
sintetizarse en las siguientes: ampliacion de la informacidn, profundizacidn
del texto principal, definicion de conceptos clave para entender el periodo
(derechos humanos, terrorismo de Estado, ciudadania, etc.). Constituyen un
caso de polifonia'®, en tanto que remiten a diversas voces sociales y a registros
situacionales diferentes: documentos, articulos de prensa y fragmentos de
obras de otros autores cuya funcién es servir de refuerzo al texto principal,
letras de canciones, poesias, filmes, vifietas e indicaciones para la realizacion
de entrevistas. Desde ellos se elaboran las actividades para el alumno, que
forman parte del cardcter instruccional de los manuales. En este sentido,
como observa Ana Atorresi (1996), el discurso didactico es un ejemplo de
la formulacion por parte del emisor de las preguntas que supone se estdn
planteando los otros.

A partir de la lectura de los capitulos seleccionados hemos identificado
conjuntos de términos que poseen rasgos de significado semejantes vy
conforman campos semanticos: terrorismo de Estado, Estado de derecho,
modelo estatal intervencionista, apertura econdmica. Cada uno de ellos rige
su respectivo campo semantico y funciona como hiperénimo de otros, es
decir, supone otros términos incluidos en ese campo y relacionados entre
sitt,

10 «El término polifonia recubre las variadas formas que adopta la interaccion de voces de
una secuencia discursiva o de un enunciado. La situacién de didlogo que toda produccién verbal
supone, su orientacién hacia el otro, aparece siempre con mayor o menor grado de explicitacion
en el tejido textual. Pero también en éste, y de multiples maneras, estd presente lo ya dicho, los
otros textos (...)». (Marafioti, 2001, p. 49).

1 «Establecer los campos semanticos de un texto es un instrumento que resulta muy util
para el analisis de las significaciones textuales, puesto que la agrupacion del Iéxico por campos
semanticos, y la posterior comparacién de éstos evidencia el tema o los temas implicitos, no
manifiestos. (...) A su vez, dentro de un texto, los distintos campos semanticos se interrelacionan
entre si (...) de modo que confluyen hacia un sentido global». (Marin, 1997, pp. 25-26).
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Terrorismo de Estado Violacion de derechos humanos, tortura, desaparicion
de personas, censura, listas negras, secuestro de nifios,
centros clandestinos de detencidn.

Estado de derecho Limites al poder del Estado, division de poderes, sistema
politico democratico.

Modelo estatal intervencionista Industria sustitutiva, proteccionismo econémico.

Apertura econémica Desregulacion, concentracidon econdmica, desindustriali-
zacion, suspension de las subvenciones a exportaciones
industriales, especulacién financiera, empleo precario,
expulsion del mercado de trabajo.

Entre los campos semanticos se dan relaciones de oposicion, en el
sentido que los hiperénimos terrorismo de Estado y Estado de derecho se
excluyen entre si; lo mismo sucede con los hiperdonimos modelo estatal
intervencionista y apertura econdmica. También advertimos una relacidon
de correspondencia entre los hiperénimos terrorismo de Estado y apertura
econdmica. Citamos a modo de ejemplo:

En 1976, asumiod el cargo de ministro de Economia José Alfredo Martinez
de Hoz. Durante su gestion, siguid las directivas de los centros de poder
internacional y comenzé el desmantelamiento del denominado modelo estatal.
Este modelo, originado en 1930 para enfrentar la crisis econdmica a través
de politicas de reactivacion, se habia consolidado durante el primer gobierno
peronista. El gobierno militar aplicd, sin considerar la realidad argentina, la
receta creada por economistas de la Escuela de Chicago (Estados Unidos). Era
la vuelta a la doctrina liberal aplicada en nuestro pais antes de 1930, montado
sobre un gigantesco aparato represivo que impidié toda manifestacién de
protesta (Cibotti, 1998, p. 182).

Su idea (de Martinez de Hoz) era que las nuevas condiciones de seguridad,
dadas por un control politico que eliminara la subversidn y disciplinara la fuerza
de trabajo, atraerian la inversion genuina ([Di Tella, 1993, p. 326).

A partir de la relacion de correspondencia entre los hiperdnimos
terrorismo de Estado y apertura econdomica, el lector puede interpretar que
la especificidad de la dictadura de 1976 estd dada por la transformacién
econémica y politica de la sociedad argentina. Las relaciones de
correspondencia y de oposicion identificadas ordenan la narracién, al tiempo
gue otorgan coherencia a la construccion de una interpretacién del pasado
reciente.

Los libros analizados abordan la cuestién de la redemocratizacién en
el mismo capitulo o unidad en que tratan la dictadura militar o en forma
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independiente. La derrota argentina en la guerra de Malvinas, el juicio a las
juntas y el debate abierto acerca del terrorismo de Estado funcionan como
los enlaces que permiten tratar la apertura politica de 1983. La recuperacion
de la democracia se plantea condicionada por la dictadura. Asi, hallamos
expresiones como herencia del Proceso, lo que supone: desindustrializacién,
aumento de la deuda externa, concentracion econdmica, reduccion de
la estructura del Estado, reforma econdmica neoliberal. Por su parte, la
democracia se representa como una etapa de nuevos desafios: desocupacion,
profundizacién de la desigualdad social, despolitizacion.

La identificacion de las personas gramaticales que predominan permite
identificar modalidades de exclusion e inclusidn. Prevalecen los enunciados
regidos por la tercera persona, que remiten a una situacion de apariencia
objetiva, y sélo se utiliza la segunda persona del plural para hacer referencia
a la etapa de la redemocratizacién. El «nosotros» funciona como inclusivo
y, de esta manera, la democracia adquiere una connotacién positiva, que
contrasta con los aios de la dictadura, caracterizados no sélo por la exclusién,
sino por el aniquilamiento del otro.

También puede observarse la relacion de oposicién que se construye, en
algunos textos, entre los afios 60-70 y los aifos 80. Asi, mientras los primeros
se caracterizaron por la presencia de lazos de solidaridad social, empleo
industrial, ideales de transformacion, la década del 80 puso en evidencia
pragmatismo, individualismo, cuentapropismo y despolitizacion.

Por otra parte, diversos fragmentos ponen de manifiesto que a través
de las connotaciones positivas que asumen los enunciados acerca del
orden democratico se hallan implicitas valoraciones negativas acerca de la
dictadura militar:

Los partidos politicos comenzaron a reorganizarse en un clima de
alta participacién popular. Después de tantos afios de horror y violencia, la
democracia, el respeto por las leyes y la libre expresion de las ideas habian
cobrado un nuevo valor para los argentinos (Tobio, Pipkin & Scaltritti, 1998, p.
177).

Entre 1983 y 1995 se sucedieron los gobiernos constitucionales del radical
Raul Alfonsin (1983-1989) y del justicialista Carlos Menem (1989-1995). (...) Hacia
1996, el Estado de derecho y la democracia como régimen politico se encuentran
consolidados. En el plano econdmico y social, en cambio, los resultados alcanzados
no fueron exitosos. Muchos de los problemas que la sociedad argentina enfrentaba
hacia fines de 1983 todavia no han sido resueltos y, en muchos casos, se han
agravado (Alonso, Elisalde & Vazquez, 1999, p. 218).
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Tres de los campos semdnticos identificados, con sus respectivos
hiperénimos, siguenestandopresentesenelabordajedelaredemocratizacion,
aunque de otra manera. Prevalece el hiperénimo Estado de derecho, sin que
desaparezca totalmente el hiperénimo terrorismo de Estado, que permanece
implicito en las referencias acerca de la herencia del Proceso y los desafios
de la democracia. Por su parte, el hiperédnimo apertura econdmica, también
permanece implicito y, ahora, ademds actualizado a través de las referencias
a la reforma econdmica neoliberal de la década del 90.

Mds que marcar un quiebre entre el presente y el pasado reciente,
los textos escolares incorporan la dictadura militar como el principal
condicionante de la etapa de redemocratizacién. Con estas observaciones
hacemos notar que los desarrollos acerca de la redemocratizacidon suponen
la dictadura y contribuyen a la produccién del sentido segln las pautas que
hemos sefialado. Los manuales se constituyen en vehiculos de valores y dan
cuenta del contexto en que se producen, pues ponen en evidencia, como
plantea Hugo Vezetti (2000), que es la etapa que se abre en 1983 lo que
permite la significacién del pasado reciente.

3. Requerimientos interpretativos

Como sostienen Carlos Altamirano y Beatriz Sarlo (1983), la relacién entre
el texto y el lector es asimétrica y constituye un pre-requisito del caracter
activo de la lectura. Esto supone que el lector no sdélo reconstruye el sentido
a partir de lo que el texto proporciona sino que debe «producir» aquellos
tramos que deja en blanco, es decir, todo lo que funciona como implicito,
como sobreentendido e incluso es omitido. Y esto es asi porque, como
sefiala Umberto Eco (1981, pp. 73-74), el texto «(...) representa una cadena
de artificios expresivos que el destinatario debe actualizar (...), [y para ello]
(...) requiere ciertos movimientos cooperativos, activos y conscientes por
parte del lector». El texto es mas complejo que otros tipos de expresiones, en
tanto que estd plagado de elementos no dichos en la superficie, que el lector
debe actualizar. Basandonos en Eco, hemos considerado vélido plantearnos
en qué radica la iniciativa interpretativa del lector y cudl es el margen de
univocidad que postulan los manuales escolares en relacion con la tematica
de la dictadura militar.

Los que son objeto de nuestro andlisis requieren que el lector efectue
retrospecciones y selecciones contextuales para reconstruir el sentido. Nos
referimos al problema de las crisis politicas que desembocaron en los golpes
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de Estado, cuestién aludida a través de expresiones como hombres fuertes,
democracia débil, dificil construccidn de la democracia, inestabilidad politica.
El lector deberd realizar, ademas, selecciones vinculadas con el mundo
bipolar, las politicas keynesianas y de bienestar y la reestructuracion del
capitalismo a partir de los aifos 70. Para otorgarle significaciéon a la tematica
de la dictadura, el lector debera realizar estos movimientos de modo de
actualizar unaidea implicita: la ultima dictadura militar implicé una profunda
transformacion politica, socioecondmica y cultural de la sociedad argentina,
cuyos efectos desintegradores se extienden al presente.

Un analisis pormenorizado indica que ciertas modalidades enunciativas
requieren ser interpretadas en relacion con el cotexto™. Asi por ejemplo,
expresiones tales como clima de euforia, aventura militar, aventura de
Malvinas, ilusion de la victoria, el lector las interpretara en tanto que tome
en cuenta como se describe la situaciéon politica que desembocd en la guerra
y su posterior desarrollo. Otro ejemplo de interpretacion por el cotexto lo
constituyen las palabras que aluden a la represién ilegal: capucha, grupos de
tareas, vuelos de la muerte, traslados, guerra sucia.

Ciertas modalidades caracterizan la actitud del sujeto de la enunciacidn
con respecto a su propio enunciado, en tanto que se posiciona acerca de la
verdad, la probabilidad, la certidumbre de lo que enuncia y también expresa
distintos tipos de valoraciones. Los ejemplos que siguen ilustran modalidades
apreciativas: terrible figura del desaparecido, sociedad paralizada,
desaparecidos, perverso eufemismo, brutal y sistemdtica represion, de una
magnitud nunca antes vista en el pais.

Al referirse a laimplementacién de politicas de apertura econémica, que
los autores de uno de los libros de Aique identifican como neoliberales, se
puede leer una clara valoracidn acerca de los efectos sociales de este tipo de
politica econdmica:

La aplicacidn de esta politica econdmica en una sociedad deja libradas a
una lucha desigual las posibilidades y las condiciones de sobrevivencia de los
sectores mayoritarios de la poblacién. (Alonso et. al., 1998, p. 164).

En otros casos, el uso del «se» y el discurso impersonal ocultan o evitan
la manifestacién del agente y esto puede contribuir a laambigliedad, cuando
no a la confusién por parte del lector.

12 Se trata de «(...) un regulador de la polisemia del lenguaje. (...) sélo el cotexto en que
la palabra aparece enunciada permitird interpretar su significacién y sortear la ambigliedad».
(Marin, 1997, p. 52).
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Laironia es otra modalidad cuyo significado sobreentendido se interpreta
por el cotexto. En uno de los libros, al hacer referencia a la situacion politica
luego de la derrota de Malvinas, se lee: «La derecha econdmica y social, que
habia sido el principal baluarte del régimen, redescubrié las virtudes de la
democracia, que impide estos subitos cambios de direccidon» (Di Tella, 1993,
p. 303).

Cabe aclarar que para que haya ironia no es suficiente la intencion
del emisor porque la interpretaciéon de la misma requiere una actividad
interpretativa por parte del lector para reconstruir la intencion implicita en
el enunciado. Por lo tanto, si el significado sobreentendido no es advertido,
la ironia deja de existir.

Los enunciados referidos constituyen una forma compleja cuya
interpretacién es una condicién para la reconstruccién del sentido.? En
los capitulos seleccionados, en el texto principal predomina el discurso
indirecto, es decir que el enunciado citado pierde su autonomia y se
subordina al citante, lo que supone una interpretacién del discurso del otro.
Esto ocurre, fundamentalmente con el discurso de las fuerzas armadas, lo
qgue no significa que el enunciador se apropie o haga suyo este discurso,
sino que por el cotexto puede inferirse que no comparte los argumentos o
las apreciaciones de los militares. En un fragmento que hace referencia a los
desaparecidos, se lee: (...) con este eufemismo sus idedlogos sostuvieron
que en lugar de victimas habia gente que se esfumaba por propia voluntad
(Cibotti, 1998, p. 180).

Con la utilizacién de los términos eufemismo, sostuvierony esfumaba, el
enunciado transmite la idea que los militares no justificaban publicamente
las violaciones de derechos humanos que cometian, sino que las ocultaban,
quitdndose toda responsabilidad al sostener que quienes desaparecian lo
habrian hecho por su voluntad. Lo implicito en este enunciado es que el
Estado, controlado por las fuerzas armadas, era el victimario; por lo tanto, el
mismo enunciado referido incorpora la vision contrapuesta.

El fragmento siguiente constituye un buen ejemplo de la utilizacién que
los autores hacen del discurso de las fuerzas armadas:

De acuerdo con lo establecido por la Doctrina de la Seguridad Nacional, los
numerosos conflictos sociales y la accidon de los movimientos guerrilleros en los

13 «El discurso referido es el fendmeno polifénico que permite la incorporacion de
un enunciado dentro de otro enunciado. Los enunciados referidos tienen la capacidad de
introducirse en otro discurso conservando, en mayor o en menor medida, o perdiendo por
completo su autonomia semantica y sintactica». (Atorresi, 1996, p. 282).
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paises latinoamericanos, y en el resto del mundo capitalista subdesarrollado, no
se debia a las desigualdades econdmicas y sociales que colocaban a la mayoria de
la poblacion en la miseria y la injusticia, sino a la accién de comunistas al servicio
de la URSS. De este modo, la citada Doctrina sostenia que quienes se oponian o
enfrentaban las desigualdades sociales o las injusticias del orden social capitalista
(...) no eran mas que ‘agentes’ de los comunistas, que buscaban destruir el
capitalismo atacando los valores que lo sustentaban en América Latina, esto
es, la familia, la propiedad privada, la tradicién y la religion catédlica. Todos los
medios eran considerados vdlidos para desarrollar esta verdadera ‘misidon’ que
habian asumido las Fuerzas Armadas del continente. El resultado fue la violencia
indiscriminada, la tortura de opositores, la desaparicidon de personas, el asesinato,
el robo de menores, etc. (Moglia, Sislian & Alabart, 1998, p. 374).

En este caso observamos como es citado el discurso de otro vy, al mismo
tiempo, es puesto en cuestion. La aclaracién acerca de las desigualdades
econdmicas y sociales pone en entredicho la justificaciéon de la Doctrina
de la Seguridad Nacional. Los términos agentes y mision, que aparecen
entre comillas, son propios de la definicion de la situacién realizada por
los militares, no por el enunciado que nosotros leemos. Finalmente, lo que
es sefialado como resultado invalida los supuestos objetivos de la ultima
dictadura militar.

En el ejemplo siguiente también podemos observar cdmo son puestas en
cuestion las pretensiones de validez implicitas en los enunciados referidos.

Al iniciarse el nuevo régimen militar la mayor parte de la opinidn
conservadora, de los circulos empresarios y aun de la clase media del pais, le
dieron su apoyo, al menos pasivo. En general consideraban que el terrorismo
de Estado era necesario para evitar una alternativa revolucionaria que hubiera
tomado, de llegar al poder, medidas radicalmente expropiatorias (Di Tella,
1993, p. 322).

Por el cotexto es posible interpretar que el enunciador no comparte el
argumento del apoyo al golpe, pues el parrafo forma parte de un apartado
qgue lleva como titulo La magnitud de la amenaza subversiva o el mundo
de lo que no fue, en el que argumenta en contra de la idea de la amenaza
subversiva.

En otros casos se introduce el discurso directo, es decir que la frontera
entre el discurso citante y el citado resulta nitida, lo que produce un efecto
de realidad o la ilusion de reproducir el discurso del otro:

En 1976, el general Luciano B. Menéndez ordend una quema colectiva

de libros por ‘constituir un veneno para el alma de la nacionalidad argentina’.
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Entre ellos se incluian obras de Gabriel Garcia Marquez, Julio Cortazar, Pablo
Neruda, Mario Vargas Llosa, Antoine de saint-Exupéry, Eduardo Galeano, etc.
(Tobio, Pipkin & Scaltritti, 1998, p. 174).

Esta reproduccion de los términos de Menéndez adquiere una
connotacion negativa por el cotexto ya que se incluye en un apartado sobre
el terrorismo de Estado y, dentro de él, en un pdrrafo sobre la censura.

En algunos libros se observa una intencién manifiesta por parte
del enunciador de diferenciarse del léxico de los militares, de tal forma
que términos como depuracion ideoldgica, izquierdista, activista, zurdo,
chupadero aparecen entre comillas para indicar que provienen del Iéxico de
los servicios de inteligencia. Lo mismo ocurre con términos como cdncer,
cirugia y subversion, que forman parte del discurso ideolégico de las fuerzas
armadas.

Por el contrario, en la mayoria de los casos, cuando los autores se refieren
a las victimas de la represién, hacen suyo, se apropian del discurso de los
organismos de derechos humanos. En estos casos se da una conjuncién
discursiva o hibridacién'®, en virtud de la cual el discurso citado queda
integrado al discurso citante, tal como podemos observar a continuacion:
«No obstante, un grupo de madres, y demds familiares de desaparecidos y
de presos politicos levantd su voz para denunciar, tanto en el pais como en
el extranjero, los crimenes de la dictadura (Moglia , Sislidan & Alabart, 1998,
p. 379).

Los grupos de derechos humanos (asociaciones de individuos que
defienden derechos elementales para el desarrollo de la vida humana) lucharon
por la recuperacion del valor de la ley como base para regir la convivencia
humana (Prislei, Geli & Tobio, 1998, p. 209).

La firmeza y la persistencia de los reclamos de los organismos de derechos
humanos fueron una barrera que impidié que los militares lograran negociar
con los partidos politicos una salida concertada que incluyera la no revision de
la politica represiva (Alonso, Elislade & Vazquez, 1999, p. 205).

A nuestro criterio, los textos analizados no abordan suficientemente el
problema de la violencia politica®. Esta aparece como «el telén de fondo»

14 Con estos términos «(...) se designan las distintas formas que adopta la contaminacion
de voces dentro de una secuencia discursiva. La ausencia de signos graficos o de las marcas
de subordinacion habituales permite un contacto fluido entre el discurso citado y el citante,
llegando incluso a integrarlos dentro de un mismo enunciado». (Marafioti, 2001, p. 155).

15 A excepcion del libro de Alonso, Elisalde & Vazquez (Aique), que dedica parte del capitulo
3 a esta cuestion.
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del golpe de 1976 (a lo que se le suma, en algunos casos, la debilidad del
gobierno de Isabel Perdn y el insuficiente apoyo de los sectores politicos
y empresarios). Incluso en algunos textos aparecen equiparados violencia
politica y terrorismo de Estado:

Los extremismos de signos ideoldgicos opuestos, coincidieron en un
punto fundamental: el uso de la violencia armada como metodologia politica.
La guerrillay el terrorismo de Estado sumergieron al pais en un oscuro periodo
(Rins & Winter, 1998, p. 472).

Si bien en la progresion textual se establece una diferenciacidon entre
la violencia politica de las organizaciones guerrilleras y de los grupos de
ultraderecha, como la Triple A, y el terrorismo de Estado vy, en el libro citado
se explicita que los medios utilizados por el terrorismo de Estado no tenian
antecedentes en la Argentina, la equiparacidon entre violencia politica y
terrorismo de Estado que aparece al inicio de estos textos puede condicionar
la interpretacion del lector. También es importante sefialar que la palabra
desaparecido aparece una sola vez en el libro de Di Tella, en referencia al
secuestro del dirigente sindical Oscar Smith, por lo cual podria interpretarse
que se tratd de un caso aislado y no de uno de los mecanismos propios del
terrorismo de Estado.

En los textos analizados, las acciones se definen por su expresién como
realizaciones publicas. Asi, la atribucién de intenciones o motivaciones
forma parte del proceso de interpretacién (Lozano, Pefia-Marin, Abril,
1993). Los organismos defensores de los derechos humanos, mas que los
partidos politicos, son los que denuncian la represion ilegal. Las acciones
del Estado terrorista —representado por la Junta de Comandantes- son las
que le otorgan excepcionalidad a la ultima dictadura militar: violaciéon de
derechos humanos, desmantelamiento del modelo estatal, prohibiciéon de
organizaciones sindicales, concentraciéon de la produccidon en unas pocas
empresas, aumento de la deuda externa.

Un tercer actor, que es identificado como la sociedad, la poblacion,
la gente, la ciudadania, adopta posiciones opuestas durante la dictadura
militar: pasividad y apoyo, en un caso, y conocimiento del horror,
movilizacién y oposicion, en otro. Tales formas ampliadas se vuelven difusas
en tanto que, en los dos momentos, parecen incluir a todos. A modo de
ejemplo transcribimos dos fragmentos: «El 30 de marzo de 1982, pese a la
represion, la gente acudié a la Plaza de Mayo». (Cibotti, 1998, p. 182); «Poco
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a poco, ante el resquebrajamiento del poder militar, la sociedad empezé a
movilizarse». (Prislei, Geli & Tobio, 1998, p. 213).

El lector puede interpretar por el cotexto cuales fueron los sectores
gue apoyaron y se opusieron a la dictadura militar. En el primer caso:
empresarios, sectores de la clase media, sindicatos colaboracionistas, la
jerarquia de la Iglesia catdlica, partidos que aportaron funcionarios o que,
como el comunista, sostuvieron un «apoyo critico» a Videla. En el segundo
caso: las Madres y las Abuelas de Plaza de Mayo, asi como del resto de los
organismos defensores de los derechos humanos, la CGT Brasil, partidos de
izquierda, sectores progresistas de la Iglesia catdlica, otras confesiones como
la Iglesia metodista, sobrevivientes de las organizaciones armadas, sectores
del peronismo y del radicalismo, la Multipartidaria, iniciativas de resistencia
cultural como los conciertos de rock, Teatro Abierto, etc. Pero no todos los
textos posibilitan estos movimientos interpretativos del lector, ya que en la
mayoria de ellos la cuestidon no es tratada en su complejidad. Constituyen una
excepcion los de Alonso, Elisalde & Vazquez y el de Di Tella, pues plantean el
abanico de posiciones, incluso en la Junta de Comandantes.

El énfasis en el terrorismo de Estado es lo que le otorga el caracter de
excepcionalidad a la dictadura militar de 1976, en comparacidon con otros
gobiernos de facto. La mayoria de los libros plantea que el terrorismo de
Estado (plan de persecucion y exterminio ejercido desde el propio aparato
estatal a través de procedimientosilegales) no sélo afectd a las organizaciones
guerrilleras sino a todos aquellos a quienes las fuerzas armadas consideraban
opositores politicos. Queda de manifiesto que la uUltima dictadura militar se
instald en un escenario de violencia politica, entendida como el reemplazo
del didlogo y la discusion, como formas de resolver los conflictos, por el uso
de la fuerza (Moglia, Sislidn & Alabart, 1998, p. 368) y la utilizé como pretexto
para imponer el terror a la poblacién civil.

4. Conclusiones

El tratamiento de la ultima dictadura militar en los textos escolares de
ciencias sociales e historia para el tercer ciclo de la Educacién General Bésica
da cuenta de la configuracién de un consenso basico, en el que el rechazo al
terrorismo de Estado de los afios 70 se constituye en una instancia clave para
refundar una comunidad politica basada en la institucionalidad democratica.
En este sentido, pueden leerse a partir de la dicotomia autoritarismo-
democracia.
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Desde la representacién de ese pasado reciente, los libros, en tanto que
instrumentos para la internalizacién de valores y actitudes, interpelan al
alumno como futuro ciudadano. Esto se hace evidente al leer:

En la actualidad los argentinos, asi como muchos otros latinoamericanos,
estamos viviendo la consolidacion de la democracia como forma de convivencia.
Serd importante, entonces, conocer como llegamos a tenerla entre nosotros,
y valorarla porque garantiza nuestra libertad de expresidon y pensamiento.
(Prislei, Geli & Tobio, 1998, p. 203).

Es interesante detenerse en el concepto de ORDEN, debate ticito
subyacente en la cultura del periodo. El autoritarismo percibe el orden como:
I. uniforme, absoluto (...); Il. Vertical: se impone ‘desde arriba’ hacia ‘abajo’; Ill.
Fijo, inamovible: no cabe el debate ni el disenso; IV. Compulsivo: el uso de la
fuerza es licito para imponer la opiniéon gubernamental.

La democracia percibe el orden como: |. horizontal: se respeta la libertad
de pensamiento y opinién (...); consensuado: se busca el acuerdo social
y el respeto de ‘reglas de juego’; Ill: dindmico y perfectible: se reformula
permanentemente; (...) (Rins & Winter, 1998, p. 524).

En la década de 1980, se inicia en América Latina el retorno a las formas
democraticas de gobierno, a pesar de la profundizacion de las desigualdades
y de los nuevos problemas sociales dejados por las Ultimas dictaduras. La
recuperacion de la libertad politica abre la posibilidad de participar en la
construccion de una ciudadania plena en las sociedades latinoamericanas
(Moglia, Sislian & Alabart, 1998, p. 384).

Si atendemos a los requerimientos interpretativos observamos que
los manuales postulan un lector capaz de poner en practica una serie de
competencias para actualizar, al decir de Umberto Eco, las intenciones que
el enunciado contiene virtualmente. Sin embargo, no pasamos por alto el
hecho de que los lectores «empiricos» no siempre coincidiran con el lector
«modelo». En este sentido, es preciso tener en cuenta que la significacion
de los textos se halla condicionada por la procedencia social, los procesos de
escolaridad, los lugares de residencia, el capital cultural familiar, entre otras
variables.

En otro orden, destacamos que los libros analizados se mueven en la
frontera entre memoria e historiografia'’. Justamente, al estar dirigidos a
guienes no tuvieron una experiencia pasada propia, pueden constituirse en
vehiculos de transmisién de la memoria. Al respecto, como sefiala Jacques

16 Transcribimos tres parrafos a modo de ejemplo. Expresiones similares se encuentran en
la apertura o el cierre de los capitulos analizados.

17 Las relaciones entre ambas han sido y contindan siendo objeto de debate entre los
historiadores. Una interesante puesta al dia de esta cuestion se halla en Cristina Godoy (2017).
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Hassoun (1996), el imperativo de la transmisidn se plantea cuando una
sociedad se ha visto sometida a conmociones mds o menos profundas, y
esto pone en evidencia la necesidad de ofrecer a las generaciones futuras un
nexo con su propia historia. Pero no significa que se trate de un mecanismo
automatico, pues los receptores reinterpretan los hechos y las circunstancias
del pasado y pueden asignarles nuevos sentidos. Por otra parte, Elizabeth
Jelin (2000) advierte que en ninguna sociedad es posible encontrar una Unica
version del pasado. La memoria esta tan atravesada por tensiones como la
realidad social. Se trata de un espacio de lucha politica acerca del sentido
del pasado y de la memoria misma. De ahi que sea pertinente hablar de
memorias.

Entonces, consideramos necesario puntualizar que, si bien el sistema
educativo se presenta como un dmbito propicio para desarrollar estrategias
de incorporacion del pasado reciente, el texto escolar de historia, para no
ser una version mas, como tantas otras, no puede dejar de apelar a los
aportes de la historiografia y también de la sociologia y la ciencia politica,
para producir un discurso que interpele criticamente a la memoria. Como
plantea Cristina Godoy (2017), «(...) la operacién histdrica se sitia en una red
de ‘practicas cientificas’, fabrica su discurso con precision metodolégica y le
introduce marcas de historicidad transformando la memoria eninteligibilidad
cognoscitiva». En este sentido, el manual de historia recupera uno de los
propdsitos de la investigacion histdrica que, en palabras de Hilda Sabato
(2000, p. 16), radica en «(...) actuar contra las cristalizaciones de la memoria
individual y colectiva, abrirlas a la interrogacidn, cuestionar el conformismo,
luchar contra la complaciente memoria-hdbito».

Si, como deciamos al comienzo de este capitulo, el libro escolar de
historia supone la re contextualizacion de los discursos expertos y es
vehiculo de valores socialmente relevantes, cabe atender a los planteos de
Jlirgen Habermas (1997, pp. 47-48), en el marco del debate sostenido, en los
afios 80, con un grupo de historiadores por él denominados neohistoricistas,
quienes propusieron la normalizacidn histérica del pasado nazi: «La historia
puede en todo caso ser una magistra vitae de tipo critico que nos dice qué
ruta no podemos emprender. Pero como tal, sélo pide la palabra cuando
llegamos a confesarnos que efectivamente hemos fracasado. (...) Cuando nos
ponemos a aprender de tales desengafios, con lo que nos topamos siempre
es con un trasfondo de expectativas defraudadas, con un trasfondo que se
ha vuelto cuestionable. Y tal trasfondo se compone siempre de tradiciones,
de formas de vida que compartimos como miembros de una nacién, de un

242 Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente
ISBN: 978-84-948270-1-3



La dictadura militar argentina (1976-1983) en los textos de Ciencias Sociales e Historia para el tercer ciclo de la...

Estado, o de una cultura, de tradiciones a las que los problemas no resueltos
han privado de su obviedad y han puesto en cuestidon».

Este planteo nos habilita a pensar que, en relacién con la temdtica de la
dictadura militar, una de las principales funciones del texto escolar estaria
dada por la de contribuir a que en los dmbitos educativos puedan revisarse
criticamente las tradiciones que fracasaron. Cuestion ésta no menor,
habida cuenta que la escuela es una institucién cuya funcién, ademas de la
transmision de los saberes, es la de socializar a los futuros ciudadanos.

5. Libros de texto (manuales) analizados

Alonso, E., Elisalde, R., Vazquez, E., Blanco, J., Ferndndez Caso, M., & Gurevich,
R. (1998). Sociedades y territorios en cambio. La Argentina en el mundo
contempordneo. Buenos Aires: Aique.

Alonso, E., Elisalde, R., & Vazquez, E. (1999). La historia de las sociedades. La
Argentina contempordnea. Buenos Aires: Aigque.

Cibotti, E. (1998). Ciencias Sociales. Historia. El siglo XX. Buenos Aires: AZ
Editora.

Di Tella, T. (1993). Historia argentina (1830-1992). Buenos Aires: Troquel.

Moglia, P, Sislian, F., & Alabart, M. (1998). Pensar la historia. Argentina desde
una historia de América Latina. Buenos Aires: Plus Ultra.

Prislei, L., Geli, P., & Tobio, O. (1998). Sociedad, espacio, cultura. La Argentina.
América Latina. Buenos Aires: Kapelusz.

Rins, C., & Winter, M. (1998). La Argentina. Una historia para pensar (1776-
1996). Buenos Aires: Kapelusz.

Tobio, O., Pipkin, D., & Sclatritti, M. (1998). Sociedad, espacio, cultura. Siglo
XX. La Argentina en América y el mundo. Buenos Aires: Kapelusz.

6. Referencias

Alonso, F., & Rubinzal, M. (2004). Memorias y representaciones del pasado
reciente en el dmbito educativo. Santa Fe: Ediciones UNL.

Altamirano, C., & Sarlo, B. (1983). Literatura y sociedad. Buenos Aires:
Hachette.

Amézola, G. de. (1999). Problemas y dilemas en la ensefianza de la historia
reciente. Entrepasados. Revista de Historia, 9(17), pp. 137-162.

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 243
ISBN: 978-84-948270-1-3



Fabiana Alonso

Apple, M. (1989). Maestros y textos. Una economia politica de las relaciones
de clase y de sexo en educacion. Barcelona: Paidés.

Atorresi, A. (1996). Los estudios semidticos. El caso de la cronica periodistica.
Buenos Aires: Pro Ciencia- Conicet.

Bernstein, B. (2000). Andlisis politico y propuestas pedagdgicas. Tomo |.
Buenos Aires: Aique.

Bobes Naves, M. del C. (1989). La semiologia. Madrid: Sintesis.

Carbone, G. (2003). Libros escolares. Una introduccion a su andlisis y
evaluacion. Buenos Aires: FCE.

Caudana, C. (1999). Sobre textos y discursos en las construcciones del sentido.
Temas de Humanidades. Santa Fe: CESIL-FAFODOC, UNL.

De Gregorio De Mac, M., & Rebola De Welti, M. (1992). Coherencia y cohesion
en el texto. Buenos Aires: Plus Ultra.

Eco, U. (1981). Lector in fabula. Barcelona: Lumen.

Godoy, C. (2017). Memorias publicas e historia: un didlogo en claroscuro.
In C. Kaufmann (Dir.), Dictadura y educacion. Tomo 1. Universidad y
grupos académicos argentinos (1976-1983) (pp. 61-94). Salamanca:
FahrenHouse.

Habermas, J. (1997). Mds alld del Estado nacional. Madrid: Trotta.

Habermas, J. (1999). Goldahgen y el uso publico de la historia: éPor qué
el Premio Democracia para Daniel Goldahgen?. In F. Finchelstein (Ed.),
Los alemanes, el Holocausto y la culpa colectiva. El debate Goldahgen.
Buenos Aires: EUDEBA.

Hassoun, J. (1996). Los contrabandistas de la memoria. Buenos Aires:
Ediciones de la Flor.

Jelin, E. (2000). Memorias en conflicto. Puentes. Publicacion trimestral del
Centro de Estudios por la memoria, 1(1), pp. 6-13.

Kaufmann, C. (2003). Producciones sobre textos escolares argentinos: hitos,
tendencias y potencialidades. Anuario de la Sociedad Argentina de
Historia de la Educacion, (4), pp. 37-60.

Pefia Marin, J., Y Abril, C., & Lozano, G. (1993). Andlisis del discurso. Hacia
una semidtica de la interaccion textual. Madrid: Catedra.

Marafioti, R. (Comp.). (1998). Recorridos semioldgicos. Signos, enunciacion y
argumentacion. Buenos Aires: EUDEBA.

244 Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente
ISBN: 978-84-948270-1-3



La dictadura militar argentina (1976-1983) en los textos de Ciencias Sociales e Historia para el tercer ciclo de la...

Marin, M. (1997). Conceptos claves. Gramdtica, Lingiistica y Literatura.
Buenos Aires: Aique.

Martinez, M. C. (2001). Andlisis del discurso y prdctica pedagdgica. Una
propuesta para leer, escribir y aprender mejor. Rosario: Homo Sapiens.

Romero, L. A. (Coord.). (2004). La Argentina en la escuela. La idea de nacion
en los textos escolares. Buenos Aires: Siglo XXI.

Sabato, H. (2000). La cuestion de la culpa. Puentes. Publicacion trimestral del
Centro de Estudios por la Memoria, 1(1), pp. 14-17.

Tiana, A. (1999). La investigacion histdrica sobre los manuales escolares en
Espafia: el Proyecto Manes. Clio & Asociados. La Historia Ensefiada, (4),
pp. 101-119.

Vezzetti, H. (2000). Un mapa por trazar. Puentes. Publicacion trimestral del
Centro de Estudios por la Memoria, 1(1), pp. 18-24.

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 245
ISBN: 978-84-948270-1-3



pdgina intencionadamente en blanco



CAPiTULO 8

CONCEPCIONES ACERCA DE
LO SOCIAL EN LOS TEXTOS
ESCOLARES DE HISTORIA. DE
LA DICTADURA AL TEMPRANO
SIGLO XXI

Julia Coria

1. Introduccion

A principios de la década pasada, la investigacion educativa ofrecid
la peor de las revelaciones: los libros de Historia con que nos habiamos
formado en nuestro paso por la educacion basica y media constituian en la
mayoria de los casos compendios de conocimientos perimidos e irrelevantes,
descontextualizados, repetidos desde principios de sigloyapenas modificados
en la pura inercia de la reedicion (Frigerio, 1991; Sabato, 1992; Braslavsky,
1991; Kbning, 1992; Romero, 2004, entre otros). A quienes fuimos los nifios
y adolescentes que devoraron las paginas de los Ibafiez y los Drago, la noticia
nos interpelé como un desengaino, y mientras nos preguntabamos por qué,
a qué correspondia tan oscuro plan dimos con otras novedades: las cosas
estaban cambiando, los textos comenzaban a incorporar saberes y modos
de presentar esos saberes mas actualizados, seleccionados acordes con
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conceptos considerados relevantes para la formaciéon de los nifos y jovenes
(Romero, 2004).

Sin embargo, las innovaciones son muchas y de distinta naturaleza, y
varias de ellas ya han sido planteadas por otros investigadores (Romero,
2004). El presente capitulo® pretende describir las transformaciones operadas
en cuanto a las tesis explicativas de lo social presentes en los libros de texto
para la ensefianza de la Historia utilizados en la Argentina? en el nivel medio,
lo que a su vez supondra la presentacion del «estilo» precedente y posterior
a las mismas.

Dicho andlisis nos remitird, a su vez, al abordaje del vinculo entre
conocimiento cientifico y conocimiento escolar®. Nos proponemos establecer
en qué medida la escuela —observada a la luz de los libros con los que enseia
Historia- hace suyas las tesis acerca de lo social propuestas por la ciencia en
el transcurso que va desde el golpe de estado de 1976 hasta la década del
’90. ¢Por qué nos parece relevante indagar estos temas? Para explicitarlo
debemos recurrir al principio de reflexividad, es decir, a la capacidad humana
de producir conocimiento sobre de la propia realidad y de transformar la
misma —o cuanto menos concebir que es susceptible de ser transformada-
en virtud de ese conocimiento. A la luz de este principio, tenemos la certeza
de que la opcidn por una u otra tesis tendrd distintas consecuencias para la
practica®.

! Este trabajo esta basado en la investigacion «Concepciones acerca del cambio de lo social
ofrecidas por la escuela. Una mirada desde los libros de texto para la ensefianza de la Historia
utilizados en la escuela media argentina entre 1976 y la actualidad» realizada en el marco de la
Maestria en Educacién de la Universidad de San Andrés y en la elaboracién de la cual la autora
contd con la direccién de la Dra. Silvina Gvirtz.

2 Aqui nos referiremos a los libros publicados por las principales casas editoriales de Buenos
Aires para la Argentina en general, sin incorporar aquellos disefiados para regiones particulares.

3 La naturaleza de este vinculo no es lineal, ni sistematica, ni constituye una mera traduccion.
Se trata mas bien de una especie de madeja que conecta dos universos cuya elucidacion tiende a
resultar casi tan complicada como el ovillo en si. Quizds por eso es tan atractivo a la investigacidn
educativa, histdrica y socioldgica: porque no existe un concepto que la explique de una vezy para
siempre. De acuerdo con Gvirtz (1999, p. 21) «la escuela produce un discurso propio, diferente
de los discursos que pueden provenir de las distintas disciplinas cientificas o de la politica, que
constituiria lo que se ha denominado ‘discurso escolar’. El mismo no sélo se reconoceria por su
adscripcidn institucional, la escuela, sino por las caracteristicas diferenciales que la institucion
genera. Esta hipdtesis no implica afirmar que las disciplinas cientificas no tengan cabida en
la formacidn de este discurso, lo cual seria poco menos que absurdo, sino por el contrario,
establecer como y de qué manera se articulan en su trama, tal vez desdibujando la propia, pero
generando algo distinto, otro discurso, el escolar.»

4 Siguiendo a Sztompka (1995, p. 19) en su definicion del principio de reflexividad
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Como intentaremos mostrarlo en las pdaginas que siguen, la Historia
puede ser interpretada a la luz de diversas tesis acerca de lo social, pero el
desarrollo de la Historia académica ha llegado a acordar la legitimidad de
una: aquella que lo aduce a factores sociales, es decir, que reconoce que la
agencia estd en manos de los hombres. Esta concepcion, como se mostrara
mas adelante, supone que la remision a la Historia promueve la conciencia
de la potencialidad creativa de la accion humana.

A la luz de estos objetivos, en el primer apartado definimos lo que
entendemos por explicacion histdrica y presentamos las diversas tesis acerca
de lo social que pueden identificarse en el desarrollo de la Historia como
disciplina cientifica. En el apartado Il analizamos el paradigma histérico
presente en los libros de texto para la ensefianza de la Historia utilizados
en el transcurso de la ultima dictadura militar, en el Ill lo que se observa
respecto de ese plano durante la temprana transicién democraticay en el IV
lo que se verifica desde la década de 1990 fecha en adelante. Los factores que
pudieron haber contribuido a que las innovaciones se produjeran se analizan
en el apartado V y por ultimo, en las Conclusiones, se plantean interrogantes
vinculados con las inquietudes que orientaron nuestra investigacion y se
identifican desafios a futuro.

2. Las tesis acerca de lo social

De acuerdo con Ardstegui «Explicar la historia es, intrinsecamente,
argumentar por qué un estado social se transforma en otro (...). El historiador
tiene que establecer cdmo esos estados son modificados de forma global, o
no lo son, a lo largo de un lapso temporal y si no puede responder a ninguna
pregunta acerca de por qué ocurren los procesos detectados si puede
determinar cudles son los elementos basicos que intervienen, de forma que
podra reconstruir la cadena de los cambios en las sociedades» (1995, pp.
244-245). En esta linea, si la explicacidn se centra en el paso de un estado
al otro, aquello de lo que da cuenta estd vinculado mas al cambio que a la
recurrencia. Sin embargo, a su vez, sélo podemos reparar él por contraste
con la regularidad, de modo que la accién humana es inexplicable escindida

consideramos que «En la sociedad humana el conocimiento tiene consecuencias practicas e
inmediatas. Lo que la gente piense acerca del cambio social tiene una importancia crucial al
movilizarlos a la accién, y por tanto influye crucialmente en el rumbo y las perspectivas del cambio
social. En este sentido, enriquecer el conocimiento tedrico acerca del cambio es en si equivalente
a la relevancia practica para producir el cambio. Las ideas acerca del cambio se convierten en un
recurso para introducir el cambio».
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del contexto de la estructura en la que se produce y en la que se halla la causa
de la innovacién. Esta afirmacién trae consigo la cuestion de la causalidad,
otro componente definitorio de la explicacién historica.

Asi, diremos que la explicacion histdrica es aquella que da cuenta de lo
social —en los términos en que acabamos de definirlo- atribuyéndolo a las
relaciones sociales siempre conflictivas que los seres humanos —formando
parte de colectivos- establecen entre si. Resumiendo esta definicidon de forma
esquematica, la explicacién de lo social se entiende a la luz de un modelo
de A-B —es decir, explicacion como imputacién de causalidad. Llamaremos
nucleo explicativo a cada una de estas férmulas, en las que se presenta una
situacion B ligada causalmente a un estado de cosas que la precede. Vale
recalcar que cuando decimos A no nos referimos a que entendemos que
es posible establecer una causa para cada fendmeno, sino que aludimos al
conjunto de factores que operan en su produccidn. De esta manera, el analisis
de A informa acerca de las concepciones de la sociedad que se manejan, es
decir que evidencia a qué tesis acerca de lo social se adscribe. Inspirados en
los desarrollos de Sztompka (1995) podemos identificar fundamentalmente
las siguientes tesis explicativas:

La tesis mdgica consiste en la atribucidon a causas divinas, religiosas,
magicas, metafisicas a lo social.®

La tesis naturalizante, por su parte, seculariza la explicaciéon sin
humanizarla’. Segun ella, lo social se explica por la recurrencia a factores

> La explicacion histérica es de naturaleza causal. Topolsky (1992, p. 415) sefiala que «Sélo
la explicacidon causal se puede considerar explicacion en el sentido estricto del término. La
propuesta de explicaciones causales es el procedimiento fundamental que adopta el historiador,
por encima de las simples descripciones de los hechos, y que une su investigacion con el estudio
de las leyes cientificas y teorias».

¢ La Ciencia Social ha dedicado innumerables paginas a la indagacion del lugar de lo religioso
en los procesos sociales (Durkheim, 1993; Weber, 1984; Bourdieu, 1993, entre muchos otros); sin
embargo, lo que no admite es la atribucion de causas divinas o metafisicas a fendmenos de indole
social. Es decir que para las Ciencias Sociales es en la sociedad donde se encuentra la explicacion
de los fendmenos religiosos y no viceversa. Esta modalidad explicativa no fue encontrada en
ninguno de los textos escolares relevados, de manera que nos parecid pertinente agregar aqui un
ejemplo tomado de otro: «Los recién llegados venian encabezados por Abraham, un venerable
patriarca, quien habia recibido de Jehovd, su Dios, la promesa de que llegaria a ser padre del
pueblo elegido en cuyo seno naceria el Salvador del mundo» (Drago, 1992, p. 63).

7 «La filosofia esencialista, que es la base de la nocidn de naturaleza, todavia se practica
en cierto uso ingenuo de los criterios de andlisis como el sexo, la edad, la raza o las aptitudes
intelectuales, al considerarse esas caracteristicas como datos naturales, necesarios y eternos
cuya eficacia podria ser captada independientemente de las condiciones histéricas y sociales
que los constituyen en su especificidad, por una sociedad dada y un tiempo determinado»
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naturales como la raza, el sexo o la edad de los actores en cuestion, o a
caracteristicas climaticas o territoriales del lugar de ocurrencia de los
fendmenos?.

La tesis individualizante humaniza la agencia sin extenderla a todos los
hombres -sélo la sitla entre algunos de ellos®. Segun esta tesis, la explicacidn
se encuentra entre las caracteristicas psicoldgicas, de la personalidad, los
deseos o las iniciativas de determinados individuos («grandes hombres»,
héroes).

La tesis necesaria imperativa también humaniza la agencia, pero —de
forma paraddjica- le impide a los hombres entrar al juego. Las explicaciones
de este tipo consideran los fendmenos sociales como estadios en matrices
finalistas, y plantean los procesos sociales como ciclos evolutivos que
atraviesan etapas diversas y reconocibles®. La accion humana es inoperante:
el cambio deviene, y no hay nada que los hombres puedan hacer para revertir
su curso. También puede establecerse que existe atribucién de causas por lo

(Bourdieu, 1975, p. 167).

8 Vale la pena recordar el trabajo de Hobsbawm (1990) respecto de las naciones y el
nacionalismo, en el que el autor verifica la insuficiencia de la explicacion de la existencia de
tales fendmenos por factores «esenciales» tales como la lengua, la raza o el territorio comun
—que ademas se han probado mds que contingentes. A partir de un analisis histérico minucioso
concluye que «la ‘cuestién nacional’ se encuentra situada en el punto de interseccién de la
politica, la tecnologia y la transformacion social», de manera que buscar su razén de ser fuera de
lo social mismo resultaria vano.

9 Sztompka (1995, pp. 295-296) provee lo que él llama cuatro grandes pruebas del
aspecto social de la grandeza individual. En primer lugar, el hecho de que existan numerosos
casos de individuos que adquirieron reconocimiento péstumamente, por lo que estd claro
que por muy geniales que fueran en sus sociedades no encontraron receptividad para sus
ideas (Galileo, Van Gogh, Bartok). En segundo término, lo contrario: el que ciertos contextos
sociales no sélo permiten, sino que promueven los logros surgidos de la iniciativa individual
(es el caso, entre otros, de Newton y Edison). La tercera prueba consiste en el hecho de que
en determinadas épocas «florece» la creatividad, la innovacion, la originalidad (la civilizacion
Maya, el Renacimiento Francés en el siglo XVI), siendo dificil que esto pueda explicarse por en el
nacimiento contemporaneo casual de varios «genios». El Ultimo argumento hace referencia a la
representacion desigual de los grandes individuos en ambos sexos, en las distintas razas y en las
comunidades étnicas sin que existan pruebas de superioridad/ inferioridad innata que pudieran
justificar tal distribucién.

10 Asi, prima la metafora orgénica, que entiende el cambio como omnipresente y direccional,
unilineal (de formas primitivas a desarrolladas, de simples a complejas, de la homogeneidad a la
heterogeneidad, del caos a la organizacidn). A su vez el movimiento es irreversible, y sigue una
trayectoria preestablecida que se divide en «estadios, fases o periodos que siguen una secuencia
constante y ninguno de los cuales puede saltearse». El cambio se presenta como gradual y
acumulativo, y no admite ser acelerado o detenido (Sztompka, 1995, pp. 133-135).
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necesario en otro sentido: al establecer que cierta situacion «demanda» o
«exige» tal o cual salida, es decir que ésta se impone, es la consecuencia
Unica y necesaria de la situacion anterior.

La tesis contingente establece nexos entre fenédmenos de manera tan
aleatoria que resulta dificil capturar su sentido e, incluso, decidir si se trata
de explicaciones o de descripciones. Los fendmenos sociales se presentan de
forma tal que pareciera que se producen de forma espontanea. Las férmulas
del tipo «En tal momento surge tal cosa» o «aparece tal otra» son ilustrativas
de este tipo de explicacion.

La tesis idealista presenta la evolucion auténoma de las ideas como
explicativas de lo social: primero cambia el pensamiento, y en consecuencia
se modifica el mundo. Es decir que las ideas no estan enraizadas en él sino
gue discurren en otra esfera de la que se extraen las conclusiones acerca de
lo que es mejor y por ende debe orientar las acciones®?.

Por ultimo, la tesis socializante es aquella que encuentra en las relaciones
sociales las causas de lo social. Esta tesis gand espacio en la Historia como
disciplina cientifica hacia la década de 1930. En el campo de la ciencia, la
Historia habia arribado al siglo XX y persistido hasta la década del '30 como
un artefacto intelectual destinado a la descripcién minuciosa del pasado,
carente de intereses explicativos y obstinada mds bien por la recopilacién
de los acontecimientos puntuales cuyo cumulo ordenado de forma
cronoldgica se percibia como indispensable para la reconstrucciéon de una
pasado digno del respeto del hoy*?. Aunque no se lo proponian, en ocasiones
estas descripciones si ofrecian explicaciones que por lo general adherian a
la tesis individualista: se trataba de una Historia «hecha» por los grandes
hombres. Por su parte, no debe subestimarse tampoco su recurrencia a la
tesis contingente, al establecer nexos entre fendmenos no implicados entre
si. También echaba mano a un tipo de explicacién no causal que merece
ser elucidado ya que se corroborard harto frecuente en el andlisis de los
materiales: la explicacion genética.

11 Esta tesis no puede considerarse un subtipo de la tesis necesario imperativa porque las
ideas a las que se hace referencia no necesariamente responden a una matriz evolutiva sino que
pueden variar de manera aleatoria: las ideas «nacen» y «mueren», simplemente «aparecen» y
«se van».

12 En lo que hace en el criterio cronoldgico que impregnd esta produccidn, vale enfatizar
el vinculo entre ella y el acontecimentalismo. Mientras que éste supone el establecimiento —
convencional- de hechos salientes, la cronologia los dispone en una linea de tiempo pero no a
manera de componentes de un proceso sino de acontecimientos aislados sobresalientes en el
curso de la historia.
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De acuerdo con Topolsky (1992, p. 413) «La explicacién genética
(...) consiste en sefialar los sucesivos estadios de desarrollo de un hecho
histérico concreto. Al hacer una explicaciéon genética respondemos a la
pregunta écomo ocurrio? Adviértase que ésta es una pregunta distinta de
épor qué ocurrid?, a pesar de que al contestar ambas preguntas podemos
tener en cuenta los mismos hechos. (...) respondemos a una pregunta sobre
una explicacion genética al enumerar una secuencia genética de hechos
implicados». Es de resaltar que las explicaciones genéticas sustituyen la
atribucién de causas por el sefialamiento de esta serie de hechos, de manera
que no completan la explicacién causal sino que la suprimen, omitiendo
responder a la pregunta acerca del «por qué». En los libros de texto, existe
una fuerte tendencia recurrir a esta modalidad explicativa cuando se trata
de dar cuenta de procesos bélicos, militares y diplomaticos. Es como si las
causas se perdieran en el detalle del entramado de sucesos, y como si esos
sucesos conformaran una secuencia autopropulsada en la que cada eslabdn
implica al anterior y al siguiente, pero sin llegar a conformar un proceso
fundado en una causa inicial.

Este tipo de explicaciones se encuentra entre las que fueron sometidas a
revision critica hacia la década del’30. Entonces, por reaccién a la produccion
historiografica anterior, comenzo a vislumbrarse la tendencia que terminaria
por denominarse Historia Social, y que devendria en la alternativa que
pondria fin a la preeminencia de la descripcion como componente central
del relato histdrico. La Historia Social se constituyd en un programa definido
por su oposicién a la produccién que lo antecedié. Entre sus premisas se
cuentan el rechazo del modelo acontecimental y hermenéutico, al que se
considerd un procedimiento de legitimaciéon del orden de cosas. El lugar en el
relato histérico hasta entonces ocupado por los grandes personajes y héroes
individuales fue reemplazado por la preeminencia de entidades anénimas. El
papel de la conciencia espontdnea de los individuos fue enfrentado con un
conjunto de condicionantes estructurales que componian una temporalidad
jerarquizada y articulada (Sislian, 2004, p. 1). Asi, en la segunda mitad del
siglo XX, y con mayor énfasis a partir de la década del ‘60, los modelos de
comprension e inteligibilidad habian pasado a reposar sobre dos pilares. Por
un lado, ya fuera de manera implicita o de forma abiertamente reivindicada,
en la aplicacion del paradigma estructuralista: la practica de la identificacidon
de estructuras y relaciones organizadoras de la vida social mds allda de
las conciencias individuales. Por otra parte, «se trataba de someter Ila
disciplina histérica a los mecanismos del niumero vy la serie», de cuantificar
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los fendmenos y establecer estadisticas, en un emparentamiento con la
idea durkheimniana de poner a la ciencia al servicio el establecimiento de
regularidades (Chartier, 1998, pp. 1-2).

De estamanera, el adjetivo «social» que es la pareja de esta Historiaalude,
en primer lugar a aquello que indaga: estructuras, procesos y fendmenos
sociales; en segundo término, remite a una cuestion metodoldgica, a la
opcién, que la emparenta con otras ciencias sociales de explicar lo social
por lo social, de establecer lo que hemos llamado tesis socializante como
procedimiento adecuado para la indagacion. En adelante, constituiria
casi una maxima para la produccién académica que lo social no podia ser
explicado sino por lo social mismo.

Definiremos, en sintesis, la explicacion socializante de lo social diciendo
que es aquella que presenta como causa del mismo la movilizaciéon de
recursos por parte de cierto grupo social a los fines de la consecucion de sus
propios intereses y, entonces, usualmente en detrimento de los intereses de
otros grupos. Tales intereses, a su vez, se encuentran definidos en virtud de la
posicién relativa del grupo dentro de la estructura social. Los grupos sociales
involucrados pueden ser de variada naturaleza y magnitud: clases sociales,
grupos profesionales, grupos étnicos o religiosos, sindicatos, etc. Como puede
observarse esta modalidad explicativa contiene los componentes esenciales
de la explicacion histérica en los términos en que los hemos definido®3.

En el caso de la academia argentina, estos procesos se replicaron pero
asumiendo tiempos ajustados a la realidad local. Recién en el transcurso de la
segunda mitad de la década del cincuenta, con el intento de establecimiento
de nuevas pautas de validacion y reconocimiento y de la creacién de espacios
destinados a tales fines, como la cdtedra de Historia Social y el Centro de
Estudios de Historia Social fundados en el seno de la Universidad de Buenos
Aires, comenzaron a gestarse las bases de una alternativa a la Historia
académica por entonces dominante (Romero, 1988, pp. 347-348). Mas
alla de las divergencias, los historiadores congregados en este movimiento
convergian en su interés por reflexionar acerca de los procesos histdricos
poniendo énfasis en los actores sociales, y en su intento de comprensién de
la totalidad de la realidad histdrica.

13 A partir de la década del “80 del siglo XX han surgido en diversos escenarios académicos
reflexiones que, como minimo, cuestionan los presupuestos de la Historia Social y reivindican lo
que se ha dado en llamar el «revival» de la narrativa (Stone, 1989). Si bien las concepciones de
la Historia Social han sido —y son en la actualidad- objeto de no pocas controversias, no se puede
decir que su presencia en la produccidn histérico académica haya declinado. Para profundizar en
esta discusion ver Julid (1989), Casanova (1991) y Sislian (2004).
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Pero las limitadas posibilidades de competencia con la ortodoxia
definida por la Nueva Escuela, sumadas a las consecuencias del golpe
militar que llevd a Ongania al poder en 1966, pusieron fin a los esfuerzos
renovadores de la Historia Social. Ese fue el escenario hasta que sobre el
final de la ultima dictadura militar esta vertiente y sus representantes fueron
ganando presencia en escenarios académicos alternativos —por ejemplo la
Universidad del Centro, en Tandil. Pero sélo con el retorno a la democracia
la Historia Social volvié a las universidades mds importantes del pais para
ocupar un lugar protagdnico al que —al menos hasta la actualidad- ya no
renunciaria.

Estas tensiones y luchas observadas en el ambito académico no habian
tenido hasta entonces eco en el conocimiento escolar. De acuerdo con Miguez
la ensefianza de la Historia habia adquirido un caracter arcaico y obsoleto,
al proveer una imagen de nacién que contribuia a la idea de identidad pero
que habia dejado de ajustarse a la idea de nacién socialmente aceptada a
la vez que el entrenamiento disciplinario resultaba cada vez mas desfasado.
Segln este autor, se conforma asi un paradigma escolar acerca de la Historia
nacional que logré persistir en el tiempo por la fuerza de la inercia (1992, p.
19). En el préoximo apartado describiremos los elementos componentes de
ese paradigma histérico-escolar, a la luz del analisis de los libros de texto para
la ensefianza de la Historia. Vale aclarar que, a los fines de acotar nuestra
investigacion de modo de tornarla viable, la observacién se centré en el
texto dedicado al periodo abarcado por las dos gobernaciones de Rosas.

3. Los libros de texto para la ensefianza de la Historia utilizados en el
transcurso de la ultima dictadura militar

Del corpus empirico investigado, se infiere que la dictadura militar que
gobernd entre 1976 y 1983 no escribid sus propios libros de Historia. Esto
no se debid a un «descuido» sino mas bien el hecho a que el relato presente
en los textos ya utilizados por entonces servia muy bien a sus fines. En este
sentido podemos afirmar que el golpe de Estado de marzo de 1976 no
significd una ruptura en materia de produccién de libros de texto para la
ensefianza de la Historia, sino que los alumnos formados en sus escuelas
aprendieron una Historia similar a la que habian aprendido sus padres.

éCudles son las caracteristicas de dicha Historia? La primera de ellas
es la que identificaremos como el dominio del acontecimiento. La revisidn
de los libros permite visualizar tendencias que emparentan la ensefianza
de la Historia en la escuela media argentina con las bases caracteristicas

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 255
ISBN: 978-84-948270-1-3



Julia Coria

de la produccién histérica académica de inicios del siglo pasado. Se trata
de los principios de la Historia acontecimental, con la particularidad de
que se observa una primacia de la presentacién de acontecimientos
gubernamentales por sobre el desarrollo de los factores politicos, econédmicos
o sociales que podrian explicarlos. Mas aun, de acuerdo con Sabato: «Los
temas no llegan a conformar cuestiones. No he encontrado ninguna légica
explicativa, narrativa ni interpretativa en estos textos. La informacion fluye
de un tema al otro sin aparente razén, y ni siquiera el tiempo cronoldgico
es usado como hilo conductor (...). No hay ningln intento de preguntarse
siquiera por qué ocurre lo que ocurre, ni cual es la intervencién humana
en esa historia» (1992, p. 12). Quizas la siguiente cita del indice del texto
de Etchart, Douzon & Rabini (cuya primera edicidon data de 1965) permita
ilustrar esta tendencia:

La organizacion constitucional, 1852-1880.

Crisis del régimen rosista- Caseros- Los sucesos posteriores a Caseros-
La Constitucion Nacional de 1853- Las presidencias, la Confederacion vy el
estado de Buenos Aires. La Unidad Nacional- Transformaciones politicas entre
1862-1880- Los partidos politicos- transformaciones socio-econémicas- La
inmigracion- Transformaciones culturales- Guerra de la Triple Alianza- La
conquista del desierto- La federalizacion de Buenos Aires.

Asimismo es notable la opcidn por la descripcion en detrimento de la
explicacion. La presentacion acontecimental constituye en si misma una
veda a la posibilidad de explicar. La descripcién no supone vinculos causales
entre los fendmenos que aborda: el acontecimiento aislado carece de fuerza
explicativa y, en consecuencia, tedrica. Para la Historia como disciplina
cientifica, la opcidn acontecimentalista surgié en un contexto de hegemonia
del método de las Ciencias Exactas y Naturales en el que la Historia encontré
en él una via de acceso al status cientifico. Pero estos pardametros quedaron
obsoletos para las Ciencias Sociales a la luz de su propio desarrollo posterior.

La resistencia a la reflexidn explicativa por parte de la historia escolar
observada en los libros de texto de esta primer etapa parece plausible de
explicarse en parte por la inercia nacida en la practica de la reedicién, pero
también envirtud de las cuestiones ideoldgicas que algunos investigadores ya
han formulado como particularmente auspiciosas del nacimiento y refuerzo
de una «identidad nacional» de caracter primordialmente escencialista
(Ossanna, 1993; Manolakis & Narodowski, 2002; Gvirtz, 1992; Wertz, 1993;
Romero, 2004).
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La tercera caracteristica de los libros de texto utilizados en este periodo
es la obsesion por el suministro de datos. Esta tendencia se corrobora cuando
se contrastan estos libros con los de edicién reciente. Por ejemplo, mientras
que Etchart, Douzon & Rabini (1965) dedican treinta y seis paginas a los
gobiernos de Rosas, de Privitellio, Luchilo, Cataruzza, Cattdaneo & Montenegro
(1999) les dedican tres. Mientras que lbafiez (1982) les dedica treinta y
ocho, Moglia, Sislian & Alabart (1997) le dedican cuatro. Otra corroboracidn
interesante puede obtenerse al contrastar la cantidad de nombres propios
(de héroes) que pueblan las paginas de los libros del primer periodo con los
gue aparecen en las del segundo. A modo de ejemplo, volviendo al primer
par de textos recién citados, puede observarse la diferencia. Sin contar las
batallas, tratados, localidades, etc.', en el apartado en cuestidn se cuentan
doscientas cuarenta menciones a nombres propios en el texto de Etchart,
Douzon & Rabini (1965) y sélo once en el de de Privitellio, Luchilo, Cataruzza,
Cattaneo & Montenegro (1999).

La cuarta tendencia identificada en este primer periodo es la remision al
pasado. La Historia parece ser aqui un cuento que se refiere precisamente
a este pasado, que a su vez tiene la particularidad de ser un pasado mitico,
un tiempo perdido que vale la pena explorar por su sacralidad. La pregunta
es «¢Qué ocurrid?» y la respuesta la conforma un obsesivo inventario que
registra al detalle. Por ejemplo, en uno de los libros de Ibafiez (1961, p. 350)
se lee:

A comienzos de febrero de 1831, contingentes santafecinos a las érdenes
de los hermanos Guillermo y Francisco Reinafé ocuparon buena parte de la
campafia cordobesa. El 5 de febrero una division de vanguardia portefa, al
mando del coronel Angel Pacheco, vencié en Fraile Muerto a las tropas del
coronel unitario Pedernera.

El caudillo Facundo Quiroga inicié una violenta ofensiva y a comienzos
de marzo tomd la villa de Rio Cuarto, después de vencer al coronel Pascual
Pringles, quien fue perseguido y muerto por los federales.

Por otra parte como los libros de edicién anterior a la década del 90
suelen reconstruir una historia que termina con la «Unificaciéon Nacional», el
inventario resulta ademas parcial y acotado.

Cabe mencionar el hecho de que mas de la mitad de los libros editados
en el transcurso de la primera etapa carecen de introduccién, de modo que

4 Hemos tomado sdlo los nombres que figuran en el cuerpo de texto, obviando los que
aparecen al pie de las ilustraciones y en las citas textuales de documentos.
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comienzan directamente con el titulo del primer capitulo. Tal situacion se
observa entre otros, en los textos de Ibafiez (1961) que comienza con el
Capitulo 1 «El descubrimiento y la ocupacién espafiola del actual territorio
argentino», el de Rampa (primera edicion de 1981) encabezado por el
Capitulo «La revolucidon de mayo y las primeras instituciones argentinas» y
en el de Etcart, Douzon & Rabini (1981) cuya primer frase es el titulo »La
confederacién argentina». Esto contribuye a crear la imagen de que no
hay «concepciones historiograficas» detrds del relato sino que el autor
se limitard a «contar» (o «describir») una Historia cruda. EI mecanismo
ideoldgico se refuerza cuando el autor si emite juicios valorativos —por lo
general esencialistas, vinculados con una idea de «grandeza de la Patria»-
que, en este contexto, aparecen como valorativamente neutros al omitir el
esclarecimiento las disputas en las que se encuadran.

Por su parte la tesis socializante se encuentra practicamente ausente.
Si bien en algunas ocasiones aparece, se trata de excepciones y nunca de
la norma, evidenciando que no responde a una cierta concepcion de la
sociedad por parte de los autores: si adscribieran al programa de la Historia
Social no se verificarian de forma esporadica sino estructural. La tendencia
es a explicar lo social de acuerdo con las tesis individualizante y la necesario
imperativay la explicacidon genética. Dentro del texto que nosotros analizamos
—el dedicado a las dos gobernaciones de Rosas- no se encontraron alusiones
a las tesis magica y naturalizante. Vale hacer dos aclaraciones al respecto.
Algunas observaciones no sistemdticas permitirian afirmar que, aunque en
un nivel muy bajo, si existe una recurrencia a la tesis magica. Por ejemplo en
un texto de Drago (reedicién de 1992, p. 64) se lee:

En tan critico momento surgié el caudillo Moisés, quien con la visible
proteccion de Dios liberé a su pueblo de la esclavitud vy, tras una extensa
peregrinaciéon de mas de cuarenta afios por el desierto de Sinai, lo condujo
hasta las fronteras de Palestina.

Respecto de la tesis naturalizante, no se han encontrado ejemplos, pero
cabe recordar la definicién de la misma que hemos asumido. La «naturalidad»
de una afirmacién suele asociarse con «lo obvio» o «lo dado», y por tanto
incuestionable. Los libros de este periodo estan plagados de frases que
evocan este sentido. Por ejemplo:

Loshacendados, sacerdotes, jefes militares, funcionariosylos profesionales
formaban la clase superior denominada «decente»; los humildes integraban la
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clase bajay a ella pertenecian comUnmente los trabajadores manuales y en un
plano mas inferior los negros (Ibafiez, 1968 y 1982).

Por nuestra parte preferimos tomar las proposiciones como esta en
términos de descripciones y no de explicaciones: si se tiene presente nuestra
definicion de tesis naturalizante, se recordard que con esa denominacion
aludimos a la apelacién a factores como la raza, el sexo o la edad de los
actores en cuestion o a las caracteristicas territoriales o climaticas del lugar
de ocurrecia de los fendmenos. Asimismo, esta decisién permite ponderar la
persistencia de la estrategia descriptiva.

Acerca delas tesis mas empleadas en el curso de este periodo —la
individualista, necesario imperativa, genética- es oportuno ejemplificar con
algunos nucleos explicativos.

En lo que hace a la ampliacién de la frontera agraria —o la denominada
«Campania al desierto»- la explicacion mds recurrente es la que seiiala la
iniciativa de Rosas como causa. Su bravura, su criterio, aparecen como los
detonantes de la movilizacién de hombres hacia la frontera. Entre otros,
Ibafiez (1968) afirma:

Rosas se habia criado en contacto con los indios y conocia el peligro del
malén; por esa causa, cuando asumié el cargo de comandante general de la
campafia se dedicd a someter a los mds déciles (...) persuadido de que era
necesario emprender contra los mas agresivos una campafia punitiva a través
del desierto.

A su vez se verifica la apelacion a la necesidad:

El problema de las fronteras —provocada por la amenaza continua de
los malones- requirid, desde 1820, la organizacidon de una adecuada defensa
militar (...). El gobierno se vio obligado a tomar medidas que implicaron una
verdadera guerra (Lladd, 1982).

En lo que respecta a la construccién de la hegemonia de Rosas, prima
una vez mas la tesis individualista:

[A Rosas] Le respondian las masas populares —que eran las mas
numerosas-, la alta sociedad —integrada generalmente por estancieros-, y los
caudillos, que se convirtieron en sus agentes naturales de gobierno (Etchart,
Douzon & Rabini, 1981).

Aunqgue también puede observarse la recurrencia a la tesis necesario
imperativa:
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Rosas, hombre de campo, inmensamente rico, conocedor de la tierra y de
sus hombres, no ambiciond nunca la actividad politica, pero a ella la llevaron
inexorablemente los acontecimientos (Suarez, 1974).

Estas tendencias se verifican en el transcurso de los textos completos,
combinados con la descripcién —no explicativa-, con la aplicacidn de la tesis
contingente y, cuando se trata de procesos que involucran acciones bélicas,
militares o diplomaticas, a la explicacion genética.

Cabe mencionar el hecho notable de que todas estas tendencias se
registran aun en los libros de texto para la ensefianza de la Historia prohibidos
en el marco de la dictadura. De acuerdo con Invernizzi & Gociol (2001,
pp. 129-132), durante la gestion ministerial de Cataldn se prohibieron los
libros Las edades moderna y contempordnea, de Bustinza & Rivas (Editorial
Kapeluz), Historia Moderna y Contempordnea, de Drago (Editorial Stella) e
Historia I, de Rampa (Editorial Kapeluz). Sin embargo todos estos autores
responden a la perfeccion a todos los patrones identificados en la elaboracién
de libros de texto para el periodo. En realidad, recibieron su condena en
virtud de alguna afirmacién puntual contenida en sus libros (por ejemplo
en el andlisis de los siglo XVIII y XIX, Bustinza & Rivas escribieron «Se forma
un proletariado urbano que, ante la desigualdad social y el descenso de los
salarios, apenas puede subsistir con su trabajo», frase que fue identificada
con la «delincuencia subversiva») pero es curioso el hecho de que ni siquiera
los «libros prohibidos» rompieran con el patrén dominante.

4. Los libros de texto de Historia en la temprana transicion
democratica

Cuando comenzamos a investigar estos temas supusimos que la apertura
democratica habria marcado una inflexidon en la elaboracién de libros de
texto, tomada como indicadora de transformaciones en la Historia escolar
—asi como se habian registrado en la Historia académica. Sin embargo,
verificamos que la década del ‘80 marca una continuidad con la anterior:
fue esencialmente una década de reediciones. Por nuestra parte, en la
busqueda de materiales publicados originalmente durante ese periodo, sélo
dimos con un solo texto: el de Lladd, publicado por AZ en 1983 (recuérdese
gue nuestra seleccién se baso en el requisito de que los textos abarcaran las
dos gobernaciones de Rosas).

Es de destacar el hecho de que el fervor pos dictatorial no trajera consigo
la reescriturainmediata de la Historia con que habrian de formarse los futuros
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ciudadanos de la Argentina. Acerca de esto no debiera ser desestimado el
desfavorable contexto econémico, signado por el bajo crecimiento, con sus
secuelas de caida de los salarios, aumento del desempleo y suba de las tasas
deinflacién (Aroskind, 2001:19). A su vez, habria que ponderar laimportancia
de que aun no se hubieran desarrollado ciertas tecnologias que mas tarde
operarian en el sentido del abaratamiento de costos de produccién de libros
y de importacién de tendencias editoriales foraneas.

Pero esta sola dimension no basta para explicar la persistencia
observada en los manuales de Historia ya que en otras areas, por ejemplo la
formacidn civica, si se produjo una pronta revisién. En otras palabras: si las
transformaciones en el plano editorial hubieran estado por entero sujetas
a variables econdmicas los efectos sobre todas las disciplinas habrian sido
similares. de Privitellio, Quintero Palacio & Romero (2001, p. 48) ofrecen una
explicacion en el sentido de que «En contraste con los manuales de civismo,
el pasado narrado en los manuales de historia no estaba directamente
identificado con los regimenes politicos (...) y contaba con avales académicos
mas antiguos y prestigiosos. Esto limitd la necesidad de introducir cambios
importantes».

Sin embargo cabe agregar otros factores que pudieron haber contribuido
a la no reescritura inmediata. En primer término, si es cierto que la
Historia Social irrumpia en las aulas de las universidades y los espacios de
investigacidon también lo es que llegaba a la apertura democratica malherida
por los afios de confinamiento. Dificilmente hubiera podido «permear»
el conocimiento escolar cuando sus representantes aun trabajaban en su
propia reconstitucién.

Demandara mas tiempo que la produccidon académica logre acceder a la
escuela. A partir de nuestro relevamiento de los textos coincidimos con otros
autores que sefialan la década del ‘90 como el momento de renovacién. De
acuerdo con De Privitellio, Quintero Palacio y Romero (2001, p. 48), con
la reforma de 1979 se verificaria una introduccion de la historia reciente,
pero sin que esto modificara el estilo general; los cambios de envergadura,
contindan los autores, se verificarian a partir de 1983; en su explicacion
asocian estas mutaciones con «la aparicién de nuevos planteles de autores
(también en Romero, 2004, p. 31), de formacidn universitaria». Sin embargo,
al menos en materia de libros de texto de historia para la escuela media, tal
introduccién se produciria recién hacia la ultima década del siglo XX.

Varios autores coinciden en la sefialar el inicio de la década del '90 como
momento de inflexion (Sdbato, 1992; de Amézola, 2018) y de hecho en
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nuestra propia revision no encontramos diferencias significativas respecto
del periodo precedente —aunque habria que recordar que nuestra mirada se
centré en las tesis acerca de lo social presentes en los libros. En el préximo
apartado nos referiremos a las innovaciones producidas desde ese momento,
y a los distintos factores que pudieran haberlas propiciado.

5. Los libros de texto para la ensefianza de la Historia editados desde
1990

Los libros editados en el transcurso de esta década y en adelante estan
separados por un abismo de sus antecesores. A continuacién, veremos como
todas y cada una de las tendencias identificadas para el periodo anterior
fueron revirtiéndose en el sentido de emparentar el conocimiento histérico
escolar con el conocimiento elaborado desde el ambito cientifico.

En primer lugar, enfatizaremos una innovacién que va de la centralidad
del acontecimiento a la del proceso. El concepto de proceso remite a una
pluralidad de cambios referidos a un mismo sistema (al acontecer dentro de
¢él o al modificarlo como un todo) relacionados causalmente los unos con los
otros; los mismos se siguen en una secuencia temporal (Sztompka, 1993, pp.
29-30). Algunos ejemplos de procesos serian el de industrializacion, el de
ampliacién de la ciudadania, el de consolidacion de un Estado Nacional, el de
globalizacién. A la luz de la idea de proceso la sociedad aparece no como una
estructura inamovible, como un estado inmutable, sino como un continuo
de sucesos vinculados causalmente entre si.

Esta concepcion es la que inspira la elaboracion de los libros de texto para
la ensefianza de la Historia de edicion mas reciente. Reparese, por ejemplo,
en los titulos de los siguientes libros: El afianzamiento del capitalismo
(Lettieri & Grabarini, 2002) o Historia de la Argentina Contempordnea. Desde
la construccion del mercado, el Estado y la nacion hasta nuestros dias (De
Privitellio, Luchilo, Cataruzza, Cattaneo, Montenegro, 2000). Al incorporar la
perspectiva procesual los libros editados desde la década del '90 producen
una ruptura con la tendencia anterior a presentar los acontecimientos de
manera enumerativa y cronoldgica pero desligada entre si.

En segundo término, se verifica un viraje de la descripcion a la
explicacion. La presentacion procesual invita a la explicaciéon al presentar
los acontecimientos vinculados entre si en un flujo temporal en el que unos
anteceden a los otros habilitando la observacion de procesos. Sélo en este
caso es pensable la regularidad y, por lo tanto, la conceptualizacién. En este
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pasaje, el relato histérico cobra fuerza tedrica. Algunos de los textos hacen
explicita esta opcion:

Escribir esta serie de libros de historia significé para nosotros una tarea
dificil porque narramos un proceso histdrico que se remonta desde los origenes
del hombre hasta los tiempos contemporaneos. Por esta razén, y para lograr
una narracion que explique —y no sea soélo una recoleccion de datos aislados-
seleccionamos los hechos presentados y de un modo relacionados entre si:
cada capitulo estudia un proceso de transformaciones sociales que permiten
comprender y explicar el pasado de los hombres (Alonso, Elisalde & Vazquez,
1997, p. 5).

La resistencia a la reflexién explicativa por parte de la historia escolar
observada a la luz de los libros de texto de la primer etapa parece plausible
de explicarse en parte por la inercia nacida en la practica de la reedicién, pero
también en virtud de las cuestiones ideoldgicas que algunos investigadores
ya han formulado como particularmente auspiciosas del refuerzo de la idea
de «identidad nacional» (Ossanna, 1993; Manolakis & Narodowski, 2002;
Gvirtz, 1992; Wertz, 1993). En contraposicién, en sus apartados iniciales
algunos libros de texto para la ensefianza de la Historia de edicion mas
reciente formulan manifestaciones explicitas a favor de la variante explicativa.
Por ejemplo:

En este caso nuestro objetivo explicito es ayudar a responder la pregunta
gue a diario nos hacemos: ‘épor qué somos como somos?’. El libro que van a
leer intenta acercarse a las respuestas a través de la explicacion del mundo
moderno.

La modernidad no es la forma de vida humana sino una forma a la que
el hombre accedié después de millones de afios de existencia, de hacer y
deshacer habitos, técnicas, mentalidades, instituciones, culturas, etcétera. (...)

La pregunta que hemos planteado al principio, ‘épor qué somos
como somos?’, admite otras formulaciones menos abarcativas como: ‘por
gué la argentina ha tenido esta historia’, épor qué se desenvuelve asi en la
actualidad?». (Jauregui, Gonzalez, Fradkin &, Bestene, 1990, p. 6).

La apuesta por la explicacion no se verifica sélo en la alusién explicita
del término sino que se refuerza con la alusion al principio de causalidad
(«épor qué somos cdmo somos?») y con la referencia a la no necesidad del
presente estado de cosas. La configuracion actual del mundo se describe
como producto de procesos que demandan ser desentrafiados y que en
ningln caso se suponen obvios.
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De las innovaciones hasta ahora mencionadas se desprende una
esquizofrenia entre la obsesion por el detalle y la recurrencia a los
grandes procesos, con lo que se opera un viraje del suministro de datos a
la conceptualizacion. En el apartado anterior hemos ilustrado este pasaje
al cuantificar la presencia de nombres propios y la cantidad de pdginas
dedicadas a un cierto tema. Pero en los libros de esta etapa puede verificarse
a su vez que no se trata de una tendencia espontdnea sino que responde
a metas explicitas: «(...) para lograr una narracion explique —y no sea sélo
una recoleccién de datos aislados-, seleccionamos los hechos presentados
y de un modo relacionados entre si». (Alonso et al., 2002). Desde la nueva
perspectiva, que privilegia la explicacién procesual, pierde sentido el
suministro de nombres y fechas, y sélo se desarrollan los acontecimientos
que componen los procesos.

Las novedades anteriores traen consigo otra que implica un viraje de
la remision al pasado a la pregunta por el presente. Desde la década del
‘90 en adelante, la pregunta acerca del «por qué» esta histéricamente
situada en el hoy, tal como se verificara mds arriba en el texto de Jauregui
y otros con la pregunta «épor qué somos como somos?». Como primera
consecuencia esta modificacion trae consigo la incorporacion de décadas —
las mas recientes- antes omitidas. En segundo lugar, el detalle pierde fuerza
frente a la inscripcion de los acontecimientos en procesos de larga data que
unen el pasado con el presente. Por ultimo, se abre la puerta a planteos
conceptuales van mas alld de los contextos especificos (por ejemplo, el
clientelismo politico, la proletarizacidon de ciertos sectores sociales, etc.), a
la formulacién de categorias que habilitan la generalizacion explicativa. Los
libros actuales reivindican esta postura; por ejemplo, Alonso y otros (2002)
sostienen:

No pretendemos que la version del pasado que proponemos en este
libro sea una verdad irrefutable ni la Unica posible. Sélo que te sea Util para
comprender mejor el pasado vy, asi, estar preparado para ser protagonista en
nuestra sociedad del presente.

Cabe hacer una mencién al hecho de que, mds emparentados con las
tradiciones académicas hegemonicas en la actualidad, los textos de edicién
reciente suelen explicitar sus concepciones de la Historia en introducciones
o apartados en los que queda en claro que las mismas se inscriben en una
arena de combates tanto en su desarrollo como en su explicacién. Por
ejemplo De Privitellio, Luchilo, Cattaruza, Paz & Rodriguez sostienen:
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El objeto de la disciplina histérica es estudiar las acciones de los hombres
a través del tiempo. Sin embargo, cuando se narra el pasado, no resulta
pertinente emplear un término tan general como «los hombres». Por esta
razén, los historiadores identifican a los actores y sujetos especificos de cada
periodo y de cada lugar. En sus relatos, algunos prefieren considerar a los
actores individuales y otros privilegian a los actores colectivos (2000, p. 13).

De la mano de las transformaciones descriptas hasta aqui, en la década
del "90 se verifica una novedosa preponderancia de tesis socializante. Es que
en realidad todas las innovaciones venimos describiendo son las distintas
facetas de una sola: la que marca el viraje de una concepcion del la Historia,
y en consecuencia de la sociedad, hacia otra. La nueva tendencia hace suyo
el programa de la Historia Social y practicamente barre con la presencia
de otras tesis. Esto puede observarse en el andlisis de los textos, en la casi
absoluta ausencia de tesis que disputen el lugar ahora preponderante de la
socializante como se mostrara a continuacion.

Retomando los ejemplos de nucleos explicativos presentados en el
apartado anterior, puede verificarse que las tendencias se revierten. En el
caso de la ampliacién de la frontera agraria, la tesis socializante pasa a ser la
predominante cuando las acciones iniciadas por Rosas se identifican con los
intereses de su sector social de pertenencia:

Con estas expediciones militares se incorporaron a la produccién para el
mercado externo miles de kildmetros de tierras que fueron repartidas entre
los oficiales que habian participado y los estancieros (Moglia, Alabart & Sislian,
1997).

Lo mismo ocurre con la construccién de hegemonia de Rosas en cuya
explicacion -sin obviar el hecho de que las caracteristicas de su personalidad
eran especialmente propicias para que deviniera en lider- queda
absolutamente expuesto el hecho de que la razéon fundamental para su
ascenso fue su condicién social, el hecho de que representara los intereses
de los grupos dominantes.

Rosas representd y dirigié los intereses particulares de los grupos
dominantes de Buenos Aires (...). Al mismo tiempo, Rosas exploté su influencia
sobre los sectores populares y aprovechd el temor que inspiraban en las clases
propietarias para alinearlas de su lado (Luchilo, Romano & Paz, 1995).

La introduccion al texto de Moglia, Alabart & Sislian (1997, p. 10) explicita

de lleno esta opcion:
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Este libro propone comprender y explicar esta historia: la de los posibles
Juanes® vy la de los diferentes grupos sociales que éstos integran, a partir del
conocimiento producido por los historiadores y otros investigadores sociales.
Este conocimiento tiene por objeto las siempre conflictivas y cambiantes
relaciones sociales establecidas por los hombres y mujeres en diferentes
tiempos y lugares. Algunas de estas relaciones resultan claves para poder
estudiar las distintas sociedades, tanto en el pasado como en el presente: son
las relaciones econdmicas, las relaciones politicas y aquéllas otras referidas a
la produccién y formulacién de ideas y de diferentes tipos de conocimiento,
todas las cuales, interrelacionadas- constituyen un determinado orden social.

Explicar cdmo han sido construidos y reproducidos los diferentes 6rdenes
sociales en América Latina a través del tiempo, pero —también- cdmo y por
qué fueron modificados y hasta transformados o reemplazados por otros, es la
propuesta de este libro.

A continuacién, nos abocaremos a indagar a los posibles factores
impulsores de estas modificaciones para establecer la importancia de los
mismos es este proceso.

6. Factores que promovieron el repliegue de las tesis extra sociales y
la preponderancia de la tesis socializante

Las investigaciones sefalan que en el caso argentino, no es posible
sostener que la ensefianza de la Historia en la escuela media tuvo o tiene
por objetivo la difusién del conocimiento disciplinar producido por la ciencia
(Koning, 1992; Frigerio, 1991; Braslavsky, 1991; Romero, 2004). A la luz de
los resultados de su investigacién Ossanna (1993) atribuye otras funciones a
la ensefianza de la Historia en la Argentina. El autor estudié las condiciones
de produccién de libros de texto para concluir que los condicionamientos, las
normativas y los controles en nuestro pais se han desplegado no vinculados
a aspectos cientificos sino especificamente politico ideoldgicos, es decir, no
ligados a cuestiones cognitivas sino valorativas. Osanna sostiene que tales
practicas han persistido en el tiempo hasta hace algunos afios, por la via
de mecanismos de veto —mds que de prescripcion de contenidos- para los
libros ideolégicamente condenados (1993, p. 30). Gvirtz (1992), Werz (1993)
y Romero (2004), entre otros, obtienen, para distintas tematicas también
analizadas en libros de texto para la ensefianza de la Historia, conclusiones
similares. En sintesis, respecto de las funciones de la ensefianza de la Historia,

15 Juan es un personaje que representa al un habitante de Latinoamérica. El libro comienza
con el relato de su vuelta a casa tras la jornada laboral, en el que se entrevén su condiciones de
existencia.
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podemos decir que fue concebida como un medio de cohesién social basado
en operaciones de tipo ideolédgico tendientes a reforzar ciertos ideales
hegemodnicos —como lo sostuvimos, fundamentalmente un nacionalismo
de corte esencialista. Por ejemplo Etchart, Douzon & Rabini (1981, p. 34)
desarrollan:

La ciudad de Buenos Aires, como ya dijimos, era la mas poblada y estaba
europeizada. Pero no por ello dejaba de mantener costumbres comunes
a las demds, como la religiosidad, la mesa siempre bien provista, la natural
disposicidn a agasajar a los viajeros extranjeros (...); el mate, que pasaba de
mano en mano.

En este contexto, el conocimiento cientifico quedd devaluado frente
a un competidor que encontrd apoyo en la tradicidn escolar, en el sentido
comuny en un residual esfuerzo del Estado.

Por su parte, la tesis socializante es susceptible de ser percibida, de entre
otras concepciones provenientes del mundo cientifico, como especialmente
«subversiva». En efecto, al situar a los hombres en colectivos sociales que
protagonizan lo social, al poner la sociedad en sus manos, ofrece la ocasion
de pensarse —porque como lo sostuvimos al inicio el conocimiento es un
recurso para la accién- capaces de subvertir el orden de cosas.

Resta ahora dedicarnos a la pregunta por los factores que pudieron
haber favorecido el viraje identificado, que consistié en un acercamiento del
conocimiento escolar al cientifico en el area de la Historia y que —siendo
consecuentes con las ideas acerca la explicacion histérica expuestas en este
capitulo- buscaremos en la esfera de lo social. La descripcion de la operancia
de las dimensiones identificadas sera de caracter integral, ya que las mismas
conforman la «constelacién»® en la que la nueva tesis gana fuerza explicativa
en los libros de texto.

6 El concepto de «constelacién» fue elaborado por Manheim para explicar la logica de la
produccién del conocimiento cientifico, sin embargo —al menos en el presente caso- nos parece
apropiado aplicarlo asimismo al estudio del conocimiento escolar. Procedente de la astrologia, el
término remite a la idea de una serie de cosas que, en su mutuo posicionamiento, determinan
la suerte de otra —como las estrellas determinarian nuestro destino. «La problematica de la
constelacion se desarrolla a partir de nuestra conviccidn de que no sélo el estado respectivo de
los problemas en los distintos ambitos tedricos, sino también la constelacion de factores extra
tedricos codetermina cada posible paso que da el conocimiento y, con ello, a la vez auspicia
la solubilidad de algunas cuestiones. Muy especialmente estamos convencidos de que una
cuestion no puede ser planteada y, menos aun, resuelta en cualquier situacidn histérica y de
que la desaparicion y desaparicién de los problemas sigue un ritmo especifico que es posible
investigar. (...) entonces la problematica de la constelacidn exige no sélo la visién conjunta de los
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Unaprimeradimensidnaindagarestdconstituidaporlastransformaciones
en la esfera politico institucional. A la luz del analisis de los materiales, no ha
sido posible verificar innovaciones en los textos utilizados entre 1983 y 1990.
Como lo sostuviéramos antes, la década del ochenta ha sido principalmente
una década de reedicion y, también como ya fue expresado, es destacable
gue el contexto de la apertura no trajera consigo una reescritura de los
libros de Historia con los que se formaria a los futuros ciudadanos —aunque
ya hemos ofrecido algunas posibles causas de esta persistencia. En otras
palabras: no se verifica una relacién directa entre la apertura democratica
y las innovaciones en los libros, aunque sin dudas el orden democratico
constituyé una condicién de posibilidad para que la transformacién pudiera
operarse —la tesis socializante, al menos, tenia pocas chances de ingresar al
conocimiento escolar en un contexto autoritario.

También son de relevancia las transformaciones en el nivel de la
tecnologia. Los estrepitosos adelantos en materia tecnoldgica propiciaron
gue esta carrera estuviera libre de las tradicionales limitaciones a la
innovacién. La incorporacién de las nuevas tendencias editoriales tomd la
forma de acortamiento de los textos centrales, ampliacién del espacio para
ilustraciones, textos recuadrados, cuadros, paginas con temas especiales,
mapas conceptuales, fuentes y citas de autoridades cientificas, numerosas
actividades (Romero, 2004, p. 150), que pudieron efectuarse sobre la
pantalla requiriendo de un trabajo mucho menos arduo que el que hubiera
demandado la modificaciéon de la maqueta anterior. El abaratamiento de
los costos de produccién en el contexto de la paridad monetaria acompafio
los avances en materia tecnolégica. De la mano de estos, las editoriales se
lanzaron a la edicién continua en una competencia mutua y con sus propios
libros de edicion anterior.

Asimismo, cabe referirse a las transformaciones de cardcter politico
econdémico. El contexto propiciado porlaaplicacién del Plan de Convertibilidad
promovio la instalacién en la Argentina de casas editoriales extranjeras, a la
vez que la compra de editoriales verndculas por parte de capitales fordneos.
De este modo, los nuevos libros fueron muy permeables a las modas
editoriales de nivel mundial. Una de enorme importancia fue el reemplazo
del autor uUnico y de formacién terciaria por un equipo de universitarios

problemas tedricos en un momento del tiempo, sino su referencia a la problematica de la vida.
Pero en tal caso, se plantea la siguiente pregunta: ¢qué tendencias espirituales y vitales hacen
posible la aparicién de un determinado planteamiento en las ciencias del espiritu y hasta qué
punto auspician su solubilidad?».
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especialistas en el drea —que usualmente pasé a incluir ademds al menos
un especialista en diddactica. A este punto, que consideramos de singular
importancia, nos referiremos mas adelante de manera especifica.

Por ultimo en lo que respecta a las transformaciones en el plano de
la politica educativa, la evidencia empirica da pistas, mas bien, de que
la dimensidon que marca un quiebre en el andlisis los libros es la reforma
educativa implementada en la década siguiente, y que tuvo como motor
fundamental la Ley Federal de Educacién sancionada en 1993. De hecho,
las transformaciones en materia editorial coinciden temporalmente con la
sancion de la Ley, y ya se han ensayado algunas explicaciones al respecto
(Romero, 2004). Fundamentalmente, se sefiala que la edicién de textos
para la enseflanza devino una operacionalizacién de los Contenidos Basicos
Comunes (CBC) que allané el camino a las instituciones y a las jurisdicciones
puestas en situacién de trabajar en sus propios disefios curriculares. Los
libros se convirtieron asi en propuestas curriculares de hecho que, basandose
en el curriculum prescripto, ofrecieron desarrollos que facilitaron el trabajo
docente.

En este marco, resulté fundamental que el mercado editorial hubiera
sido previamente objeto de desregulacion. Con la transicion democratica el
Estado dio un paso atrds en materia de regulacién editorial, que en lo que
respecta a la edicidn de libros de texto para la enseflanza habia tenido en
los ultimos afios un caracter principalmente de censura ideoldgica explicita
(Manolakis y Narodowski, 2002; Invernizzi & Gociol, 2002). En particular
durante la dictadura, tal regulacion fue concebida y practicada como una
feroz caza de brujas que llevé literalmente a la hoguera a cientos de textos
(escolares y en general) identificados como difusores de ideas que se
consideraban subversivas al orden. La apertura democratica, por su parte,
trajo consigo la total desregulacién de la ediciéon de libros, de modo que
su produccidn dejo de estar sujeta a la normativa ministerial para definirse
por referencia a las leyes del mercado (Manolakis & Narodowski, 2002).
Pero esto no marcé una ruptura inmediata, ya que —como se ha dicho- las
innovaciones se verificarian recién en la década del noventa.

En este contexto, las editoriales no encontraron obstaculos para lanzarse
a la carrera. La reforma habia partido del supuesto de que las escuelas
argentinas ensefiaban contenidos perimidos con métodos obsoletos”,

7 De acuerdo con Tenti Fanfani & Tedesco (2001, p. 7), en el marco del Congreso Pedagdgico
Nacional que tuvo lugar entre 1984 y 1988, los principales actores intervinientes en el campo de
la politica educativa nacional convinieron en la apremiante necesidad de revisar los contenidos
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creando asi la necesidad de trabajar sobre la carencia. Alli es donde las
editoriales se encontraron con un publico cautivo, con potenciales clientes
en caso de que lograran ofrecer productos a la altura de las demandas. Pero
es de destacar el hecho de que al recorrer los Contenidos Basicos Comunes
de para el drea de Humanidades y Ciencias Sociales —que abarcan entre otras
la disciplina histérica- para el nivel medio no se encuentra ninguna referencia
explicita a la incorporacion de la tesis socializante —aunque obviamente
debia haber sido formulada con otro nombre ya que tal denominacion es de
nuestra autoria. Se trata de una verificacion desconcertante, en la medida en
gue su incorporacidon masiva a la explicacidn histdrica en los libros de texto
coincide temporalmente con la de edicién de libros elaborados a la luz de los
nuevos contenidos curriculares.

Si se verifican, sin embargo, algunas afirmaciones que promueven las
otras inovaciones registradas. En primer lugar en los CBC para el drea de la
Historia el proceso se presenta como objeto por excelencia de las Ciencias
Humanas. Asi es que si existe una referencia normativa respecto de la
necesidad de aludir a procesos por parte de la disciplina escolar histérica.
De esta manera, sin mencionar la tendencia acontecimentalista, la misma
comienza a presentarse como perimida o al menos inadecuada.

En segundo término, de la mano del abandono de la tendencia a la
descripcidn de sucesos, gana lugar la explicacion. Se entiende —y asi aparece
expresado- que ella es el procedimiento por excelencia de las Ciencias
Sociales, de manera que en lo que refiere a la Historia la mirada mas oportuna
de la realidad sera la explicativa.

En tercer lugar al pasar a la explicacién, al dejar de lado el suministro
de datos, los procesos histéricos pasan a comprenderse a la luz de
conceptualizaciones. Se establece asi que en lo que hace a estos contenidos
curriculares no se espera que estos constituyan un acopio de casos
particulares y de los respectivos datos asociados con cada uno sino que
los sucesos se circunscriban y analicen como expresién empirica de ciertas
categorias conceptuales, que los ordenan y explican.

En cuarto término, los procesos histéricos contemporaneos parecen
haber pasado a ser a ser los protagonistas, deviniendo asi en ordenadores de
todo el relato histdrico: la pregunta por el pasado se situa en el presente. Los
CBCdel dreadelas Ciencias Humanasy Sociales estan plagados de alusiones al
rol activo de los sujetos dentro de las sociedades. Es notable la reivindicacién

y métodos pedagdgicos en uso, lo que sirvié como base para su actualizacién con la reforma
educativa iniciada en 1993.
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del valor del conocimiento como insumo para la reflexién acerca de la propia
vida y, en consecuencia, para la accién. Sin mencionarlo, los CBC aluden al
principio de reflexividad. El conocimiento escolar, entonces, queda puesto al
servicio de la interpretacion de la realidad social, lo que se concibe como un
insumo, a su vez, para la practica.

La quinta innovacion verificada en los libros —de la primacia de
la descripcion o de las tesis extra sociales a la imputacion de causas
socializantes- no aparece explicitado en los CBC en la medida de los otros
cuatro. Pretendemos sefialar el hecho de que la idea de «intervencién en la
realidad» no remite de forma directa a la tesis socializante. La intervencién de
las personas en la realidad social no necesariamente implica la participacion
de las mismas insertas en colectivos sociales: aludimos a la aplicacién de la
tesis individualista. Con esto intentamos llamar la atencidn sobre el hecho
de que, sin estar prescripta, la tesis socializante gand en el transcurso de
la década de 1990 el lugar preponderante en la explicacidon escolar de la
Historia en simultdneo conlasanciéon de unaLey que no la prescribe. ¢ Qué fue
entonces lo que promovié que emergiera como la nueva versién dominante?

Desde nuestra perspectiva, el factor que impulsé el cambio fue la
sustitucion de la ldgica del autor uUnico y formado en las aulas de los
profesorados por el elenco de historiadores académicos. Si bien todos los
factores indicados anteriormente (transformaciones en la esfera politico
institucional, transformaciones en el plano de la politica educativa,
transformaciones de caracter politico econdmico, transformaciones en el
nivel de la tecnologia) constituyeron la constelacién que facilité que el viraje
se produjera de hecho, ninguna de ellas lo explica.

Por su parte, la irrupcién de los académicos en la produccién editorial de
libros de texto para la ensefianza de la Historia resulta esclarecedora en la
comprension del fenédmeno en cuestion. Basta conocer el perfil de los nuevos
autores para darle crédito a esta explicacién. Al menos los autores cuyos
libros hemos analizado en el marco de esta investigacion para el periodo
que se inicia en 1990 provienen de la academia: todos cuentan con titulos
Universitarios (los mas de licenciatura, los menos de profesorado, ademas de
que varios son magisters o doctores o se encuentran en carrera para serlo)
y la mayoria tiene insercién institucional en la academia como docentes o
investigadores.

Esta constatacion permite sospechar firmemente que la subita
hegemonia de la tesis socializante se produjo de la mano de los autores
académicos, con la irrupcion de su pluma a la produccion textual escolar.
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Graduados de las aulas de las universidades de la democracia, su formacion
se desarrollé en el contexto de la primacia de la Historia Social. A la luz de
dicha formacion, la tesis socializante es la pertinente: no es necesario que los
CBC lo prescriban, ya forma parte de su «sentido comun cientifico». Puestos
a escribir la Historia con la que se formarian los futuros ciudadanos de la
Argentina, la tesis socializante fue la formula generalizada. Esta es, desde
nuestra perspectiva, la explicacion mas relevante de la actual primacia de
la tesis socializante de explicacién de lo social en los libros de texto para la
ensefianza de la Historia en la Escuela media Argentina.

7. Conclusiones

Este capitulo pretendié echar luz acerca de la relacién siempre conflictiva
entre conocimiento cientifico y conocimiento escolar a partir de una mirada
alos libros de texto para la ensefianza de la Historia utilizados en |la Argentina
desde 1976. Mientras que el vinculo es susceptible de asumir multiples
formas, aqui nos hemos referido a una forma muy particular del desarrollo
del lazo entre una y otra esfera. Nuestra conclusién es que en la Argentina
de los noventa, la tesis socializante gestada en el campo de la ciencia se
importd a los libros de texto para la ensefanza de la Historia encarnada en
sus autores.

En lo que a las tesis acerca de lo social respecta, el viraje tuvo lugar sin
haber sido previsto. En el apartado anterior hemos mostrado cdmo si bien
el resto de las novedades verificadas en nuestro andlisis se encontraban
prescriptas en los CBC, no podia decirse lo mismo respecto de la entrada
en escena de la tesis socializante. La verificacion no es menor: resulta
interesante reparar en que una dimensién educativa de tamafa envergadura
haya nacido de las modificaciones operadas en la industria editorial, y no
directamente de las que tuvieron lugar en la politica educativa. Esto, por su
parte, remite a la vieja discusion acerca de si el Estado debe o no interferir
en materia de edicidn de libros de texto. En la Argentina contemporanea,
tal discusion parece haberse saldado a favor de la desregulacién absoluta —y
no seria oportuno restar importancia al antecedente inmediato del control
ideoldgico efectuado por la dictadura, que promueve una especie de «fobia»
hacia la intervencion estatal.

Sin embargo este debate excede las pretensiones del presente capitulo.
Lo mismo ocurre con la pregunta de en qué medida las transformaciones
verificadas para los libros de texto alteraron efectivamente la ensefianza de
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la Historia. Seria de enorme interés indagar las tesis explicativas aplicadas
por los docentes al estudio de los fenédmenos histéricos. Aqui entraria en
juego otra dimension de la reforma educativa implementada en la década
del ’90: aquella que se conocié como «reconversién docente».

Por ultimo, vale plantear la pregunta de fondo a todas estas cuestiones:
éDebe el conocimiento cientifico iluminar la elaboracién del conocimiento
escolar? O dicho de otra manera ées la tarea de la escuela ensefiar los
conocimientos producidos por la ciencia? En el caso argentino, la reforma
educativa de los noventa ha operado en el sentido de estrechar los lazos, y
esa opcioén derivo en la convocatoria de especialistas académicos en cada una
de las areas disciplinares. Mas alla de este Ilamado, sin embargo, pareciera
que resta que la academia haga lo suyo. Tanto en el caso de los académicos
abocados a la elaboraciéon de los CBC, en el de los consultores ministeriales
y en el de los autores de libros de texto, la responsabilidad recayé sobre
las personas individuales, y hemos mostrado en el apartado anterior que
la ciencia entré a la escuela «portada» por estos individuos. Quedaria
pendiente, ya resuelta de manera afirmativa la pregunta por si la escuela
debe o no ensefiar conocimiento cientifico, una propuesta sistemdtica por
parte de la Universidad, que contemple la reelaboracién del conocimiento
como una tarea programatica. El modelo aplicado por las editoriales —el
del grupo de autores especialistas en el drea y en didactica- no es un mal
ejemplo. Lo importante para la academia serd aprovechar el contexto en el
que la instancia en que se dirime si es vdlido o no que sus productos tengan
protagonismo en la formacién de los futuros ciudadanos le ha dado el si:
sera cuestion de aprovechar la ocasién y tomar el guante con idoneidad y
compromiso.
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8. Libros de texto relevados para la ensefanza de la Historia'®

Alonso, M., Elisalde, R., & Vazquez, E. (1994). Historia. Argentina y el mundo
contempordneo. Buenos Aires: Aique.

Alonso, M. et al.’. (2002). Historia Mundial Contempordnea Activa. Buenos
Aires: Puerto de Palos. (Destinado al Polimodal).

Bustinza, J. A, de Miretzky, M. L., Mur, E. S., Ribas, G. A., & Royo, S. N. (1973).
Compendios Kapelusz. Historia de las Instituciones desde 1810. Buenos
Aires: Kapelusz (**). (Destinado a 52 afio de Bachillerato).

Bustinza, J. A. (1988). Historia: Argentina 1820, Argentina hoy. Buenos Aires:
A-Z. (Destinado a 2do. de las educacion media, técnica y agraria de la
provincia de Buenos Aires).

Bustinza, J. A. (1990). Historia 5. Instituciones politicas y sociales. Argentina y
Ameérica. Buenos Aires: A-Z. (Destinado a 52 afio del Bachillerato).

Cosmelli Ibaiez, J. (1961). Historia Argentina. Buenos Aires: Troquel.
(Destinado a 3er. tercer afio de los colegios nacionales, liceos, escuelas
normalesy de comercioy cursos de ingreso en las facultades de derecho).

Cosmelli Ibafiez, J. (1962). Historia de las instituciones politicas y sociales
argentinas desde 1810. Troquel/ Buenos Aires. (Destinado a 5to afio de

18 Nota # 1: La indicacion * corresponde a los textos que carecen de numero de edicion y
de fecha de primer edicion respecto de los cuales en las casas editoriales se ha informado que
no se conserva la fecha de la primer edicidn. En consecuencia, se procedid a trabajar con el
ejemplar de mayor antigliedad encontrado. La indicacidn --- corresponde a los textos respecto de
los cuales no se logré obtener informacién en las editoriales, pero se procedié de igual manera

Nota # 2: Si bien se han relevado algunos textos de edicion previa al periodo que
indagaremos, han sido utilizados—y esto es lo que nos interesa- durante el mismo. En segundo
lugar, no hubo mas criterio de seleccidn que el anterior —el de haber sido utilizados en el periodo
1976-2004- y el de que abordaran la temdtica en torno a la que se efectud el analisis en la tesis
gue sirvido como base a este capitulo —los afios comprendidos entre los dos gobiernos de Rosas.
Siguiendo estos dos criterios, analizamos todos los libros que nos fue posible conseguir y que,
estimamos, constituyen una proporcion importante del universo.

Nota # 3: Cabe aclarar que en el caso de los libros que cuentan con mas de una edicion se
proyecté la informacion, en el andlisis, a la primera y a la Ultima de ellas. Asi, por ejemplo, si la
edicién original de un libro publicado en 1987 es de 1965 su informacién se tuvo en cuenta en
uno y otro afio —sdlo para la primera y la ultima edicién de las que tenemos noticias aun en los
casos de los libros que tuvieron mas de una. El objetivo fue capturar la presencia de los tipos de
explicacion en cada texto en el abanico temporal cubierto por sus publicaciones.

19 Cabe resaltar que los nombres de los autores (Alonso, M., Blencowicz, J., Bouzigues, M.,
Gonzdlez Velazco, M., Grammatico, C. K., Piglia, M., Pita; V., Poggi, M., Touris, C., Valle, S.) no
aparecen en la tapa, sino que sélo se identifica el libro con la editorial.
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CAPiTULO 9

ALGUNOS USOS DE LOS TEXTOS
DE CIENCIAS SOCIALES EN
LAS ESCUELAS SECUNDARIAS
CORDOBESAS DURANTE EL
ULTIMO PERIODO DICTATORIAL

Viviana Postay

Para Eduardo, Rodolfo, Mariano y Fernando (en riguroso orden de
aparicion).

Porque la escuela no es «Unicamente» una institucién de reproduccién
donde el conocimiento explicito e implicito que se transmite convierte
inexorablemente a los estudiantes en personas pasivas, necesitadas y ansiosas
de integrarse en una sociedad desigual (Apple, 1994).

Yo creo que pudimos hacer estas cosas porque la nacion quedaba lejos,
y los deseos de control absoluto no pudieron satisfacerse en su totalidad»
(Profesora entrevistada).

1. Introduccion

El propdsito central de este capitulo es describir algunos usos que los
manuales de civismo e historia para escuelas secundarias tuvieron a lo largo
del periodo dictatorial®.

1 El presente trabajo formd parte de una investigacion mas amplia, correspondiente a mi
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Como es sabido, los manuales constituyen una fuente central para
el trabajo del historiador de la educacién, dado que otorgan informacién
fundamental para desentrafiar los modos en los cuales se dispone la cultura
legitima en los espacios escolares (Apple, 1997). En el caso especifico de los
manuales correspondientes a ciencias sociales, esta potencialidad heuristica
se incrementa si consideramos algunos aspectos puntuales sobre la inclusién
de estas ciencias en la historia de la escuela argentina desde los momentos de
la conformacién del sistema educativo: eficaces cristalizadoras de identidades
a través de sistemas de simbolos especificos, la historia y el civismo escolares
se convirtieron en herramientas indispensables para «otorgar una nacién
al desierto argentino» (Halperin Donghi, 1992), articulando procesos de
monopolizacion de la definicién de la identidad nacional. En suma, ningln
proyecto politico pedagdgico ha podido prescindir de acufiar su propia
version de lo que la historia y el civismo deben ensefar en las escuelas, lo
cual determind que estos espacios del curriculum fueran parte insoslayable
de las luchas de clasificacion?, orientadas a indicar a los argentinos qué es
ser argentino®.

En relacidn a los usos de los manuales, es fundamental recordar que la
teoria literaria nos dice que el significado de un libro no esta fijado en sus
paginas, sino que es constituido por sus lectores. Aproximarse a la historia
de la lectura nos ayuda a distinguir que, a pesar de que los textos hayan
llegado hasta nosotros inalterados fisicamente, la relacién que establecemos
con ellos no puede ser la misma que la de los lectores del pasado (Darnton,
1993). Entender como han leido los actores de la educacion estos manuales
nos da indicios sobre cdmo han otorgado sentido a su experiencia escolar en
época de la dictadura.

La fuente primaria con la cual hemos trabajado corresponde a entrevistas
focalizadas y de corte biografico realizadas a personas que ejercieron la
docencia durante el periodo de la ultima dictadura en la ciudad de Cérdoba
y en algunas ciudades del interior provincial. El escrito pretende reconstruir
a través del testimonio oral algunos modos de lectura, esto es, recuperar

tesis de Maestria en Investigacién Educativa (2003, CEA-UNC), la cual fuera dirigida por Silvia N.
Roitenburd. Parte de la tesis en Postay (2004).

2 El concepto luchas de clasificacion pertenece a Pierre Bourdieu (1995), y refiere al
combate por conseguir «el monopolio de hacer ver y hacer creer, de hacer conocer, de imponer
las divisiones legitimas del mundo social».

® Una consideracion mas detallada sobre estos procesos puede leerse en Postay & Uanini
(2001).
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las maneras en las cuales los actores de la educacion, en este caso los
docentes, establecieron relaciones con los manuales. En los comienzos de
esta indagacion, nos preguntamos especificamente por los usos que cierto
perfil de docentes dio a los libros de texto: referimos especificamente a
profesores de escuela secundaria que registraran algun tipo de vinculo con
lo que podriamos denominar cultura politica* de izquierda®. Dicho de otro
modo, nos interrogamos si en un contexto signado por la represién y la
censura, estos actores de la educacién (de los cuales se presume, por su
trayectoria, un rechazo general a las politicas educativas oficiales del periodo)
desarrollaron conductas de resistencia o solamente de reprodujeron los
vaivenes del curriculum prescripto. De forma compatible a estos intereses de
investigacion, la seleccién de individuos realizada correspondié a docentes
que registrasen socializacion comprobable en la cultura politica de izquierda,
fuese por socializacion primera (historias familiares) o por militancias
posteriores de alguna indole (en organizaciones parroquiales, barriales, en
gremios, partidos politicos, universidad, etc.).

La labor con entrevistas implicd, en nuestro caso, asumir como
presupuesto epistemoldgico y metodolégico el importante valor de las
fuentes orales para el trabajo del historiador: el testimonio oral posee la
misma complejidad potencial que el escrito y permite «aportar una frescura
y riqueza de detalles que no podemos encontrar de otra forma (...) Pone en
manos de los historiadores los medios para realizar lo que Clifford Geertz ha
llamado «descripcidon sustanciosa»: relatos con la profundidad y los matices
necesarios para un analisis antropoldgico serio» (Prins, 1993, p. 171). La
posibilidad de escribir historias a pequefia escala, que arrojen luz sobre el
cotidiano de procesos sociales amplios, parece ser el principal potencial de
los testimonios orales.

En cuanto a los testimonios relacionados con la dictadura, es importante
recordar las expresiones de Jelin (2002), quien apela al concepto trabajos
de la memoria: la memoria se vincula a lugares activos y productivos, sin
olvidar (tal como la autora afirma) lo crucial que se vuelven los procesos
vinculados a estos «trabajos» en periodos relacionados con acontecimientos
traumaticos de caracter politico y a situaciones de represiéon y aniquilacién.

4 Entendemos por cultura politica el conjunto amplio de costumbres, saberes, valores y
actitudes que informan las acciones y las estructuras politicas. Un recorrido tedrico sintético
sobre los modos en que se ha definido y define esta categoria puede verse en Lanzaro (2002).

5 La vigencia del clasico par izquierda-derecha estad por demas fundamentada en Bobbio,
1995.
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En este sentido, hay que decir que los testimonios que analizamos en este
capitulo estan atravesados por las urgencias por adjudicar responsabilidades
y por reelaborar posiciones ético-morales (ibidem). De todos modos, aunque
los testimonios no son presentados con cardcter exclusivo ni excluyentes,
defenderemos la idea de que estos materiales presentan elementos para
reconstruir el cotidiano sobre procesos sociales mas amplios relacionados
con la historia de la educacién durante el periodo de la tltima dictadura.

A los fines de propiciar el acercamiento del lector a los testimonios
recabados, hemos optado por una estructura expositiva que presenta, en
primer término, extractos de los mismos con el objetivo de ensayar, mas
adelante, interpretaciones analiticas que contribuyan a acercarnos al objetivo
mencionado. Estos extractos pueden considerarse verdaderos emergentes
discursivos que dan cuenta de los aspectos nodales de la informacién
trabajada y permiten al lector construir una visidn sintética del contenido de
las entrevistas.

2. Extractos de Testimonios

1) Las hojitas que trajo Colon

Yo trabajaba en escuelas muy pobres, escribia a maquinas pedacitos
transcriptos, al que tenia un libro se le decia que escribiera algo, pero, en
general, los chicos no tenian. Ademas, las escuelas no disponian de bibliotecas
con los textos nuevos acordes a los programas recién modificados... Mis hojitas
amaquina ya estaban amarillas, los chicos se reian mucho, decian que las habia
traido Coldn...

2) La teatralizacion como recurso para contar otras historias

Con Ibdafez en Historia, con Luchenio en Civica, era mucho lo que se
podia hacer. Uno puede transformar estos libros para trabajar en el aula. De
una frase chiquita se puede trabajar un montdn, sin necesidad de adherir a la
ideologia que transmitia el texto. Eso trababa de hacer yo; haciamos muchas
teatralizaciones, por ejemplo, de un hecho histdrico, la realizacion de una
radio, la imitacion de un juicio... Por ahi en el juicio los chicos se preguntaban
quién elige a los jueces ahora, o también, en la radio, habia alguno que
hablaba sobre la importancia del voto para un pais, y se interrogaba por
qué en la actualidad la gente habia dejado de votar... O haciamos hablar a

¢ Las fuentes orales ayudan a corregir otras perspectivas, de la misma forma en que las
otras fuentes las corrigen a ellas (Prins, 1993).
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los «vencidos», a los caudillos, en contra del centralismo portefio. Incluso, se
dieron unas teatralizaciones de la conquista de lo mas interesante. Recuerdo
a una chica disfrazada de indio diciendo un discursito donde se preguntaba
con qué autoridad Espafia avasallaba su cultura... Nadie decia nada sobre el
contenido, digamos que nadie prestaba demasiada atencién, y era bueno,
porque los chicos estaban contentos, controlados, no habia desorden, todos
trabajando, por eso la autoridad no se quejaba. Por ahi recuerdo criticas no
relacionadas con el contenido, sino con el tiempo que se perdia, claro que
con estas actividades por ahi estabas un mes y el programa se te quedaba
estancado, eso si molestaba a la directora...

3) Bustinza no sale del todo

La prohibicion del texto de Bustinza nos tomo a los profesores de historia
por sorpresa’... Yo lo usaba mucho, era un buen libro, tenia unas hojitas
amarillas al medio que traian actividades, ese material servia para sacar
al chico de la rutina. Era un libro muy diferente al clasico de Ibafiez, que al
final tenia un cuestionario donde habia que responder lo mismo del libro, en
cambio, los de Bustinza traian textos complementarios, ejercitaciones para
abrir mas la cabeza. Muchos profesores hasta tenian miedo de decir que les
gustaba el libro, podriamos decir que salié de las aulas en completo silencio...
De todos modos, algunos profes tomamos partes de Bustinza, las copiamos
a mano y las sacdbamos en el momento en que estdbamos mds seguros, en
el aula, para trabajar con los chicos. Era como que nos armabamos nuestros
propios manualcitos.

4) Lo «<humano» no es «del hombre»

Una vez estdbamos tomando examen en marzo. La chica estaba hablando
de la Declaracién de los Derechos del Hombre y del Ciudadano durante la
Revolucion Francesa. Resulta que se equivocay empieza a repetir Declaracion de

7 Invernizzi & Gociol (2002, pp. 129 y ss.) narran la historia de esta prohibicién, la cual
comenzo con una nota (no firmada) en la revista Gente, donde se denunciaba que el lenguaje
del libro de historia Las edades moderna y contempordnea, de Juan Bustinza y Gabriel Ribas se
parecia demasiado a la ideologia propuesta por la subversion marxista. Los parrafos destacados
paraavalar semejante presuncion hablaban del proletariado urbanoy la desigualdad social. Luego
de la nota, Kapelusz retira por propia iniciativa el titulo de circulacién y, a continuacién aparece
la prohibicién del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién. La resolucién correspondiente
argumenta la prohibicién afirmando que el contenido del texto «no contribuye a la consecucion
de los objetivos que en materia educacional se ha fijado el Proceso de Reorganizacién nacional;
contiene transcripciones e ilustraciones que resultan inconvenientes para los alumnos por sus
connotaciones ideoldgicas, lo mismo que las preguntas, comparaciones y actividades que se
formulan para interpretar los textos y grabados reproducidos».
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los Derechos Humanos. Era la época del mundial y ya estaban haciendo mucho
ruido las Madres de Plaza de Mayo. Una profesora, integrante del tribunal,
se puso como loca, la corrigid violentamente, le dijo estamos hablando de la
Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano. Que se acordara bien
lo que decia el libro, que el libro decia derechos del hombre y del ciudadano y
no derechos humanos, que si hubiera estudiado el libro como corresponde lo
sabria. La chica no se daba mucha cuenta, yo creo que lo decia sin intencién,
pero esta profesora quiso bocharla, empezd a hablar de todo lo que la chica
no sabia, el corolario perfecto parecia este supuesto error. El resto del tribunal
empezd a discutirle, después de todo, «humano» es lo mismo que decir «del
hombre», en el secundario hay que tener en cuenta estas cosas, eran términos
equivalentes, queriamos rescatar el examen de la chica. Como éramos dos
contra ella, la chica fue aprobada... Pero afuera hablamos con la profe con la
cual habiamos hecho causa comun y de pronto nos vino un miedo... nos dimos
cuenta que lo que habiamos hecho era muy peligroso...

5) Ecologia y administracion municipal

Uno se salvaba por lo que omitia... yo muchas veces optaba por aquellos
apartados de los libros vinculados a la ecologia o a los problemas de la
administracion municipal (barrido, alumbrado, transporte, etc.).

6) «Mi mama es prostituta»

En la época del Proceso, yo trabajaba en una escuela urbano marginal
muy cercana a la «zona roja» de la ciudad...®. La escuela tenia un buen nimero
de alumnos que eran hijos de prostitutas... debido a esa realidad, yo tenia
sensaciones contradictorias cuando ensefiaba algunos contenidos que venian
en los manuales, esos que tenian que ver con una moral tan estricta. Una vez
yo tenia el manual en la mano (creo que era el de Barisani) y leia una parte
que hablaba del pecado de la prostitucion, y un alumno levanté la mano y
me dijo «mis hermanos y yo estamos aca gracias a que mi mama hace eso
que usted dice que estda mal»... Me quedé helada... Yo charlé este tema con
algunas compafieras, les dije que después nos asombrabamos de que esos
chicos fueran agresivos, imaginate, encima que son pobres, semianalfabetos,
que todo les cuesta, les estamos bajando toda esa cosa moral, haciéndole ver
que su madre es mala. Pero mis compafieras se quedaron mirandome como
si yo fuera un bicho raro, para ellas, la prostitucion era algo indudablemente
malo y los contenidos que ensefidbamos estaban lo mas bien... Finalmente,
otras profesoras y yo optamos directamente por no ensefiar esos temas
relacionados con la moral, los omitimos (aunque los poniamos en el libro de
temas como si los diéramos).
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8 Se trata de una importante ciudad del interior de la provincia de Cérdoba.
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7) Temas «poco movidos»

Uno seibasalvando a través de lo que omitia, aquello que te parecia que te
podia comprometer a favor o en contra del régimen... Yo intentaba escaparme
haciendo actividades que tenian que ver con la comunidad. Una vez llevé un
sindicalista para que contara lo que eran los sindicatos, cdmo funcionaban,
todo eso. El programa de la materia Civica tenia un item «sindicatos», claro
gue se los daba normativamente, lo que debia ser un sindicato. El sindicalista
gue fue a hablar era del sindicato de los graficos, no provocé problemas con las
autoridades porque este sindicato no era una cosa muy movida.

3. Los usos de los manuales. Sobre la autonomia relativa del
curriculum real

En su cldsico trabajo, Michael Apple (1997) sostiene que el curriculum
de las escuelas (en la mayor parte de los casos) no se define por programas
o cursos de formaciéon profesional, sino que mas bien responde a la
estructura estandarizada del libro de texto escogido por el docente a cargo
de la asignatura. Es asi que los manuales son considerados como verdaderos
artefactos standarizados que colocan limites a las posibilidades de desarrollo
del curriculum real. En el caso especifico que nos ocupa, es importante
recordar que el alto nivel de censura y control previo sufrido por autores
y editoriales determind una correspondencia notoria entre el curriculum
prescripto y los libros de texto®; por lo tanto, los manuales de Historia y de
Civismo de la Dictadura pueden considerarse como parte del curriculum
prescripto®. Para el caso de la Historia y el Civismo, este curriculo prescripto,
a grandes rasgos, presento versiones sobre la historia, la politica y la sociedad
gue abonaban la consideracion de la Argentina como esencialmente

9 Apple afirma que en economias de mercado es importante recordar que el aspecto politico
de los manuales (correspondiente a los controles ideoldgicos relacionados con la necesidad de
imponer arbitrarios culturales especificos) reviste idéntica jerarquia que el aspecto econémico:
los manuales son, antes que nada, productos de consumo cultural masivo que ajustan su
estructura y contenido a las demandas del gran publico comprador (Apple, 1997). Sostenemos
que este analisis es valido para periodos democraticos, mientras que en el caso de regimenes
autoritarios es factible afirmar la supremacia del aspecto politico por sobre el econdmico, lo cual
reduce la autonomia relativa de este formato textual.

10 Estamos refiriendo a la tradicional taxonomia: curriculum prescripto, curriculum real,
curriculum oculto, curriculo nulo y curriculum mediado por las editoriales. Esta Ultima categoria
perderia autonomia a raiz de los rasgos que venimos relatando.
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occidental y cristiana (el «ser nacional»), mientras que todo lo que escapaba
a esta categorizacion recibia la clasificacidn de «subversivo»®'.

Ahora bien, sostendremos a continuacién que los testimonios recabados
permiten afirmar que el lugar que los docentes otorgaron alos manuales en el
curriculum real*? se vinculd a practicas de potencialidad contrahegemonica o
deresistencia, lo cual permite abonar el rechazo a los analisis unidireccionales
para la historia de la educacion del periodo de la Dictadura. Es posible
distinguir cuatro tipos de practicas de resistencia diferenciadas:

a) Construccidn de recursos didacticos alternativos: los «manualcitos»
(Testimonios N2 1y N2 3)

Una cuestion central para analizar los usos de los libros de texto es
recordar que la utilizacion masiva de los mismos por parte de los alumnos
quedd restringida a aquellos cuyo capital econdmico asi lo permitié.
Ciertamente, varios de los profesores entrevistados enfatizaron que,
en muchas oportunidades, la pobreza de la escuela publica obturaba la
posibilidad de solicitar la compra de libros nuevos a los estudiantes. Los
cambios abruptos de los planes de estudios oficiales contribuyeron a esta
situacidn, signando la dificultad para hacerse con textos usados por hermanos
mayores u otros parientes y amigos. Con la excusa de esta escasez, muchos
docentes nos cuentan que ellos elaboraban sus propios materiales, copiando
pequefios textos a maquina o a mano que posteriormente serian distribuidos
en diversos grupos de trabajos: aquellas «hojitas que trajo Colén» parecen
haber sido un elemento fundamental a la hora de filtrar los contenidos
curriculares oficiales que muchos docentes percibian como excesivamente
incompatibles con sus posiciones politicas, brindando incluso la posibilidad
de introducir extractos de manuales prohibidos como el de Bustinza y Ribas.

b) La decisién de no ensefiar o las posibilidades politicas del curriculum
nulo (Testimonios N2 5,6y 7)

Eisner (1985) llamd la atencién sobre la relevancia que tiene como
material de estudio de |la pedagogia aquello que las escuelas no ensefian.

1 Un acceso detallado al contenido de algunos de estos manuales puede verse en Kaufmann
(1999) y Postay (2004).

12 Se entendera al curriculum real desde su acepcion clésica, esto es, lo que efectivamente
es ensefiado en las aulas.
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Afirma este autor que los procesos de seleccion y exclusién estan
politicamente condicionados, y deben ser estudiados con absoluta seriedad
en el contexto de la seleccidon de arbitrarios culturales que oficien como
universos de referencia del curriculum escolar.

La informacién brindada por los testimonios nos permite afirmar que
muchos docentes con diversas formas de filiacién en lo que hemos dado en
llamar cultura politica de izquierda eligieron omitir contenidos; esto es, si bien
consignaban la mayor parte de las veces en el libro de temas determinados
contenidos (por ejemplo, aquellos asociados a moralidad y familia), optaban
directamente por no darlos, habida cuenta de que los altisimos riesgos que
implicaba una opcidn positiva impedian considerar como posibilidad ensefiar
esos contenidos desde enfoques alternativos.

Tal como afirman los estudios sobre curriculum nulo, asumir que la
escuela decide no ensefiar algunas cosas es inseparable de la observacion
detallada de qué cosas elige enseiar la escuela. En el caso puntual de la
problemdtica que nos ocupa, los profesores sefialan que realizaron opciones
por temas menos controvertidos, tales como ecologia, administracion
municipal, etc. Como se discutird a continuaciéon, la seleccion de estos
contenidos «poco movidos» se combind eficazmente con el disefio de
actividades que permitieran otros aprendizajes.

c) La resistencia centrada en las actividades o la opcién de cambiar el
contenido a través de la forma (Testimonios N2 2 y N2 7)

El disefio de estrategias para la ensefianza, esto es, el momento
metodoldgico, también es referido por los entrevistados como un
intersticio nodal a la hora de articular practicas de ensefianza portadoras de
imaginarios contrahegemonicos. Explicitando la necesidad de «actividades
mas creativas», los docentes utilizaron de manera bastante poco ortodoxa
algunos contenidos de los manuales. La teatralizacion permitio, sin tener que
explicitar posiciones, hacer hablar a todos los protagonistas de la historia.
El disefio de actividades que involucrasen visitas al exterior o desarrollo de
entrevistas a personalidades posibilitd la introduccidn de otras voces ajenas
a la ortodoxia del texto oficial.

Entonces, el cuidado extremo a la hora de seleccionar contenidos
menos controversiales se complementaba con la realizacidn de actividades
que propiciaban de uno u otro modo la participacidon estudiantil y, de
formas a veces mas indirecta que otras, lograban colocar el germen para
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la construccion de sujetos con cierta capacidad de reflexién que excedia
los margenes estatuidos. Dicho de otro modo, el diseifio de este tipo de
actividades permitié la conformacién de curricula ocultos de resistencia, que
parecen haber coexistido con otros curricula (ocultos y explicitos) destinados
al ajuste a la autoridad del estudiante®.

d) Disputas en los juegos de lenguaje (Testimonio N2 4)

Dice Pierre Bourdieu (1999) que no hay palabras inocentes. De hecho,
en la vida cotidiana, la lengua no es sélo instrumento de comunicacién,
sino también signo de riqueza y de autoridad. La capacidad de nominacién,
es decir, de otorgar nombres a las cosas, es prueba cabal de ello: la sola
mencion a la utilizacién que en la uUltima dictadura tuvieron las categorias
subversivo o ser nacional nos eximen de mayores consideraciones sobre la
imposible neutralidad en el uso de las palabras. Las implicancias ineludibles
de estas cuestiones para la historia de la educacion se relacionan con en el
proceso de adquisicion de una lengua legitima, centrada en la instituciéon
escolar: «el maestro actua diariamente a través de su funcion sobre la
facultad de expresion de cualquier idea y emocidn: actia sobre el lenguaje.
Al ensefiar a los niflos la misma lengua, una, clara e inamovible [...] les induce
ya naturalmente a ver y sentir las cosas de la misma manera. Y trabaja asi en
la edificacion de la conciencia comun de la nacién» (Dovy, 1999, p. 24).

El debate registrado en el testimonio N2 4 sefala que las pretensiones
de verdad del lenguaje de los textos de la Dictadura se construian desde
un lugar absolutamente distante de las terribles realidades que asolaban
en ese momento al pais. El énfasis en frases - slogan que afirmaban que
la multitud puede equivocarse, que debe ser corregida y conducida por
los mejores para su beneficio, que el pueblo no tiene siempre la razdn,
adquiere especial relevancia en espacios educativos donde, a medida
avance el Proceso, se haran mas notorios los casos de docentes y estudiantes
detenidos y/o desaparecidos. Podemos inferir que este cruel cotidiano fue
negado diariamente en las escuelas. La situacidon especifica que narra el
testimonio se convierte en iluminadora de la tensién que estas negaciones
de la realidad circundante parecieron generar, mostrandonos una situacién

13 El enorme impacto del curriculum oculto en los aprendizajes reales de los estudiantes
ha sido estudiado largamente por la pedagogia critica. Ademas del trabajo pionero de Jackson
(1968), resulta importante revisar otros textos que ya son cldsicos, tales como Apple (1986,
1994) y Giroux (1999 y 1997).
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de examen donde se puso de manifiesto la distancia entre las abstracciones
del curriculum prescripto y la aplastante realidad de un pais sefialado en todo
el mundo como lugar de violacidn ininterrumpida de los derechos humanos.

Si bien la alumna que estd en situacion de examen estudid «por el
libro», y a pesar de que las practicas escolares intentaran construir relatos
curriculares ascépticos, la realidad se filtraba generando situaciones como
la descripta anteriormente, destacandose los significados asociados a
significantes supuestamente tan inequivocos como «hombre» y «humano».
La éconfusion? de la estudiante resulta sugerente, asi como también la
discusién entre los miembros del tribunal que sobreviene a continuacion.
Estos relatos nos permiten preguntarnos por los alcances de la construccion
de un imaginario alternativo en las escuelas del Proceso, marginal y
subterraneo. Este imaginario parece haber crecido a medida se hacian cada
vez mas inocultables los sucesos relacionados con el terrorismo de Estado,
asi como también el repudio de varios sectores de la sociedad a la verdad
del régimen politico imperante. En el caso que analizamos, este imaginario
se «cuela» subrepticiamente en un curriculum con pretensiones de parecer
apolitico y desideologizado, y cristaliza en situaciones histéricamente
asociadas a la unicidad de sentidos y a la objetividad tales como son las
practicas de evaluacién®.

4. Los usos de los manuales en el contexto mas amplio de una teoria
general sobre la ensefianza y el curriculum

Giroux y MclLaren® sostienen la necesidad de otorgar mayor relevancia
a la practica de la lucha contrahegemadnica en el campo de la investigacion
educativa. Si bien aceptan la importancia de las teorias centradas en la
reproduccion, se esfuerzan en reafirmar la autonomia relativa del espacio
pedagdgico, a los efectos de evitar la caida en versiones que, a fuerza de
extremo estructuralismo, ciegan el espacio de la agencia humana®. La

14 Recordemos que Michel Foucault (1992) considera al examen como uno de los tres
mecanismos que aseguran el éxito del poder disciplinario.

15 Los textos en los cuales nos apoyamos son Giroux & MclLaren (1998) y Giroux (1998;
1999).

16 Estas consideraciones se inscriben en la trayectoria que la corriente pedagdgica critica ha
desarrollado desde una génesis que enfatizo el costado reproduccionista de la institucién escolar,
hacia el rescate de un lenguaje posibilista centrado en la potencialidad transformadora de los
sujetos de la educacion. Una mirada sintética de este recorrido, a través de sus autores y obras,
puede seguirse en Giroux (1999).
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necesidad de considerar a la escuela como espacio dindmico de construccién
cultural devuelve fuerza a gran nimero de testimonios que nos muestran
que los sujetos de la educacion del Proceso no se limitaron a la memorizacién
y seguimiento excluyente de las premisas sostenidas en los libros de texto
oficiales. En realidad, una lectura seria de las cuatro formas de resistencia
gue hemos sefialado sélo puede realizarse en el marco de una teoria general
del curriculum y de la ensefianza. Realizaremos a continuacién algunos
sefialamientos al respecto.

Si aceptamos que los procesos curriculares son parte de la lucha por la
construccion de hegemonia, es importante rescatar la mirada gramsciana,
quien define a la misma como procesual, conflictiva y dindmica (Gramsci,
1998). Con esta concepcidn, el tedrico italiano supera la tradicional categoria
leninista de «dominacidn», asicomo también las miradas ortodoxas centradas
en la causalidad lineal entre estructura socioecondmica y superestructura
politica, cultural, e ideolégica, insertando la idea de causalidad circular.
Es decir, lo educativo, lejos de constituir mero epifenédmeno de hechos
socioecondmicos determinantes, se convierte en un espacio de lucha
(cambiante y multidimensionado) por la apropiacidon de sentidos para la
construcciéon de una visidn unitaria del mundo, un espacio con potencialidad
transformadora.

Abordar en su cabal alcance la autonomia relativa del curriculum real,
permitetrabajarlaarticulacioncomplejaentrehegemoniaycontrahegemonia,
y asumir la multidimensionalidad de las acciones de ensefianza en los ambitos
escolares. Dice Chevallard que cuando «el ensefiante interviene para escribir
esta variante local del texto del saber que él llama su curso (Chevallard, 2000),
esta trabajando activamente en la transposicién didactica, lo cual implica una
participacidn absolutamente dinamica en los procesos curriculares. Dicho de
otro modo: si el contenido escolar es una fabricacién que articula procesos
de descontextualizacion y recontextualizacidn (Terigi, 2004), es importante
discutir qué hipodtesis presuponemos cuando pensamos los lugares de la labor
docente en estos procesos. Flavia Terigi afirma que las miradas estrictamente
reproduccionistas sobre estas cuestiones se asientan sobre hipdtesis de
aplicacion: «las intenciones politicas respecto de la ensefianza se expresan
univocamente en las politicas curriculares, se concretan en los proyectos
institucionales y terminan por realizarse en el trabajo aulico» (Terigi, 2004, p.
90). En la vereda opuesta a estas consideraciones, las hipdtesis de disolucion
hablan de la ineficacia absoluta del curriculo prescripto, y enfatizan que lo
que se aprende nada tiene que ver con las intenciones oficiales. Adherimos
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a la autora cuando rechaza ambas hipétesis, y defiende la articulacién entre
la consideracién de la eficacia de lo prescripto (el curriculum oficial impacta
en lo que ocurre en los niveles institucional y dulico) y la eficacia del aula y la
institucion escolar, que se plasma en efectos concretos de transformacion de
lo prescripto. Esta Ultima hipdtesis, que la autora denomina de especificacion,
reinstala en el espacio conceptual a los sujetos de la educacién en general,
y a los docentes en particular, asumiendo que los mismos son protagonistas
centrales de los procesos interrelacionados de control y apropiacion del
curriculum.

La hipdtesis de especificacion adquiere mas énfasis si seflalamos que,
aln en situaciones de totalitarismo extremo, existen los intersticios en los
cuales operan los sujetos!’ realizando aprovechamientos diferenciados de
los espacios de autonomia. En el caso de la ultima Dictadura, es relevante
considerar que, tal como sostiene una docente entrevistada, «la nacidn
guedaba lejos», y las intencionalidades de control absoluto por parte del
gobierno no pudieron satisfacerse en su totalidad®®.

La necesidad de escapar a la tentacion tedrica del reproductivismo nos
obliga a mirar a estos docentes que, mas alla de la palabra escrita limitadora
del manual, desarrollaron acciones de uso y resemantizacion de los discursos
hegemadnicos presentes en esos mismos textos. Esta perspectiva recupera
el caracter pluridireccional de toda relacién de poder, ain cuando el peso
relativo pueda ser muy diferente, a raiz de las capacidades diferenciadas de
relacion (Costa y Mozejko, 2001). En el caso que nos ocupa, defenderemos
la idea de que tanto la utilizacién politica del curriculum nulo, el disefio de
actividades tales como la teatralizacion, la construccidén de los manualcitos
y la insercion en disputas por el juego del lenguaje responden, en grados
diversos, a los cuatro rasgos propios de las conductas de resistencia que
sefiala Henry Giroux (1999). En efecto, en primer lugar, existe explicitacion

7 Goffman (1995) ha demostrado como aln en instituciones totales (aquellas que
organizan la vida del sujeto desde que se levanta hasta que se levanta) la agencia humana opera
aprovechando los mas débiles intersticios de autonomia.

8 Lasiguiente anécdota, relatada por la misma docente, complementa las afirmaciones
citadas: «Yo tenia algunas compafieras que estaban juntadas, fijate vos que tenias que poner
la fecha de boda en la declaracion jurada, ellas tenian miedo, me decian ¢qué hago? Yo les
dije sin dudar inventen una fecha, porque si tenias pareja de hecho si o si te iban a echar,
ibas a perder el trabajo, por lo menos, asi se tiraban un lance... nunca nadie controld esas
fechas inventadas, yo creo que el aparato que tenian era insuficiente para hacer semejante
control, por lo tanto, confiaban en la autocensura de los empleados, en esa cosa de no
querer mentir porque esta mal...»
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racional del interés que subyace a la légica oculta de la practica educativa
en cuestidon por parte de los actores que las llevan adelante. En segundo
término, se trata de acciones que promueven de maneras diversos los
pensamientos criticos y la accién reflexiva. En tercer lugar, estamos frente a
conductas que contienen potencialidad de estimulacién de la lucha politica
colectiva alrededor de problemas de poder. Finalmente, se trata de practicas
qgue no sdlo involucran los aspectos discursivos sino también conductas no
discursivas.

5. Sobre la construccion activa de la memoria colectiva como praxis
politica y pedagdgica

Si entendemos a la memoria como un mecanismo cultural destinado a
fortalecer el sentido de pertenencia a grupos y comunidades (Jelin, 2002)
Y, en suma, para construir y reconstruir identidades®, es posible afirmar
que la reconstruccion cuidadosa de las acciones de resistencia por parte
de los actores de la educacion durante el periodo de la Dictadura puede
considerarse como una manera fundamental de incidir en la construccion de
las memorias colectivas sobre lo pedagdgico.

En este sentido, tal como afirma Jelin, es necesario reparar en la existencia
de dos planos (siempre con perspectiva historizante): la memoria en tanto
procesos subjetivos, ancladas en experiencias y en marcas simbdlicas y
materiales; y las memorias como objeto de disputas, conflictos y luchas. La
consideracion de estos planos nos devuelve a la reelaboracién de la nocién
de memoria colectiva, no como entidad propia, reificada y trascendente a los
individuos, sino como memorias simultaneas, compartidas, superpuestas,
producto de interacciones multiples, encuadradas en marcos sociales y en
relaciones de poder. Una vez mas, la cuestién del poder se vuelve ineludible:
los procesos de produccidn de las memorias colectivas no son igualitarios,
dado que algunas voces, al contar con mayor acceso a recursos y escenarios,
son mas potentes que otras.

Giroux nos habla de la necesidad de construir memorias liberadoras
(1997), donde se realice no sélo el reconocimiento de los casos donde
hubo sufrimiento publico y privado, sino también un rescate de la dignidad
y la solidaridad de la resistencia. La categoria resistencia no es un simple

1% La identidad sera aqui entendida como construida «por una accién politica, siempre
relacional, jerarquica y movil: una identidad se define en relaciéon a una alteridad, establece
jerarquias y nunca constituye a sus miembros univocamente; las identidades se cruzan y se
superponen (...), aunque el discurso hegemaonico quiera fijarlas y aislarlas» (Uzin, 1999, p. 33).
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complemento a la insistencia mecdanica en la reproduccién social y cultural,
sino que presenta una reconstruccidon tedrica de cdmo estdn situadas,
investidas y construidas las subjetividades como parte de los procesos de
regulaciéon moral y politica (ibidem). La categoria resistencia modifica analisis
«tedricamente defectuosos, politicamente incorrectos y estratégicamente
paralizadores» (Mc. Laren, 1997). La resistencia es tanto un «no» a la
represion como un «si» aladinamica de laluchay alas posibilidades practicas
a las que si misma se dirige.

Apuntalar la construccién de memorias colectivas sobre la Dictadura es
una praxis politica y, por lo tanto, debe sefalar que la gente no se limita
a sufrir bajo los mecanismos de dominacién, sino que también resiste.
Adhiriendo una vez mas a Henry Giroux, la recuperacion del lugar de la
lucha productiva permite colocar cimientos para el desarrollo de un lenguaje
publico para educadores que no sélo abreve en la critica, sino que también
sefiale y construya la posibilidad de cambio y transformacion de los espacio
politico-pedagdgicos.

6. Libros de texto para la ensefanza de la Historia relevados®

Alonso, M., Elisalde, R., & Vazquez, E. (1994). Historia. Argentina y el mundo
contempordneo. Buenos Aires.

20 Nota # 1: La indicacidn * corresponde a los textos que carecen de nimero de edicidn y
de fecha de primer edicién respecto de los cuales en las casas editoriales se ha informado que
no se conserva la fecha de la primer edicidon. En consecuencia, se procedid a trabajar con el
ejemplar de mayor antigliedad encontrado. La indicacién --- corresponde a los textos respecto de
los cuales no se logré obtener informacidn en las editoriales, pero se procedié de igual manera.

Nota # 2: Si bien se han relevado algunos textos de ediciéon previa al periodo que
indagaremos, han sido utilizados—y esto es lo que nos interesa- durante el mismo. En segundo
lugar, no hubo mas criterio de seleccidn que el anterior —el de haber sido utilizados en el periodo
1976-2004- y el de que abordaran la tematica en torno a la que se efectud el anélisis en la tesis
que sirvié como base a este capitulo —los afios comprendidos entre los dos gobiernos de Rosas.
Siguiendo estos dos criterios, analizamos todos los libros que nos fue posible conseguir y que,
estimamos, constituyen una proporcién importante del universo.

Nota # 3: Cabe aclarar que en el caso de los libros que cuentan con mas de una edicion se
proyecté la informacion, en el andlisis, a la primera y a la Ultima de ellas. Asi, por ejemplo, si la
edicidn original de un libro publicado en 1987 es de 1965 su informacidn se tuvo en cuenta en
uno y otro afio —sélo para la primera y la Ultima edicién de las que tenemos noticias aun en los
casos de los libros que tuvieron mas de una. El objetivo fue capturar la presencia de los tipos de
explicacién en cada texto en el abanico temporal cubierto por sus publicaciones.
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Alonso, M., et al.** (2002). Historia Mundial Contempordnea. Buenos Aires:
Activa. Puerto de Palos. (Destinado a Polimodal).

Bustinza, J. A., De Miretzky, M. L., De Mur, E. S, Ribas, G. A., & Royo, S. N.
(1973). Compendios Kapelusz. Historia de las instituciones desde 1810.
Buenos Aires: Kapelusz (**). (Destinado a 52 del Bachillerato).

Bustinza, J. A. (1988). Historia: Argentina 1820, Argentina hoy. Buenos Aires:
A-Z Editora (**). (Destinado a 22 de las educacion media, técnicay agraria
de la provincia de Buenos Aires).

Bustinza, J. A. (1990). Historia 5. Instituciones politicas y sociales. Argentina
y América. Buenos Aires: A-Z Editora. (Destinado a 52 del Bachillerato).

Cosmelli Ibafiez, J. (1962) Historia de las instituciones politicas y sociales
argentinas desde 1810. , Buenos Aires: Troquel (*). (Destinado a 52 afio
de los colegios nacionales y liceos, y cursos de ingreso en las facultades
de derecho).

Cosmelli Ibafiez, J. (1968), Historia Argentina. Buenos Aires: Troquel.
(Destinado a 32afio de los Colegios Nacionales, Liceos, Escuelas Normales
y de Comercio y cursos de ingreso en las Facultades de Derecho).

Cosmelli IBANEZ, J. (1982) Historia 3. La argentina en la evolucion del mundo
contempordneo. Buenos Aires: Troquel (*). (Destinado a 32 afio del Ciclo
Basico, Escuelas de Comercio y escuelas de Educacién Técnica).

De Miretzky, M. L., De Mur, E. S., Ribas, G. A., & Royo, S. N. (1971). Historia
3. La Nacidn Argentina. Texto y actividades. Buenos Aires: Kapelusz (**).
(Destinado a 32 curso del ciclo basico y de las Escuelas de Comercio).

De Privitellio, L., Luchilo, L., Cataruzza, A., Cattaneo, L., & MONTENEGRO, S.
(1999). Historia del mundo contempordneo. Desde la «doble revolucion»
hasta nuestros dias. Buenos Aires: Santillana. (Destinado a Polimodal).

De Privitellio, L., Luchilo, L., Cataruzza, A., Paz, G., & Rodriguez, C. (1998).
Historia de la Argentina Contempordnea. Desde la construccion del
mercado, el Estado y la nacion hasta nuestros dias. Buenos Aires:
Santillana. (Destinado a Polimodal).

Drago, A. L. (1980). 2° Historia, Stella, Buenos Aires. 4° ed. 1985. (Destinado
a Ciclo Basico para el Nivel Medio aprobados por el Ministerio de
Educacidn de la Nacién).

2 Cabe resaltar que los nombres de los autores (Alonso, Marisa; Blencowicz, Jorge;
Bouzigues, Maria; Gonzalez Velazco, Carolina; Grammatico, Karin; Piglia, Melina; Pita; Valeria;
Poggi, Marta; Touris, Claudia; Valle, Silvia) no aparecen en la tapa, sino que sdlo se identifica el
libro con la editorial.
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Drago, A. L. (1981). Historia 3. Buenos Aires: Stella (Destinado a 32 del ciclo
basico y comercial).

Etchart, M., Douzon, M., & Rabini, M. (1981). Historia 3. Argentina desde 1832
y el mundo contempordneo. Cesarini Hnos., (*) 12 ed. 1959. (Destinado a
32 por el Ministerio de Educacién: Bachilleraro, Magisterio, Escuelas de
Comercio e Industriales).

Etchart, M., Douzon, M., & Rabini, M. (1965). Historia 2. Tiempos modernos
y la Argentina hasta 1832. Cesarini Hnos., 8° ed. 1992. (Destinado a 29
por el Ministerio de Educacién. Bachillerato, Magisterio, Escuelas de
Comercio y Educacién Técnica).

Fradkin, R. (Coord.). (2000). Historia de la Argentina. Siglos XVIII, XIX y XX.
Buenos Aires: Estrada. (Destinado a Polimodal).

Haber, A. (1979). Historia argentina. Cesarini Hnos., (*). (Destinado a 32 de
las escuelas industriales y técnicas).

Jauregui, A., Gonzdlez, A., Fradkin, R., & Bestene, J. (1990). Historia 3.
Santillana, 12 reimpresiéon 1992.

Lettieri, A., & Garbarini, L. (2002). El afianzamiento del capitalismo (1820-
1880). Buenos Aires: Longseller. (Destinado a Polimodal).

Lladg, J. B., Gieco y Bavio, A., et al. (1983). Historia. La edad contempordnea
de la Argentina de 1831 a 1982. Buenos Aires: A-Z. (Destinado a 32 del
Ciclo Basico, Escuelas de Comercio y Educacion Técnica).

Luchilo, L: Romano, S. O., & PAZ, G. L. (1995). Historia Argentina. Buenos
Aires: Santillana. (Destinado a Secundaria).

Moglia, P., Sislian, F., & Alabart, M. (1997). Pensar la Historia. Argentina
desde una Historia de América latina. Buenos Aires: Editorial 340.

Viviana Postay. (¢?). Plus Ultra. Buenos Aires, Impreso en Brasil. (Destinado
a 3%ciclo E.G.B.).

Rampa, A. C.22(1982). Historia. Quinto curso. Instituciones politicas y sociales
de la Argentina y de América a partir de 1810. Buenos Aires: A-Z.
(Destinado a 52 Bachillerato).

Rins, C. E., & Winter, M. F. (1997). La argentina. Una historia para pensar.
1776-1996. Buenos Aires: Kapelusz (**).

Suarez, M. E. (1973). Historia de las Instituciones Politicas Argentinas, 1810-
1943. Buenos Aires: Plus Ultra. (Destinado a 52 del Bachillerato y Liceos).

22 En la pagina inicial del libro se sefiala como responsable del texto, las fuentes y la
cartografia al «equipo didactico A-Z» y a Alfredo Rampa como director.
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Vazquez De Ferndndez, S. (2000). El mundo. América Latina. La Argentina.
Desde fines del siglo XIX hasta el presente. Kapelusz: Kapelusz. (**).
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CAPiTULO 10

EDUCAR Y ENTRETENER. LA
REVISTA «BILLIKEN» EN ANOS
DE DICTADURA

Paula Guitelman

1. Introduccion

Este capitulo! indaga sobre la Revista Billiken? durante la Dictadura.
¢Y qué objetivo persigue una investigacion semejante? Su andlisis intenta

! Los desarrollos del presente escrito forman parte del libro La infancia en dictadura.
Modernidad y conservadurismo en el mundo de Billiken que se publicd con posterioridad a este
capitulo, en el afio 2006, por la Editorial Prometeo Libros.

2 En este punto, cabe mencionar que existen otros trabajos que han tenido a la revista
Billiken como objeto de estudio y que, si bien abordan su analisis desde perspectivas diferentes
a la que aqui de desarrolla y enfocan en otros periodos de la publicacidon, merecen ser sefialados
brevemente. Para ilustrar, se cuenta con el libro de Varela (1994). Dicho trabajo realiza una
comparacion entre las biografias de los «khombres ilustres» incluidas en la revista con las de los
«héroes» de los libros de lectura del periodo, indagando en la compleja relacién entre la escuela
y los medios en el proceso de modernizacién del pais. De este modo, analizando las primeras
décadas del Siglo XX describe los dos estilos biograficos que, dira, constituyen al mismo tiempo
dos modelos de «modernidad». Asimismo, se cuenta con el trabajo realizado por Brafman (1992),
en este trabajo la autora analiza la primera década de la revista, en la cual observa la recurrencia
de las temdticas del trabajo, el ahorro y la caridad. En dichos afos la publicacién insistié en la
importancia de la filantropia, a través de la representacién de la dupla benefactor-acomodado
/beneficiado-pobre, donde gracias a la ayuda «milagrosa» del primero, cambia radicalmente
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iluminar las relaciones que pueden establecerse entre el tipo de subjetividad
infantil que esta revista conformdé en el plano discursivo durante aquellos
afios®y el imaginario social que circulé durante el autodenominado «Proceso
de Reorganizacion Nacional».

Se hablard de la subjetividad construida en la revista Billiken como
un puente para pensar en un proyecto editorial que representaba -de
alguna forma- un proyecto de pais. Se retomara esa revista en tanto medio
de comunicacidn pero que a su vez nos remite a otro gran aparato de
socializacién: la escuela. Atada a las efemérides escolares, permitira iluminar
indirectamente las transformaciones que se introdujeron en las practicas
educativas. Se evidenciaran ciertos imaginarios promovidos que operan
como discursos autoritarios al postular una visién unilateral de definir, de
nombrar, de pensar como la Unica Legitima. En consecuencia, aqui se aludira
a lo que siguié funcionado y operando, a una revista que pudo decir y callar
cuanto quiso, entendiendo aqui que las omisiones y velamientos brindan
nuevos marcos de comprensioén a lo que efectivamente se hace referenciay,
por ende, son parte vital de lo que se esta diciendo.

El discurso de Billiken importa en tanto se presenta como una de las
posibles vias de entrada para pensar en lo que era factible mostrar y decir
-en este caso a los niflos- durante la dictadura, asi como el modo en que se
lo hacia. E importa para pensar el papel que sus responsables jugaron como
intelectuales funcionales al poder durante el periodo en cuestién.

Dado que los lectores de Billiken se encuentran en una etapa fundamental
de su formacion subjetiva resulta de vital importancia rastrear la cosmovisién
que se les transmite a los fines de presentar una perspectiva de la realidad
como la realidad misma. En algun punto se podria decir que cada sociedad

la vida del segundo. La revista construye la imagen idealizada del trabajador serio, pacifico e
individualista quien, carente de toda conciencia de clase, legitima el sistema social existente. De
este modo, la caridad no tenia por verdadera funcién la de ayudar al pobre sino evitar que éste se
convirtiera en un agente «peligroso», aspirante a un cambio social y por ello esta actitud cumplia
con un objetivo de moralizacidn. Al presentar la desigualdad como natural, no da lugara que se la
pueda pensar como injusta. El pobre que por el rico sélo puede sentir gratitud y lealtad por haber
recibido su ayuda es un actor resignado a su suerte. La relacidn entre ricos y pobres, de este
modo, es del tipo paternalista, ya que si bien entre ellos puede tener lugar el afecto queda en
claro que las jerarquias nunca desaparecen. En sintesis, Brafman da cuenta del modo en que los
relatos de Billiken suplantan el conflicto social por un mundo de solidaridad entre clases, dando
lugar a lailusidn de una sociedad armdnica que, en tanto tal, no tendria por qué ser cuestionada.

3 Se han tomado especialmente en cuenta los afios 1976, 1977 y 1978 ya que dicho trienio
fue, por un lado, el momento en que se produjeron la mayor parte de las desapariciones de
personas. Y por el otro, el momento en que el régimen dictatorial tuvo menor oposicion.
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educa a sus nifios «a su imagen y semejanza». Pero dicha imagen varia en
cada contexto histérico-social. Durante la dictadura existia un modelo de
pais a seguir, de sociedad, de sujeto. Pero a ese sujeto habia que instruirlo,
formarlo y para ello —principalmente— estaban la familia y la escuela. No
obstante, el sistema educativo nunca opera aislado de su contexto y nunca
se vale s6lo de medios propiamente escolares. He ahi donde entra Billiken,
quien —segun dira de si— «educa» y «entretiene», aunque, como es sabido,
todo objeto, producto o actividad que entretenga, al mismo tiempo estara
educando. No en términos de una educacion formal e institucionalizada sino
en el sentido de contar con una funcién pedagdgica: nos enseiia qué mirar,
qué pensar, qué sentir y cémo hacerlo.

La revista constituye un caso paradigmatico de analisis por varios
motivos. En primer lugar, operaba tanto en el dmbito del hogar como en el de
la escuela, ocupando de este modo —al ser tanto un medio de comunicacion
y entretenimiento como un material escolar—un lugar de doble pertenencia
al ambito publico como al privado, pudiéndose considerar entonces como
uno de los discursos privilegiados de difusién de creencias sociales y, por
lo tanto, un agente de socializacién infantil mas que relevante. En segundo
lugar, porque se considera importante indagar acerca de la Ultima dictadura
desde la perspectiva de los discursos que circulaban en la vida cotidiana del
momento. En tercer lugar, por la permanencia de Billiken en el tiempo. Se
funda en 1919 y continua editdndose hasta la actualidad, habiéndose vuelto
alo largo de los afios una referencia ineludible de nuestro horizonte cultural.
En cuarto y ultimo lugar, por el hecho de ser publicada por la Editorial
Atlantida, quien sostuvo una postura proclive al «Proceso de Reorganizacion
Nacional».

El dltimo punto al que se ha hecho alusién merece una mayor
argumentacioén. La afirmacién respecto de la coincidencia entre la editorial
y los idearios dictatoriales la encontramos en numerosos trabajos sobre el
periodo, tanto en los que analizan especificamente el papel desempefiado
por la prensa como en los que realizan andlisis histéricos mds generales. Al
respecto, podemos recuperar lo que Eduardo Luis Duhalde menciona en
«El Estado terrorista argentino. Quince afios después. Una mirada critica»
(1997) acerca de la postura adoptada por dos de las principales revistas
de la Editorial Atlantida: Gente y Para Ti. Cabe recordar que las mismas se
contindan publicando hasta el dia de hoy. Segun el autor, dichas revistas
directamente eran catalogables como «prensa-basura» dado que buscaban
mostrar «cudl de ellas lograba el mayor grado de servilismo frente al régimen
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terrorista» (p. 97). Un modo de ejemplificar el rétulo asignado lo brinda
el hecho de que Para Ti ided dos tarjetas postales para que sus lectoras
enviaran a destinatarios extranjeros. Ambas respondian a la necesidad de las
autoridades militares de exhibir al exterior la imagen de un pais triunfante,
en orden, o en sus términos «pacificado». La primera llevaba el siguiente
texto: «Argentina toda la verdad. La guerra ya termind en la Argentina. Y fue
dura. La subversién llegd con su violencia absurda hasta nuestros hombres
de letras, nuestros deportistas, nuestros artistas, nuestros cientificos. Y
ellos también tuvieron que luchar. No sélo peleamos los argentinos contra
el crimen a traicion y el atentado, sino también en las universidades, en
los colegios, en las fabricas, en cualquier lugar donde el enemigo estuviera
trabajando para terminar con nuestra libertad e imponer su bandera. Si
prefiere dudar, no venga. Si quiere creernos, lo invitamos. Podra conocer un
gran pais. Una nacién que ama la libertad, pregona la paz y de un tiempo a
esta parte la practica» (pp.97 y 98).

Asimismo, el libro «Deciamos ayer. La prensa argentina bajo el Proceso»
de Blaustein & Zubieta (1998) le dedica todo un apartado al analisis del
rol jugado por la revista Gente durante la dictadura, quien tuvo a Samuel
«Chiche» Gelblung primero como jefe de redaccidn y luego como subdirector.
Alli se denuncia el rol absolutamente funcional a los objetivos dictatoriales
que desempeid la revista contribuyendo tanto a humanizar sus figuras,
como adscribiendo a sus proyectos, realizando encuestas entre declarados
habitantes de los lugares mas recénditos de las provincias sobre «iqué
piensan de lo que pasa en el pais?» (p.136) quienes afirman que jamas vieron
ningun tipo de violencia por sus pagos, u otra indagacion donde averiguan
por quién votarian los argentinos. Videla arraso en los resultados.

Por ultimo, se mencionara la colaboracién ejercida especificamente por
Billiken y la Editorial Atlantida con el Comando en Jefe del Ejército, quienes
conjuntamente, invitaron a los institutos privados de nivel primario de la
Ciudad de Buenos Aires a los actos de celebracion del sexagésimo aniversario
de la revista, en coincidencia con el cierre de la campafia educativa «El nifio,
la escuela y el ejército» y el IV Centenario de la Fundacién de la Ciudad de
Buenos Aires (Gociol & Invernizzi, 2002, p.115).

Los ejemplos abundan, transcribimos los mas ilustrativos a los fines
de contextualizar la politica editorial llevada a cabo por Atlantida durante
dichos afos, para que se vislumbre el modo en que ésta militd por la causa
procesista y por el «Ser Nacional», como bien lo demuestran los ejemplos
citados. Se creyd importante reconstruir brevemente dicha politica ya que

302 Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente
ISBN: 978-84-948270-1-3



Educar y entretener. La Revista «Billiken» en afios de Dictadura

es en este horizonte que también se inscribe Billiken, la revista infantil de
la editorial. Existirdn entonces conexiones entre el discurso destinado a los
nifios durante la dictadura y lo que en ese mismo momento se les decia a
los mayores. Si bien cada revista tendra un estilo particular en funcién de la
edad de sus destinatarios, habra ejes de conexién transversales.

En sintesis, se intenta analizar el periodo de la ultima dictadura haciendo
hincapié en la cotidianeidad del periodo, es decir, focalizando no en su cara
oculta sino en la visible, la que actuaba en la aparente legalidad, la que por
sobre todas las cosas buscé la desaparicion en el plano de lo simbdlico, de
lo cultural, la que por mucho tiempo gozo de cierta inmunidad en términos
de responsabilidad y complicidad. Buscé preguntar por lo distintivo y
excepcional del periodo, pero también preguntar por lo que de éste hemos
legado, por las acciones y sentidos de la dictadura que se han vuelto regla.
Aln en democracia.

2. Billiken: su «infancia» y su relacion con la escuela*

Como se ha mencionado, la publicacion de la revista se inicia en
noviembre de 1919 por la Editorial Atlantida, de Buenos Aires, empresa
fundada el afio anterior por el periodista y escritor uruguayo Constancio C.
Vigil>. Continla editdndose semanalmente hasta el presente y cuenta con
una versién digital (www.billiken.com.ar)®. En los afios cuyas ediciones se
analizan ahora, de 1976 a 1978, Billiken se distribuyd también en Bolivia,
Brasil, Canadd, Chile, Estados Unidos, Paraguay, Peru, Puerto Rico y Uruguay,
siendo su Director Ejecutivo un hijo de Constancio, Anibal C. Vigil, nacido en
Montevideo en 1901 y fallecido en Buenos Aires en 1994.

Desde la portada se advierte claramente que fue pensada como
una revista para ser introducida en las aulas. Tiene por eslogan «Billiken,

4 Si bien en general en el texto se recurre al uso convencional de las comillas para destacar
las frases y palabras tomadas de la revista —y de las simples cuando el caso es distinguir citas
dentro de citas—, se emplean también (dentro de las citas) |a tipografia bastardilla para el énfasis
propio (no existente en la fuente), y fuera de los textos citados las comillas simples para indicar
distancia o ironia respecto de ciertos términos.

> Nacio en 1876 en la ciudad de Rocha y fallecié en Buenos Aires en 1954. Fue autor, entre
otros titulos, de Vida espiritual, Marta y Jorge, Alma nueva, Cartas a gente menuda, El erial,
Vidas que pasan, La educacidn del hijo, el libro para la iniciacidn en la lectura jUpal, y los relatos
infantiles Misia Pepa, La reina de los pdjaros, El bosque azul, La familia Conejola, Boton Tolon, La
hormiguita viajera y El mono relojero.

6 lssecciones principales en que se divide la pagina son: Formacidn ética, Mi Biblia, Ecologia,
El cuerpo humano, La Argentina, El mundo de la ciencia, y Lengua e Historia argentina.
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diez puntos en material escolar». Es evidente que, si bien no dejaba de
lado la funcién de entretenimiento (en sus origenes tenia por consigna
«la revista de los nifios»), sus contenidos se disefian como apéndices del
material educativo propiamente dicho. Esto se demuestra claramente en la
organizacion de sus cuatro secciones principales —Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales, Lengua y Matematicas— que corresponden a las dreas en las que
se dividen los contenidos curriculares.” La gama de ofertas de la revista es
variada, en ella encontramos tanto contenidos vinculados a las mencionadas
areas curriculares asi como también historietas, juegos, cuentos, actividades
manuales, secciones de actualidad, recetas de cocina y explicaciones para
fabricar artefactos de juguete ademads de, por supuesto, publicidades.

A continuacion se transcribirdn una serie de frases publicadas en 1969
en ocasién del cincuenta aniversario de la revista, entre las que se incluyen
palabras de su fundador. Segun la propia Billiken, surgié «como expresion
prdctica de un propdsito de pacificacion espiritual que era preciso inculcar en
la mente de los nifios nacidos en la época de gravisima perturbacion moral
de la [primera] posguerra y para reafirmar los derechos de la infancia a tener
una publicacion exclusiva y no sélo un rincén en los periédicos. Se quiso
brindar a la nifiez todo lo que ella necesitaba para su formacion integral,
para el desarrollo de las facultades intelectuales y morales

[...] Billiken se ha ido renovando constantemente para estar de acuerdo
con las necesidades y gustos de los nifios, a los que ha dado siempre lo mas
modernoylo mas adecuado [...] Yo quise que Billiken fuese bueno para ustedes,
para vuestros padres y maestros, bueno ante Dios. Si mas no se hizo es porque
no se pudo. Vuestra felicidad fue siempre en esta revista lo primordial. Nunca
ella fue manchada por un propédsito mezquino, nunca se dio cabida a algo
gue os pudiera dafar. Se hace Billiken como para los propios hijos, mas con el
corazén que con las manos» (1969, N2 2599).

Billiken no duda en afirmar que tiene un objetivo de «re-moralizacién» y
pacificacion. Habla de la formacién imprescindible en los nifios, de lo que seria
adecuado para ellos y de sus necesidades como si fueran esenciales. Billiken
quiere ser una revista «buena» para nifios, para grandes, para profesores y
para Dios. Y pensé entonces Vigil que el mejor modo de ser bueno a los ojos
de Dios seria pereciéndosele, adoptando un discurso que representaria la
bondad y pureza total y absoluta. «Si mas no se hizo es porque no se pudo»,

7 Este hecho no sera casual ya que, segun afirma Tedesco (1986), se volvié a promover
la «materia» como eje central de la organizacidon curricular en oposicidon a las tendencias
interdisciplinarias.
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limitacion «natural» que niega que algo no se haya hecho, mds que por no
poder por no querer.

Pero esto no es todo, explicitamente dice Constancio C. Vigil, en la
edicion por sus «Bodas de Oro», que «Todo cuanto publica Billiken esta
cuidadosamente seleccionado desde el punto de vista moral y religioso, y
el hecho de que aparezca en esta revista es la mejor garantia de que nada
hay en ello que pueda perjudicar a la nifiez, tan avida de emociones y, por
lo mismo, propensa a lecturas altamente perjudiciales» (1969, N2 2599).2
El hecho de que la seleccion y presentaciéon de los hechos desde una dptica
especifica sea propio de todo medio es evidenciado y dejado bien en claro.
¢Cémo darse cuenta de si algo es «bueno para los chicos»? Es facil: si aparece
en Billiken lo es. Su criterio moral y religioso garantizaria que los pequefios
no se expusieran a «lo que los perjudique». Los lectores a quienes habla
Billiken «no poseen ninguna capacidad para distinguir lo que les conviene de
lo que los pude dafiar», por eso ella se encarga de discriminarlo.

3. Historia, inocencia y memoria

La vision que Billiken tiene de la historia se pone en evidencia en una
cronologia que llevaba por titulo «Hechos importantes del pais desde que
nacio Billiken» (1977, N2 3000), aparecida en la edicidn especial de la revista
en ocasion de su quincuagésimo octavo aniversario. Si bien la misma abarca
desde 1919 a 1977 a continuacidon se mencionardn los Unicos «hechos
importantes» que destaca de los afios 1976 y 1977. Del primero dice que
el 4 de septiembre se celebrd el centenario del nacimiento de Constancio
C. Vigil, que la nave espacial automadtica estadounidense Viking | llegd a
Marte, y que se inicié la explotacién del yacimiento uranifero argentino de
San Rafael, en la provincia de Mendoza. Y de 1977, que se encontraron peces
muertos en la costa sobre el Rio de la Plata en el municipio bonaerense de
San Isidro, que murid el artista pldstico Quinquela Martin, que comienza
a operar la plataforma submarina General Mosconi para extraer petrdleo,
que se comenzd a construir un nuevo edificio para la Biblioteca Nacional

8 Se advierte claramente el modo en que las palabras de Constancio C. Vigil apelan a
criterios paternalistas. El paternalismo, -segun citan Kaufmann y Doval (1995) del Diccionario de
Ciencias de la Educacion publicado por Santillana en 1993- es un «estilo de direccidn autoritario
con el que se pretende facilitar el bienestar del otro, imponiéndole las conductas que se estiman
adecuadas y obstruyendo su progreso de autonomia». Asimismo, son evidentes los puntos de
contacto entre las palabras de Vigil y los criterios personalistas moralizadores a los que se ha
aludido mas arriba.

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 305
ISBN: 978-84-948270-1-3



Paula Guitelman

y, finalmente, que Billiken ya es —ese afio— la revista de tres generaciones
de argentinos. Fin de la resefia, por si los niflos o sus padres y maestros lo
desconocian o habian olvidado Billiken les recordé qué cosas importantes
sucedieron en esos afos de historia argentina.

En esa cronologia encontramos un silencio nodal de la publicacidn sobre
los aflos 1976y 1977. La criminal alteracién de la legalidad constitucional no
existio, la dictadura no existe. Como bien dice Héctor Schmucler (1997), «la
memoria esta construida por cosas que se recuerdan, pero necesariamente
también esta construida por cosas que se olvidan [...] Toda memoria esta
construida por olvidos, pero saber qué olvidar —y aqui interviene la ética—
es saber qué recordar» (p.198). Y en el caso de Billiken a la dictadura no la
niega, directamente «hace como que» la ignora. Pero sabemos que la revista
no sélo no la desconoce sino que, de algin modo, contribuye a afianzar sus
ideales, por eso podemos afirmar que alli opera una omision no casual®. Y
dicha légica se repite en varias de sus notas.

En Billiken encontramos una suerte de visita guiada por la historia del
pais conducida por la propia revista. Y como en tales visitas, se la toma
porque «no se sabe» pero «se quiere saber». Pero si no se sabe no hay cémo
contrastar lo recibido, no se puede cuestionar lo que se cuenta y queda sélo
la posibilidad de creer. Es de este modo que la historia es presentada a los
lectores de Billiken. Visita de museo, orientada y dirigida, selectiva, silenciosa
y «verdadera».

Cabe destacar que la revista, mads alla de las omisiones sefialadas, tiene
un tratamiento particular de la Historia argentina. Siempre son recordados
préceres y batallas del siglo XIX. Pero en este punto el mecanismo es curioso.
Articulos que la revista encuadra dentro de la clasificacion «actualidad» casi
siempre tratan sobre temas vinculados a la ciencia y a la técnica. De este
modo, las humanidades y las ciencias sociales estdn borradas o no tienen
mucha cabida bajo ese titulo. Esto se advierte claramente cuando si bien
la revista tiene una seccidn de ciencias sociales los temas que en ella se
abordan mayoritariamente corresponden a la geografia (mapas, los puntos
cardinales, regiones geograficas argentinas, etcétera) y poco o nada a la

9 Puede decirse que ademas de ignorarla pretende que la sociedad toda evite su mencién.
Uno de los recuadros de la seccidn «Zoom de noticias», en el que se aludia al tema de la
contaminacion auditiva lleva por titulo «El silencio es salud» (1976, N2 2958), exactamente la
misma consigna que los dictadores impusieron instaldndola inclusive en el popular obelisco
portefio, y que, como se sabe, buscaba dejar claro un mensaje que iba mucho mas allad de una
campafia contra los excesivos ruidos urbanos.
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historia®® y la decena de tdpicos que abarcan aquellas. Asimismo, también
encontramos que en dicha seccidon gran cantidad del material publicado
dista mucho de poder calificarse como perteneciente a las ciencias sociales.
Para ejemplificar: se han encontrado notas sobre el pararrayos, sobre cémo
funciona un casete, qué es el acero, qué es el arco iris, cémo funciona una
muiieca que habla, etcétera.

En este punto podria establecerse un paralelismo con el mecanismo
que Henry Giroux (1996) seiala respecto del «mundo de Disney». En éste —
afirma— la inocencia «se convierte en el vehiculo ideoldgico a través del cual
la historia se escribe de nuevo y ademas se purga de su lado oscuro» (p.55).
No es que se la ignore, por el contrario, se la tiene especialmente en cuenta
pero para reinventarla. Algo similar cabria afirmar respecto del tratamiento
que de ella aparece en Billiken. La revista de Vigil también promete que va
a contarla, pero, como se sabe, a la historia se accede desde la coyuntura
presente y es desde ésta que se la interpreta. No hay otro modo légicamente
posible. Y desde el presente en que la revista en cuestion se situa, la historia
esta purificada.

Ese tratamiento podria vincularse con lo sefialado por Tedesco (1986)
respecto de las politicas educativas llevadas a cabo por el Estado durante
la Ultima dictadura militar. El autor menciona que el resultado de tales
politicas «puede medirse mejor por lo que se impidié aprender en las
escuelas que por lo efectivamente internalizado en los alumnos» (p.14). Sus
objetivos principales eran el disciplinamiento de la sociedad, y restaurar el
orden y la autoridad. Es por ello que «se elimina cualquier presencia social
en la determinacion del curriculum» (p.30) en otras palabras, la practica
pedagdgica se desvincula del contexto social. Dicha supresién es la que se
advierte en las paginas de la publicacidn, las que en ningin momento tocan
las problematicas mas polémicas ni las verdaderamente actuales en términos
sociales. Si incluyen tematicas como el barrio o la familia pero nunca una
nota dedicada, por ejemplo, a la pobreza o la desigualdad social*'.

En sintesis, en los momentos en que se representa lo «actual»
mayoritariamente alude a la ciencia y la técnica. Y cuando la revista dice que

10 Geografia e Historia eran las materias que en el ciclo escolar primario englobaban las
«Ciencias Sociales» durante el periodo observado.

1 En el indice de uno de los niimeros figuraba la siguiente frase «Las relaciones de igualdad
y desigualdad. De menor a mayor y de mayor a menor» (1977, N2 2986). Pero al interior de
la revista se encontraba en la seccion de matematicas una serie de dibujos ordenados por su
tamaiio.
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trata sobre las ciencias sociales se observan algunos desplazamientos. En
primer lugar, da prioridad a los contenidos que corresponden a Geografia.
En segundo, las pocas veces que alude a la historia argentina ésta es casi
siempre de los siglos XVIII y XIX. En tercer lugar, hasta se incluyen bajo el
titulo de Ciencias Sociales notas que directamente corresponden a las
ciencias naturales, dando lugar a una indiferenciacién entre ambas. Y en este
punto el problema no es que se esté a favor de las divisiones estancas entre
las dreas sino que Billiken incurra, queriéndolo o no, en una negacion de
las ciencias sociales dejando que se conserve el nombre de la seccion pero
incluyendo en ella contenidos propios de las ciencias naturales, o ni siquiera
de ellas.

4. A sus ordenes

Que sea constante en Billiken la omisién de la dictadura inaugurada en
1976 no implica que las Fuerzas Armadas no aparezcan representadas. En
primer lugar se puede decir que —mas alla de sus «funciones especificas»—
se las muestra como instituciones preocupadas por la difusidn cultural. Para
ilustrar al respecto sirve una nota publicada en la que el Ejército aparece
patrocinando un concurso para premiar a «los mejores alumnos de séptimo
grado». Alli se dice que «el comandante en Jefe del Ejército, el Teniente
General Jorge Rafael Videla, dispuso otorgar a los egresados de las escuelas
primarias:

un premio a aquellos alumnos que se hayan distinguido por su aplicacion,
compaierismo y conducta ejemplar». El premio consistia en un viaje vy
«recorrida por los lugares de tipo histdrico, cientifico, cultural, tecnolégico y
turistico mas interesantes de la region» (1977, N2 2994).

Del concurso se desprenden tres cuestiones importantes. La primera,
que el aspirante a «mejor alumno» debia cumplir con las condiciones
exigidas en relacion a sus rasgos personales de disciplina y obediencia.
También que para las visitas priman los lugares importantes principalmente
desde el punto de vista técnico-ingenieril. Y en tercer lugar puede decirse
que este tipo de concursos, retomando a Tomdas Abraham (1995), formaba
parte de una estrategia de «humanizaciéon» que adoptaron varios medios de
comunicacion. Existié toda una actitud tendiente a hacer de los afectos un
arma politica mostrandose a los personajes del «Proceso» en «su calidad»
humana, en una destacada condicion de «seres tiernos» que ocultaba
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la detentacion del poder politico. Los ejemplos de Billiken se enmarcan
en una estrategia mas general destinada a mostrar a los militares como
«buenas gentes» que no tuvieron otra opcién que tomar el poder por las
armas —situacién en la que a los escalafones mds bajos no les quedé otra
alternativa mas que obedecer—, que una vez que hubieran restaurado
los valores «occidentales y cristianos» desbaratados por la «subversion
marxista» volverian a sus funciones originales, que mas alla de los rumores
ellos defendian los Derechos Humanos y que, por sobre todas las cosas, sélo
querian una Argentina «saludable».

Tal es asi que, para el «Dia del Ejército», se dice que éste «recorrid un
largo camino a través de la historia como defensor de la soberania de nuestro
pais». Asimismo, se lo describe como «una institucion que realiza obras en
beneficio de la comunidad [... y] también participa colaborando en multiples
campos, como la investigacion y la educacion» (1977, N2 2993). Es decir, las
Fuerzas Armadas son presentadas por su funcion en la defensa de la Nacién,
pero también por su labor en campos que usualmente no le son especificos,
como el educativo.

Por otra parte, se encuentra que en julio de 1976, a cuatro meses de
la instauracién dictatorial, la revista publica una historieta denominada
«Operacion 90» (1976, N2 2949), la que refiere a la expedicion al Polo sur
realizada por el coronel Ricardo Leal el 26 de octubre de 1965. Pero mas
allad de que se haga alusién a un hecho realmente ocurrido lo que interesa
destacar es el tono y las caracteristicas con que los hombres del Ejército son
presentados. Es muy ilustrativa —todo un exemplum—, dado que empieza
cuando, frente a un desfile militar, un padre le relata a su hijo quiénes son
los hombres que desfilan y por qué lo hacen.

A partir de esa escena se hacen claramente presentes componentes
nacionalistas y militaristas. El padre explica acerca de los uniformados que
desfilan y respecto de los vehiculos que montan, especiales para desplazarse
por la nieve. Entonces el hijo pregunta por qué necesitan andar por la
nieve, a lo que el padre responde: «porque nuestro ejército, hijo, custodia
la patria hasta en sus confines. Alld donde nadie se atreve a ir. Alld donde
los peligros son muchos. Alld donde sélo hay soledad. Donde se necesita ser
muy hombre y tener un profundo amor por la patria para ir». Y sigue: «estos
son los hombres que afianzaron nuestra soberania en el ultimo rincon de la
republica».

Luego el nifio pregunta por qué la gente los aplaude tanto, y entonces,
con las palabras del padre a modo de narracién de fondo la historieta
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comienza a desarrollar la «Operacion». Los cuadros muestran que se inicia
una nevada muy intensa y uno de los oficiales del grupo se queja de ello,
pero otro le responde: «tranquilo moreno, en estos casos, la sangre fria
es lo que nos salvard». Luego de sortear el peligro de una grieta «que se
puede tragar toda la expedicidon en un santiamén» siguen avanzando, ya
que «los hombres de la patria no dudan en el logro del objetivo final». Se
desata ya una terrible tormenta, «pero nada detiene a esos hombres, siguen
hacia la meta. Rompen la soledad comunicandose peridédicamente con la
comunidad argentina por radio [...], siguen adelante sin pensar en el riesgo
de sus vidas, en cumplimiento a las drdenes recibidas, siempre adelante»
(sic). Cobijados por sus equipos, mientras toman mate, los expedicionarios
de «Operacion 90» relatan los momentos cuando extrafian a sus hijos pero
no quieren desilusionarlos, y aunque tienen frente a si muchos obstaculos
«las voluntades no ceden».

Finalmente llegan a destino, «habian triunfado». Se muestra que los
hombres bajo el mando del coronel cantan el himno e izan la bandera
agradeciendo la ayuda de la «Divina Providencia». En ese momento «las
lagrimas se congelaron en las mejillas. Esas Idgrimas de hombre, lagrimas de
alegria, viriles, por la misién cumplida». Por eso —concluye el padre— «nuestra
obligacion de recordarlos, aunque ellos no se sientan héroes. ¢Entendés
ahora?». —«Si papa. ¢Sabés?...quisiera llegar hasta él y decirle...igracias!»—.
La historieta termina con la siguiente frase: «Si, Coronel Leal. iGracias! La
Patria toda es la que se lo dice» (1976, N2 2949).

Si bien no son numerosas en la revista las referencias a las Fuerzas
Armadas, las veces que éstas aparecen estan tefiidas de la descripta tonalidad.
Las que si aparecen constantemente son las alusiones a la necesidad del
resguardo de la tradicion y la soberania nacional. Por ejemplo se transcribe
en una de sus paginas la letra de la Marcha de las Malvinas (1978, N2 3070),
asi como notas tituladas «Nuestras Malvinas» (1978, N2 3061) o «Nuestro
pais termina en la Antartida argentina» (1978, N2 3064). También frases
como «la integracién de todos los argentinos es una condicién imprescindible
para mantener nuestra soberania, es decir, para no perder territorio» (1978,
N2 3070), evidenciando alarma por «la influencia brasilefia sobre nuestros
compatriotas» en la provincia de Misiones.

Y hay mads ejemplos: en la edicion del 20 de marzo de ese mismo afio,
en un articulo sobre «El canal de Beagle», se explica que «Chile se adjudicé
una vasta extensién maritima que llega hasta el océano Atlantico y que
indiscutiblemente corresponde a la Argentina» (1978, N2 3036). Alusiva
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al dia de la Fuerza Aérea que se conmemora cada 10 de agosto, una nota
publicada el dia ocho de ese mes de 1977 recuerda que desde su creacion
«la institucion comenzé a formar oficiales aviadores capaces de cumplir las
dificiles tareas que se necesitaban. Hoy, la Fuerza Aérea Argentina sigue
realizando esa misién y colabora en las tareas militares y civiles cuando el
pais necesita su apoyo y su trabajo» (1978, N2 3004).

El modo como la revista realiza la difusién de los objetivos y funciones
de las instituciones militares guarda total fidelidad con la imagen que éstas
querian dar de si mismas. Las Fuerzas Armadas no descuidaron su imagen
publica. Apelaron para ello a varias estrategias publicitarias y uso de los
medios de comunicaciéon de masas, como ya se describid. Los objetivos del
«Proceso de Reorganizacion Nacional» no se propagaban sdélo a través de
las emisiones de radio y televisién en cadena nacional, sino que adoptaban
formas mucho mas sutiles para circular. En la historieta aludida y en las
demas notas se advierten claramente las referencias a la autoridad, el
orden, la pureza, la soberania, la importancia de la familia, los componentes
modernistas, nacionalistas y militaristas (caracterizados a partir del coraje y
la valentia) asi como el tinte religioso. Como afirma Tomds Abraham (1995),
«la pureza y la eternidad del ser nacional y la ideologia familiarista son la
base metafisica del terrorismo de Estado» (p.12), pero no alcanzaria con la
represion para afianzar dichos ideales.

5. El espacio: circulacion publica y proteccion privada

Respecto del espacio se indago en las formas de construccién que realiza
la revista de los espacios publico y privado, en las relaciones que plantea
entre ellos y la carga valorativa con que aparecen descriptos a partir de las
representaciones de las casas, la escuela, el barrio, etcétera. En principio
se observa que en la revista el espacio es concebido como un sistema de
magnitudes, como mera distancia, despojado al igual que el tiempo de toda
cualidad vinculada a la experiencia subjetiva.

Se observa que las representaciones del espacio urbano, estan
conectadas con una pretensidén de «gigantismo», que se evidencia tanto
respecto de la gran ciudad en general, como también en el modo de describir
sus construcciones. La ingenieria moderna desempefia una gran funcién en
ello. Igualmente Billiken representa la «grandeza» ingenieril. Las «mega»
construcciones, mas alld de su funcion econdmica e instrumental, eran
utilizadas como ejemplos para una retérica tendiente a generar o afianzar
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ideales nacionalistas que se combinaban con la pretension de dominio de la
naturaleza y con cierto aire triunfalista que se hard especialmente evidente
durante el Mundial de Futbol de 1978*.

Asimismo se encuentran en Billiken representaciones del espacio urbano
en sus ambitos mas especificos. Si bien no abunda la representacién de las
viviendas, cuando aparecen siempre son muy amplias, ordenadasy equipadas
con artefactos —para ese entonces— de alta calificacién tecnoldgica: los
receptores de television. En la revista, «casa» alude al ambito del confort de
la familia (al refugio idealizado y simbolo de la estabilidad de las cosas). Salvo
en las contadas oportunidades que se muestran otros ambientes, como los
dormitorios, el que mds se representa es el cuarto de estar o living. La casa
es el lugar donde la familia «ayuda y ensefia a crecer» a los nifios (1977,
N2 2983). Se la asocia por una parte con la proteccidon de la familia hacia
ellos, para quienes aquella siempre quiere buenas cosas y, por otra, con la
proteccién que el hogar brinda al conjunto de la familia. Asi, la familia es
sujeto y objeto de esa proteccion. Como diria John Berger (1991), Billiken
muestra una imagen de ciudadano viviendo «en un limbo bien atendido»
(p.70).

La ciudad y el barrio, a su vez, aparecen asociados con la idea de
movimiento y de orden, que a su vez se conectan con la idea de circulacidn, la
gue tanto es promovida como defendida. Cuando Billiken muestra al espacio
publico en general lo hace como lugar de circulacién, de transito, y no como
ambito de reunién de las personas. En las representaciones de los cruces de
calles todas «funcionan a la perfeccién», los chicos se mueven por las lineas
blancas, siempre aparece un policia cuidando la seguridad de peatones y
conductores. Cuando un dibujo expone una vision panoramica de varias
manzanas se destaca la escuela con una gran bandera argentina flameando.
Otras veces es de una plaza, y frente a ella se destacan la escuela y una
iglesia con campanario y cruz. En ocasiones se particulariza un sector o una
manzana y aparecen comercios, el hospital, un banco. No se han encontrado
referencias a ruidos de bocinas o cldxones y nunca se mostré nada que
remitiera a atascamientos o accidentes de transito. Este tipo de tratamiento
del espacio se acompafia con cierta reiteracién de notas vinculadas con la

12 En una de las publicidades que surgen con motivo del Mundial de Futbol figura:
«Argentina 78. Para Ganadores. Porque lo que puede ganar Argentina va mucho mas alla del
ambito deportivo» (1978, N2 3034). Este cariz triunfal acompafiara notas sobre la televisidn a
color, el merchandising tematico aparecido en esos meses, las notas sobre los idolos futbolisticos,
etcétera.
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educacion vial, en las que se ensefia a cuidarse en las calles y el modo de
cruzarlas correctamente, ya que es «peligroso».

La escuela es el «segundo hogar», donde los nifios son esperados por
las «segundas madres». Una nota dice: «Te la presento: ésta es mi escuela»
(1978, N2 3036), y se muestra la disposicion de sus instalaciones: las aulas,
el salén de musica, la biblioteca y el patio con un mastil en el centro. La
directora, la vicedirectora y la maestra son las mujeres de la institucién. El
Unico varén al que se menciona es el portero. En la nota se genera un efecto
de visibilidad total ya que, como en el dibujo la escuela estd mostrada desde
arriba y no hay techos, se puede ver —siguiendo una légica pandptica— todo
lo que pasa en cada lugar: qué estd haciendo cada quien.

Las pocas veces que la revista, en el periodo analizado, muestra el
espacio publico como lugar de confluencia de las personas estos espacios
y momentos estan despolitizados. Un ejemplo que lo ilustra y que aparece
reiteradamente es la plaza: el lugar mads «lindo y alegre del barrio» (1977, N2
2986). Los nifios se reunen en la plaza para jugar y divertirse entre si, pero
no aparecen espacios de reunidn para «los grandes». Si aparecen adultos en
un mismo sitio cuando se trata, por ejemplo, de un supermercado: ambito
con fines instrumentales de intercambio de bienes y no un espacio donde
la reunién sea un fin en si misma. De mas esta decir que el espacio publico
no es expuesto como lugar posible de reclamos o protestas sociales. El
espacio publico no estd tocado por la politica®, no es un espacio de roces
ni de conflictos. Mientras cada uno «cumpla su funcion» —sean adultos o
nifios—, no hay razén para que emerjan problemas. Es un espacio donde se
encuentran iguales.

Podria pensarse entonces, como afirma Marshall Berman (2000), que
«los espacios urbanos han sido sistemdaticamente disefiados y organizados
para asegurar que las colisiones y enfrentamientos no tengan lugar en ellos»
(p. 165). El espacio publico, en Billiken, es aquel donde las personas se
trasladan, pero no donde permanecen. Si por definicién el espacio publico
es de todos, para la revista no es de nadie.

Explica bien Richard Sennet (1978) que la circulacidn resulta dominante
en las urbanizaciones preponderantemente sometidas a las necesidades del
transito y del movimiento rapido de las personas, generando ciudades llenas
de espacios neutros. Asi, la vida publica se vuelve, en sus palabras, «una
cuestidon de obligacion formal» (p.11). El espacio publico se ha quedado sin

13 Cuando aqui se habla de politica no se la piensa en términos partidarios, sino que alude a
la dimension en donde tienen lugar los conflictos entre relaciones de fuerza y poder diferenciales.
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la vitalidad de un hacer comun, vacio paralelo al repliegue y privatizacién
de la cotidianidad. Lo ejemplifica la manera como la publicacién comparte
y promueve la légica de lo publico-apolitico y lo privado-confortable.
Oscar Oszlak (1984) sostiene que, a partir de la instalacion del «Proceso
de Reorganizacién Nacional», se establecieron orientaciones para la
desarticulacion de lo publico que supusieron politicas tendientes a la
«despolitizacién de los ciudadanos y a la supresiéon de sus mecanismos
de articulacién de intereses y representacion politica. El individuo fue
proclamado la unidad social por excelencia. La busqueda de su felicidad y
bienestar, la satisfaccion de su propio interés individual, fue exaltada como
el unico medio conducente al bienestar general» (p. 36). Esta atomizacion,
desde luego, buscéd desactivar cualquier posible légica de accién comun
y colectiva en la coyuntura, y es visible en el modo como Billiken trata el
espacio.

6. Tanto tienes tanto vales

Una Optica crematistica atraviesa a toda la publicacion. Se ha dicho ya
que ésta tiene cuatro secciones principales en las que esquematicamente
divide su contenido, y que estan en correspondencia con las materias de la
ensefianza primaria o bdsica. Sin embargo, abundan notas y textos breves
qgue no tienen relacion inclusiva con ningunas de aquellas a las que no se les
debe restar atencion.

Se encuentran ejemplosdonde se hace alusion al respeto por la propiedad
privada. En una carta dirigida a los padres de los lectores —abierta, publica,
inserta en el cuerpo de la revista— advierte: «tolera que no respete [su hijo]
la propiedad ajena y le faltara tranquilidad para gozar de la suya» (1977, N2
2999). En un espacio de su seccién de Ciencias Sociales Billiken trata sobre
«Los documentos comerciales», dice que son «papeles y mas papeles, para
sacar dinero, para recibir dinero, para pagar al proveedor, y para muchas
cosas mas. Porque estos papeles son documentos que de una u otra forma
nos sirven como testimonio o prueba escrita de lo que adeudamos o nos
deben» (1978, N2 3068).

Esos mensajes respecto del dinero —como en el ejemplo dado con la
carta sobre el respeto por la propiedad— no estdn dirigidos solamente a los
nifios. Un texto publicitario de la entonces Direcciéon General Impositiva dice:
«Lo mismo que los chicos, las personas mayores tienen deberes que cumplir
antes de la diversion. Las personas mayores tienen deberes con sus vecinos,
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con la ciudad y con el pais en el que viven. Uno de esos deberes es pagar los
impuestos. Cuando esta noche converses con papa sobre las cosas del dia,
contale como te fue en la escuela y cuanto estudiaste antes de salir a jugar
con tus amigos. Y contale qué leiste en este aviso. Y preguntale qué opina»
(1978, N2 3062). De esta forma se interpela al hijo para que interrogue a su
padre sobre el cumplimiento de sus obligaciones. Se le indica a los nifios que
actuen como inquisidores de la DGI.

También en la seccién de Ciencias Sociales se encuentra un ejemplo
mas que tiene por titulo Organizamos nuestros gastos (1978, N2 3046). El
articulo ensefia que «un presupuesto nos permite planificar nuestros gastos
en un periodo de tiempo determinado. Ademas nos ayuda a clasificar
nuestras necesidades de acuerdo con su mayor o menor importancia. Es
decir que vamos aprendiendo a comprender el valor del dinero, y a utilizarlo
correctamente». A continuacion dice que «algunos chicos deben administrar
ellos mismos su asignacion semanal o mensual. En cambio, a otros se la
organizan sus padres...», y da un ejemplo muy ilustrativo que comienza asi:
«Si tenés, por ejemplo, S 20.000 para gastar en un mes, y tus gastos fijos
son: suscripcion mensual de Billiken S 2.500, pago de la Cooperadora $ 500,
viajes hasta el colegio $ 2.000, [...]». Explica luego el texto qué operaciones
matematicas hay que hacer para saber cuanto se puede gastar por dia, pero
lo esencial que observamos no es sélo eso sino también el modo de plantear
la jerarquia entre lo que supuestamente se consideran las necesidades mas
importantes. No casualmente encontramos a Billiken en la cabeza de |a lista.
Y otra cuestion mas Illamativa todavia es que se parte de la base de que
mensual o semanalmente todos los nifios reciben una cuota de dinero, no
apareciendo ninguna mencién sobre quienes no.

George Simmel (1986) sostiene que «el espiritu moderno se ha convertido
cada vez mds en un espiritu calculador. Al ideal de la ciencia natural de
transformar el mundo en un ejemplo aritmético, de fijar cada una de sus
partes en férmulas matematicas, corresponde la exactitud calculante a la que
la economia monetaria ha llevado la vida practica» (p.158). Asi como resultan
evidentes en Billiken la mirada monetarista y el afan de lucro, la intencién de
acostumbrar a esa déptica no sélo estd presente en las alusiones directas al
dinero sino también en desarrollos temdaticos que aparentemente podrian no
tener nada que ver con él. Otra cuestion vinculada con la preeminencia dada
a la cuantificacién es el tema de la competencia entre los nifios, que no sélo
no se analiza criticamente sino que aparece como «algo de todos los dias».
Puede decirse que desde sus paginas se acompafa y promueve la ideologia
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de un modo de produccién que, «al oponerse tanto a la esterilidad como al
gasto, coherentemente con la razén propia del cdlculo, [...] no ha conseguido
mas que desarrollar la mezquindad universal» (Bataille,1987, p.79).

Sin embargo, fue excepcional encontrar la nota sobre «Las cosas que no
se pueden comprar» (1997, N2 2976), entre las que se mencionan «un amigo
de verdad, un hermano, los documentos de identidad, el gol de chilena
cuando ibamos uno a uno, la maquina que imprime el dinero, la facultad de
hacerse invisible, un secreto bien guardado, la garantia de no tener pesadillas,
un terreno que pertenece a Parques Nacionales, una conciencia tranquila, la
imaginacién, el amor, la vida, y tampoco se puede comprar lo que el otro de
ninguna manera quiere vender». La lista encierra no pocas ironias.

7. iQué otro tan distinto!

En cuanto a la representacién misma de los nifios lo primero que salta
a la vista es que esta fuertemente estereotipada en cuanto al color de piel
(blanca) y la apariencia exterior (pulcra). No estda de mds poner énfasis en
que se los muestra bien vestidos y alimentados y sonrientes. Asi, estos
rasgos se constituyen en el «deber ser» de los nifios en absoluta consonancia
con las politicas del momento —educativas y no solamente— que, entre
otros, tenian como objetivos prioritarios la reglamentacidn y control de la
exterioridad. Por ejemplo, en los referentes empiricos que se observan en
las revistas los adultos que aparecen comparten el estereotipo. Los varones,
indefectiblemente de pelo corto, en ocasiones llevan bigote pero nunca
barba. Las mujeres siempre aparecen sonrientes, vestidas castamente. No
hay abuelos representados (y aparecen escasamente mencionados en las
notas sobre arboles genealdgicos), y una franja generacional estd ausente
en la revista: los adolescentes y jovenes. No hay referencias a hermanos,
primos 0 amigos mayores y a sus actividades, si trabajan, si estudian en
una universidad o escuela secundaria. ¢Como se explica que ni las mismas
palabras figuren en la revista? ¢Cabria conectar esta omisidn con el hecho
de que los adolescentes y jovenes en aquel momento tenian un grado
importante de politizaciéon y militancia, o por lo menos recientemente lo
habian tenido y que, como todo lo que se asociara con lo politico estaba
suprimido en Billiken, ellos no tenian lugar? ¢Podria tener que ver con que
muchos de los detenidos-desaparecidos pertenecian a ese segmento etareo?

Durante la dictadura se exacerbd la obsesion «higienista» de nuestra
sociedad —perseverantemente promovida por el sistema educativo desde
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sus origenes—, y en Billiken la encontramos en las representaciones de
nifos y de adultos en las que lucen prolijamente pulcros. Esto se observa
en la repeticion de frases del tipo, «y prepard la ropa limpia que se pondria
después del bafio» (1977, N2 2995). Podria pensarse entonces que la revista
reforzaba esos ideales de limpieza al no presentar en sus paginas ningun
cuerpo que desentonara con la norma idealizada. La salubridad (corporal y
social) era un tema de preocupacién comun para los jefes militares y para
los redactores de Billiken, quienes no escatimaron pdginas para la inclusion
de informacién sobre vacunas, antidotos, etcétera. Pero el higienismo es
tratado de un modo singular, dado que se alude a él a través de metaforas
bélicas (de uso permanente en la publicacion). Para citar dos ejemplos: uno,
«Guerra contra las caries» (1977, N2 3020); otro, «Disparen contra la gripe»,
porque hay que «combatirla» (1976, N2 2943).

En este punto se encuentra otra conexion entre el tratamiento que a los
temas da Billiken y |la propia retérica de los jerarcas y voceros dictatoriales,
que también recurrian a la fusién de las metaforas bélicas con las biolégicas.
La légica que frente a las enfermedades e infecciones indicaba que habia que
«librar una batalla» es la misma que planteaba la necesidad de «extirpar» los
elementosandmalos del «cuerpo social». Siguiendo los principios organicistas
y funcionalistas, Billiken entiende que «un grupo humano es un conjunto de
personas que se reunen con un fin. El fin puede ser trabajar, estudiar, jugar
o simplemente estar juntos. Cada uno de los miembros de un grupo tiene
una funcion y todos son importantes» (1977, N2 2992). Esta concepcion
de los grupos humanos, combinada con las metaforas bélicas y bioldgicas,
consecuentemente podia suscitar el razonamiento de que si un miembro de
un grupo no «cumple su funcién» correctamente, o esta «enfermo», hay que
«extirparlo» (teniendo durante la dictadura esta «operacion» las formas mas
diversas y cruentas).

Volviendo al tema de los estereotipos fisicos —que son evidentes en
Billiken—vemos que Tedesco (1986) alude al control de la apariencia externa,
y de los comportamientos visibles (ropa, corte de pelo, etcétera), como la
etapa reactiva del nuevo orden curricular en el ambito educativo, control
que también se practicaba en otros espacios publicos. El hecho de que en la
revista este espacio fuese representado como «de paso», no implicaba que la
apariencia no fuese tenida en cuenta. Al contrario, es materia de observacién,
hecho que se advierte en el fuerte control de la exterioridad. Lo mismo
ocurria en la vida cotidiana de la dictadura, cuando, como afirma Guillermo
O»Donnel (en Oszlak, 1984, p.16), existia un uniforme civil compuesto por
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pelo corto, saco, corbata, y colores apagados. En oposicion al estereotipo
hippie o guerrillero, de apariencia, habitos y lenguaje «libertinos».

Al respecto, Sennet (1997) plantea que «cuando una sociedad u orden
politico habla de manera genérica acerca de «el cuerpo», puede negar las
necesidades de los cuerpos que no encajan en el plan maestro», produciendo
un lenguaje genérico del cuerpo que reprime por exclusién. En Billiken no hay
nifios tristes, ni pobres, ni sin padres, ni distintos. En los tres afios analizados
sélo en una nota se alude a la posibilidad de que puedan adherir o practicar
diferentes religiones y no hay mencién alguna a la discapacidad. En suma, el
nifio de Billiken se muestra como un tipo universal, abstracto y ahistérico. No
hay referencias a pertenencias de clase diferentes, pero, no obstante, puede
pensarse que en Billiken, como sucedia en el ambito educativo, se tomaba
el modelo de nifiez de las pautas culturales de los estratos urbanos medios.

La tipificacion descripta corresponde al si mismo del nifio de Billiken.
Pero toda identidad es relacional, y asi como no hay referencias a un otro
en términos de estratos sociales, no puede decirse lo mismo respecto de
los otros «raciales». Basta un ejemplo para dar cuenta del modo en que la
revista plantea las relaciones. Una nota en la que se explica que «diferentes
razas humanas» tienen un origen comun comienza diciendo: «Vos y yo,
de raza blanca, el negrito de cabello crespo y lanoso de raza negra, el
japonesito de ojos oblicuos de raza mongélica y todos los grupos humanos
que habitan nuestro planeta provenimos de un origen comun»** (1977, N2
2989). Supuestamente la nota presenta a dichos grupos desde la similitud
y simetria, sin embargo el modo de describir dista mucho de denotar un
mismo trato. Desde el «Vos y yo» ve y muestra a los otros con diminutivos,
con los que mas alla de pretender demostrar aparente igualdad termina con
tono peyorativo calificdndolos como seres inferiores e infantiles. Cuando el
diminutivo se utiliza para describir la alteridad, y el otro es como si fuera
pequefio, se estd legitimando, nuevamente, que un «otro superior» lo guie
en su andar, ya que «solo no podria».

8. La niia sale de compras, de compras sale la nifha

Para las nifias hay una seccién especial: «Chicas». Sus contenidos refieren
a dos tematicas. En primer lugar se incluyen recetas de cocina, en segundo,

14 | as fotografias que ilustran la nota son significativas, dado que hay una con muchos nifios
negros y otra con muchos nifios japoneses, pero la que identifica a los blancos es la de un solo
nifio, de cabellos rubios y enormes ojos verdes.
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se ensefa a realizar tareas de corte y confeccion de vestidos. Es lo Unico que
se encontrd, una muestra tajante de cual debe ser la dedicacién de una nifia:
prepararse para el trabajo en el hogar (relegdndola a permanecer en el ambito
de lo privado). Asimismo, se induce que las tareas que estan reservadas como
propias de las nifias son las mismas a las que debe dedicarse «la mujer» en
general, ya que de modo explicito se dice a la nifia que aprenderlas es «para
ser como tu mama» (1977, N2 2975).

Esta caracterizacidn esta relacionada con el tipo de formacidn profesional,
0 su carencia, a partir de la cual Billiken representa a los diferentes géneros.
Asi vemos que el vardn aparece identificado con detectives, cientificos,
comerciantes, profesionales, bomberos, soldados, inventores e ingenieros.
Mientras que la mujer, a lo sumo, es maestra, o estd confinada al dmbito
hogarefio como ama de casa. Su mdxima aventura serd la «expedicion»
al supermercado acompafiada por su hija. Cabe citar un fragmento de un
cuento en verso que dice: «La nifia sale de compras, de compras sale la nifia,
porque ella sale de compras se pone mas lindo el dia» (1977, N2 2993).
También, en una nota titulada «De qué trabajan los grandes», los actores
de oficios que se dan —con lacdnica referencia al género— son el bombero,
el médico, la modista, la maestra, el zapatero y los astronautas (1977, N2
2988). En un nota sobre «matematicas» hay un ejercicio denominado «La
medida de las cosas» (1977, N2 3020). Mas alld de que se vislumbra una
légica cuantificadora lo que mas llama la atencidn es que los nifios varones
miden su habitacidn segun la cantidad de pasos que en ella pueden dar, y
las nifias miden la cocina con cucharas y tenedores. Simultdneamente se
observa en la revista que la mujer es mostrada como una persona «tonta»
e ingenua, que sdélo se preocuparia en la vida por cuidar hijos y realizar las
tareas de la casa. Los cuerpos de los nifios, de este modo, seran habituados
a tareas diferenciadas en funcién del género.

Enlas notas que se refieren a las tareas del hogar, o alos supermercadosy
las ferias, siempre sugieren conductas a las chicas con frases como «acompafia
a tu mamad a hacer las compras» (1978, N2 3045), y en las imagenes hay
madres e hijas recorriendo comercios o arrastrando «changuitos»*® pero
no aparece ningun varén —ni grande ni chico— realizando esas actividades.
Los que aparecen en la escena son Unicamente los despachantes de las
mercancias.

> En Argentina carretilla de mano, de dos ruedas, para cargar bultos. Su nombre se origind
como marca aproximadamente en la década de 1940, aludiendo a los muchachos y nifios que
solian ayudar en esos menesteres.
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Siendo que en la revista existe esta seccién especialmente dedicada a las
nifias es destacable que no hay ninguna que se llame «Chicos», o que diga
que es «especial para varones». Si claramente se especifica que una seccién
es para «ellas» podria pensarse que, por omision, el resto de la revista esta
dirigida a los varones. Si bien puede conjeturarse que la generalidad de los
contenidos de Billiken se emiten sin discriminar el género de sus lectores, sin
embargo, los personajes de las historietas son mayoritariamente varones,
también en cuanto a los oficios tratan siempre sobre los preponderantemente
masculinos y los textos que versan sobre ciencia, técnica o tecnologia
también parecen estar dedicados a «ellos».

Suponer que la revista tiene por destinatarios principales a los varones
se refuerza por la sobreabundancia de publicidad de: autos y camiones
en escala, réplicas de armas, mufiecos de luchadores, etcétera. No sélo la
oferta de mercancias es mas variada sino que las veces que estos anuncios
comerciales aparecen es mucho mayor en relacidon con los dirigidos a las
nifias, que Unicamente promocionan mufecas.

Billiken no niega que lo que se transmite a los nifios es diferente en funcion
del género, y que por eso sus conductas seran distintas. Taxativamente explica
que «como la educacion que reciben los varones y las chicas es bastante
diferente en lo que se refiere al entrenamiento para soportar el dolor fisico
y psiquico, es mas dificil que los hombres lloren. Sin embargo, no esta mal»
(1976, N2 2961).

9. Yo Robot

Interesa destacar ahora la manera como la revista se refiere al cuerpo
humano. Asunto que tiene una importancia capital ya que se dara cuenta de
las constantes analogias que establece entre nuestros cuerposy los artefactos
tecnolégicos. Billiken no escatima recursos para instalar la metafora del
cuerpo-maquina.

Por ejemplo, aparecen comparaciones entre el cerebroy la computadora
asi como entre el cuerpo humano y el automdvil. Una nota titula «El ser
humano = una mdquina super compacta». Debajo aparece un recuadro que
tiene la distincién de «Primer premio» en su dngulo superior izquierdo, y
dice: «Concurso Mundial de Mdquinas y aparatos» (1977, N2 2988). Mas
abajo se describe que «cuenta con: computadora; estructura de soporte y
proteccién de las partes mas delicadas de la maquina; central de bombeo;
sistema de oxigenacidn; sistema mecanico, comandado por la computadora,
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que permite gran variedad de movimientos; central de transmisién vy
recepcion de imdagenes en colores, sonidos, olores, sensaciones de tacto
y gusto; laboratorio quimico completo y sistema para eliminar el material
que no sirve.» También la mdaquina, destaca con letra algo mas pequeiia,
tiene «una revolucionaria caracteristica: sistema de autorreproduccion», y
también, «por si esto fuera poco: capacidad de reirse, de querer, de llorar,
de pensar, de jugar. ¢Adivinaron? Esta mdquina somos nosotros, nuestro
cuerpo, el aparato mds perfecto y complicado creado hasta la fecha». Antes,
ya habia afirmado que «la computadora es nuestro cerebro». De lo expuesto
se desprende una forma de entender al cuerpo no como una totalidad
indisoluble sino como posible de descomponer en partes, de pensarse en
términos aislados e independientes, y, por ende, reemplazables.

Por otra parte —y volviendo al caso en cuestién—, la comparacién entre
el cuerpo y la maquina presupone la divisién entre el cuerpo y la mente, y la
preeminencia dada a la Ultima por sobre el primero. Para citar, son constantes
en la revista las alusiones al nifio «genial», a «ser el primero de la clase» o a
los «resultados brillantes».

El mismo cuerpo, al parecer, funciona como una maquina. Sigue sus
criterios de eficiencia y eficacia, de coordinacién, de funcionamiento
programado. La maquina no pregunta, no acepta contradicciones, y —mas
alld que algunos lo puedan sostener— no siente. En este caso, al aparecer
la analogia como algo dado, no puede menos que suponerse que a quienes
escriben la revista la metdfora les resulta feliz, que les convence, que para
ellos da cuenta de como son las cosas.

Y asi como en la modernidad la circulacién se ha vuelto un valor en si
mismo en relacién con la ciudad (que se buscaba que funcionara como un
cuerpo sano y limpio, donde sujetos y objetos fluyeran sin obstaculos), este
valor tocé también a los cuerpos, como seiiala Sennet (1997), que también
debian «funcionar» sin que tuvieran lugar las contingencias.

Podria decirse, en consecuencia, que en su modo de presentar a la
técnica Billiken cumple la funcién del «tecnécrata» quien pretende «lograr
que los cuerpos sean compatibles con las nuevas tecnologias» (Ferrer,
1996, pp. 20y 21). Comparar a los seres humanos con las maquinas tendra
amplias consecuencias en términos politicos, ya que un cuerpo-mdquina
que no cuestione, que se vuelva indolente, que no pueda dirigirse mas que
adonde le indiquen que vaya, que piense y mire como se lo orientan, que
sélo reproduzca, habla de un proyecto de niflo, de sujeto, funcional a los
proyectos dictatoriales, y no solamente.
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10.Orden y transparencia

Restaurar el principio de autoridad fue uno de los objetivos manifiestos
de los autores y dirigentes civiles y militares del que llamaron «Proceso de
Reorganizacidon Nacional». Larevistanoescapdaesedesignio.Son muchisimos
los ejemplos de como se buscd justificar las érdenes, provinieran éstas de
los padres, de los maestros o de los mayores en general. Pero siempre la
autoridad aparece cumpliendo su funcién «porque quiere lo mejor para los
nifios». Veamos algunos casos: a propdsito de «El dia del nifio» se dice que
«a los mayores no les gusta que los manden. Creen que ellos solos pueden
mandar. «Andd a lavarte las orejas», «ordenda tu cuarto» [...] En fin, vos
sabras mejor que nosotros todo el repertorio de érdenes. Que en realidad,
casi siempre estan pensadas para hacerte un bien. Si, cuando los grandes te
dicen «es por tu bien» son sinceros. Aunque a vos no te interese demasiado
ellos estdn pensando en vos» (1976, N2 2951), legitimando asi las drdenes
gue emite una «autoridad» porque siempre ésta buscara el beneficio de sus
«subordinados», para este caso los educandos.

También otra nota, ahora «exclusiva para mama y papa» y cuyo titulo es
«Si quieres malograr a tu hijo» (1977, N2 2999), explica que si se malcria al
nifio, si se le da siempre la razén y lo que quiere, si se pone en su lugar lo que
desordena, si se reparan sus dafios «sin reconvenirlo [...] se convertird [al
nifio] en un hereje y se estimularan [en él] los malos instintos que llevamos
dentro». * Otro ejemplo que demuestra cémo Billiken se empeia en
preservar el principio de autoridad y jerarquia. En resumen, el respeto hacia
la autoridad y sus complementos de obediencia y disciplina seran los valores
mas promovidos por los dictadores, y también encontramos en Billiken
inclinacién por restaurarlos, preservarlos y reforzarlos.

En primer lugar, puede decirse que un fundamento explicito del discurso
de la revista es el orden. «Poniendo orden al desorden», «Cada cosa en su
lugar» y «¢Ponemos un poco de orden?» son frases que se encuentran en
textos pertenecientes a cualquiera de las secciones. Indistintamente se apela
al orden hasta en ejercicios de matematicas. Si para los mandos militares
y sus intelectuales civiles finalmente se habian logrado «pacificar» el pais
luego del «caos» preexistente, puede decirse que contemporaneamente en

6 «La supresion ética es el resultado de una metafisica que prescribe los modos y la figura
de los personajes que hacen peligrar el Ser, aquellos que atacan nuestra identidad sustancial y
nuestra razén de ser como comunidad. El enemigo del ser es el hereje, aquel que fue definido
en el Medioevo como el que tiene malos pensamientos, una intimidad satanica», en Abraham
(199, p. 13).
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Billiken la importancia del mantenimiento del orden también era una idea
recurrente.

Pero no sélo deben ordenarse las cosas sino también las mismas
conductas de los niflos. Recordemos la reiteracién de notas sobre educacion
vial u otras del tipo «Cémo comportarse en el mar» (1977, N2 2975), la que
explica qué puede hacerse en la playa y qué no. Reforzando este efecto
también estan las notas sobre educacién para la salud, en las que se apela a
la rigurosidad de los comportamientos higiénicos. Pero la preeminencia dada
al orden de las cosas se combina con otra obsesidon que a Billiken persigue:
la busqueda de visibilidad, de identificaciéon y de localizacién constante. El
caso mas obvio lo encontramos en un relato de Ciencias Sociales del 2 de
mayo de 1977 titulado «Mi Documento Nacional de Identidad». En éste, un
personaje dice: «cuando me enteré que los chicos nacidos a partir del 12 de
enero del aflo 1968 tenian que conseguir su documento les dije a mis padres
que yo también lo queria. Claro, dijeron y mama prometié acompafiarme
[...] Piensen que todos los chicos de 8 afios jvival, tenemos uno igual» (1977,
N2 2990).

Las actividades recreativas «Para los mds chicos» y para los algo mas
crecidos caen insistentemente en el juego de identificar y separar lo
diferente, por ejemplo en un conjunto de figuras: se acumulan las similares
y se sefialan y descartan las que no lo son. También, en otra «Para los mas
chicos», se propone que recorten figuras de colores y que las coloquen en
los recuadros de una pagina contigua, pero «cuidando los contrastes», «que
se vean bien» porque «verde sobre verde se pierde» y «anaranjado con
anaranjado no se ve por ningun lado», pero «azul sobre rosa, eso si es otra
cosa» (1978, N2 3070). Se repite la l6gica del adiestramiento de la mirada de
los nifos pequenos para percibir las diferencias, semejanzas y contrastes.

Observamos también una serie de notas del tipo «Quién es quien en
la esquina de tu casa» (1977, N2 2983), en las que esa logica se aplica para
diferenciar entre si a los funcionarios y trabajadores que se desempefian en
el barrio. Lo mismo se repite en las representaciones del espacio publico,
donde los lugares en general tienen un cartel que identifica lo que son: banco,
panaderia, verduleria, farmacia, etcétera. Se desprende de las paginas de la
revista cierta reticencia a la posibilidad de que las cosas queden ocultas, en
secreto.

El orden, la localizacién y la importancia que se da a la identificacion
de objetos y sujetos diferentes para luego segregarlos aparecen de manera
reiterada,comomodelosyejercitaciones, hastaenlosespacios masreconditos
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de la revista. Podria parecer extrafio o exagerado que se infiera de esto que
asi, en la Billiken de entonces, se manifiesta una vez mas la funcionalidad con
el ideario de la dictadura. Sin embargo, cuando ciertos valores y principios
aparecen de manera tan pertinaz, aun en frases o proposiciones que pueden
trivialmente pueden suponerse bienintencionadas, no se puede menos que
dudar respecto de suinocencia. Cuando en un determinado contexto histérico
el binomio desorden-orden estd equiparado con un «antes y un después», y
cuando con cada término se busca identificar a situaciones o actores sociales
definidos —desorden con el conflicto, la protesta o, en la época la guerrilla,
y orden con las fuerzas armadas, la «autoridad», etcétera— la repeticidon no
puede menos que ser sometida a un andlisis critico que ponga en conexién
las «insistencias» de Billiken con la coyuntura histdrico-social.

La demanda de orden, advierte Sennet (1997), parte de un temor al
roce, al contacto fisico con los otros que son vistos como potencial amenaza.
Y espacios en los que todo sea transparente, en los que nada se encuentre
oculto ni haya obstdculos al movimiento ni a la visidn, asi, son los espacios que
buscan construir quienes tienen por funcidn la vigilancia y el control. Y, segln
Simmel (1986), la puntualidad, la calculabilidad y la exactitud representadas
en el orden «debe[n] también colorear los contenidos de la vida y favorecer
la exclusion de aquellos rasgos esenciales e impulsos irracionales, instintivos,
soberanos, que quieren determinar desde si la forma vital, en lugar de
recibirla como una forma general, esquematicamente precisada desde
afuera» (p. 159). Por ende, el terreno de la creacidon tampoco quedaba
exento de la obstinacién ordenadora impuesta entonces por los dictadores,
y que fuera reforzada por Billiken.

En la revista, la creacién esta cuidadosamente reglada. Las actividades a
través de las cuales —en teoria— se buscaba «poner en juego la imaginacién»,
consistian, por ejemplo, en poner en orden una historieta. Los cuadros de
un relato estan arbitrariamente dispuestos en una parte de la pagina, y se
requiere del nifio que los ordene en una secuencia légica en el restante
espacio en blanco. Otro ejemplo es una actividad similar, en una parte de
la pagina dice «El escritor sos vos», y hay dibujos sin didlogo hablado al que
hay que componer. En la otra lo que dice es: «El dibujante sos vos» (1978,
N2 3056). Aqui hay palabras pero no dibujos, que el nifio debera realizar. En
ningun lugar se fomenta que desarrolle su imaginacion e inventiva en forma
singular.

Por tanto, puede afirmarse que el concepto de invencién o creacién
gue maneja Billiken es particular, dado a que estd supeditada a las reglas
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prefijadas por la revista la creacion no puede desplegarse en su fase
libertaria, estda enmarcada, encaminada, dirigida, periodizada, etcétera. Es
decir, no es creacion sino reproduccion. Otro modo de mantener el orden y
la estabilidad de las cosas.

11.A modo de cierre

Como se ha mencionado, son muchas las conexiones entre el discurso
de Billiken y el discurso de la dictadura, al punto de poder plantear que la
revista contribuye a reforzar los ideales del «Proceso». Es decir, se ha llegado
a la conclusién de que el discurso de la publicacidn infantil de Atlantida fue
funcional a los objetivos de disciplinamiento de la vida cotidiana.

Pero su funcionalidad no se limita a periodos dictatoriales sino que
también se extiende a toda coyuntura histérica en la cual, mds alld de
que se respeten o no las garantias constitucionales, la condicién de sujeto
pasivo y acritico es requerida e indispensable para el mantenimiento del
statu quo. Es decir, las politicas culturales de los responsables del gobierno
de facto tendieron a la «despolitizacion» de los contenidos curriculares y
la construccion discursiva de la revista estuvo en absoluta consonancia
con ese proyecto. Sin embargo, habria que sefalar que toda pretendida
despolitizacién es ya, en si misma, un hecho politico-ideolégico. Billiken
también buscéd generar una imagen ordenada, disciplinada y pacificada;
triunfal, nacionalista y soberana; familiar, pura, moralizada, y tradicional;
moderna y eficiente; feliz y optimista.

El discurso de la revista, de este modo, es propositivo y prescriptivo. Al
mismo tiempo que nos dice algo, nos impone un modo particular de mirar
y actuar, de habitar el mundo. Indica, en su condicién de guia y protector
abnegado, qué valores son los correctos e incorrectos, qué debe hacerse y
qué no, lo delimita para que aquella materia amorfa y maleable que entiende
por su nifiez pueda ser configurada.

Se podria replicar que resulta muy drastico plantear la complicidad
de Billiken con los objetivos dictatoriales. No obstante, la cooperacién es
determinable independientemente de si se hizo o se dejé hacer, si la accidn
fue directa o indirecta, si la supresion fue en el plano concreto o el simbélico.
En la maquinaria del autoritarismo —devolviéndole sus propias metaforas
técnicas— todos son parte y cada engranaje es necesario para la consecucion
de los objetivos propuestos.
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Pero el discurso de la revista es engafioso, se pretende hacer creer a
los nifios que cuando lleguen a grandes serdn finalmente auténomos. Pero
en realidad, el objetivo principal es afianzar un estado de heteronomia que
perdure independientemente de la edad cronolégica de los sujetos. Las
subjetividades acriticas trataran de anclar en todos los cuerpos. Es por ello
qgue no hay lugar para el secreto o el misterio, la opacidad estd mal vista. No
se conciben las preguntas, Billiken nos da todas las respuestas. Erigiéndose en
un discurso de clausura, se vuelve centripeta y tautolégica. Todo debe estar
en orden, ser localizable, identificable y ubicable. La revista no contempla
azares ni contingencias, busca que en todo momento se mantenga el status
quo.

Hasta aqui, ha tratado de demostrarse de algun modo por qué se cree
que todas las caracteristicas que se desprenden del discurso de Billiken
estaban en intima consonancia con los objetivos e ideales del «Proceso».
Se espera que el presente trabajo colabore en alguna medida a desentrafiar
una serie de condiciones de posibilidad para cierto régimen de lo decible en
una coyuntura tragica de nuestra historia argentina.

Los entonces nifios lectores de Billiken ya dejaron de serlo. Tal vez lo que
importe ahora sea indagar sobre qué relatos, sobre qué historias transmiten
hoy en dia la escuela y los medios. Sobre qué canciones, sobre qué cuentos
nocturnos narran esos lectores que hoy estan acunando y arropando a sus
propios hijos.
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CAPiTULO 11

EL GENOCIDIO BLANCO.
HISTORIA DE LA «EDITORIAL
BIBLIOTECA» DE LA
BIBLIOTECA POPULAR C. C.
VIGIL, ROSARIO

Rubén Naranjo t, Raul Frutos T

1. Introduccion

Enelaino1959serealizden Catamarcaun CongresoNacionalde Bibliotecas
Populares. A ese Congreso asistieron varios delegados en representacion
de la Biblioteca Popular «Constancio C. Vigil» de Rosario. El proyecto que
ellos llevaban para ser discutido consistia en la creacidn y desarrollo de una
editorial propia de las Bibliotecas populares, que constituiria su capital con
un pequeiio aporte de todas ellas. El objetivo era publicar obras de autores
del interior del pais y textos escolares para ser distribuidos a las bibliotecas,
mediante una accién cooperativa. El proyecto se aprobé y tuvo comienzos de
ejecucidn, luego diversas circunstancias hicieron que finalmente no pudiera
llevarse a cabo. Pero el germen habia quedado alli, en la Biblioteca Popular
«Constancio C. Vigil» de Rosario.
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éQuéInstitucidn era ésta?, icdémose desarroll?, équé objetivos cumplio?
Trataremos de explicarlo brevemente en este texto para luego desarrollar
como llegé a constituirse en un momento dado su Editorial Biblioteca, en el
mayor proyecto editorial que funcioné en las décadas del 60 y 70 del siglo
pasado en el interior de Argentina.

La entidad nace en julio de 1944 como una pequefia seccién de la
Sociedad Vecinal de los barrios Tablada y Villa Manuelita, ubicados en la
zona sur de Rosario, cerca del puerto y de extensas zonas ocupadas por
precarias viviendas, que conformaron una de las primeras villas miseria
en la década del 40. Asi fue teniendo un pequefio desarrollo en un viejo
armario con libros y revistas. La nueva actividad fue arrimando poco a poco
a jovenes y adolescentes que ya conformados en subcomisién de biblioteca,
en la década del ‘50, comenzaron una mas intensa labor que los vecinos
fueron reconociendo y participando: ajedrez, teatro de titeres, exhibiciones
de cine, charlas y conferencias, clases de guitarra, etc. Se organiza una rifa
—diez pesos de la época y una moto como primer premio- para destinar el
producto de su venta a la adquisicion de libros, a la vez que se incrementa
la campaiia de nuevos socios. La programacion de nuevas rifas-bonos de
mayor envergadura y siendo que las actividades programadas excedian las
posibilidades del reducido local de la Vecinal, se disuelve esta entidad y se
crean en forma independiente la nueva Sociedad Vecinal y la Biblioteca Vigil,
en noviembre de 1959. En la busqueda de nuevos espacio se alquila una
casa en la misma calle frente a la Vecinal y alli comienza una larga etapa de
materializaciones. Ya en 1961 se habia habilitado el Jardin de Infantes —la
primera actividad sistematica emprendida, casi desconocida en la zona®.

En 1963 se inaugura un edificio de tres plantas con salas de lectura para
adultos y nifos, hemeroteca, materiales especiales, depdsitos de libros,
estanterias abiertas, instalaciones para el Jardin de Infantes y salas para los
inicios de la Universidad Popular. Posteriormente se fueron adquiriendo los
terrenos aledafios, media manzana, en los que se levanté el edificio de nueve
plantas que muestra su figura en Alem y Gaboto de la ciudad de Rosario en la
provincia de Santa Fe. Este edificio fue disefiado y realizado para posibilitar
multiples emprendimientos educativos: la Escuela Secundaria, sus talleres
y laboratorios, la Escuela de Artes Visuales, la Escuela de Musica, la Escuela
de Teatro, todos los ambientes para los distintos cursos que integraban la

! Los Jardines de Infantes se organizan en la Provincia de Santa Fe de acuerdo a la ley 3514,
sancionada el 12 de Agosto de 1949.
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Universidad Popular —ajedrez, expresién creadora infantil, educacion fisica,
astronomia y su observatorio, idiomas, entre otros.

La Escuela Primaria, el Jardin de Infantes y la Guarderia Infantil —con
nifios de los empleados a partir de los 45 dias de edad- ocupaban un predio
de una hectarea situada a 300 metros del edificio central. En locales ubicados
en la sede y sus proximidades funcionaban el Departamento de Ciencias
Naturales y Museo, la Caja de Ayuda Mutua entre Asociados, Dependencias
del Departamento de Construcciones, talleres de herreria, carpinteria,
automotores e imprenta, consultorios médicos, psicopedagdgicos.

Mas de diez mil alumnos —pdrvulos, nifios, jovenes, adultos, estudiaron
en algunas de estas escuelas, talleres y cursos sin abonar un solo centavo,
porque la Institucidn, abierta a todos los sectores sin discriminacidn alguna,
adhirié desde el comienzo mismo de su existencia a los principios de laicidad
y gratuidad? .

Familiasenterasasistianalasdistintasunidadesatendidasporreconocidos
docentes del medio que disponian de la infraestructura necesaria: aulas,
gabinetes, laboratorios, instrumentos cientificos, bibliotecas especializadas,
mapoteca, hemeroteca, diapoteca, discoteca.

La venta de aquella lejana rifa-bono de diez pesos se convirtié en
una actividad que, integramente realizada y administrada por la propia
institucion, permitié su expansién, concretandose asi quizas la experiencia
de educacidon popular mas importante que se realiz6 en América Latina.
Concebida y llevada a cabo bajo la direccién de vecinos del barrio -sin titulos
ni diplomas importantes- pero conocedores de las carencias acumuladas
durante afios y decididos a superarlas desde su propia realidad. Ademds de
tener el buen tino de saber concitar la participacion de la gente adecuada,
formada intelectualmente, que se sumara al proyecto. La ciudad primeroy el
pais después aportaron sus esfuerzos para que miles de personas pudiesen
estudiar y mantenerse en el sistema educativo mediante la utilizacidon de
los distintos planes asistenciales, que se programaron para hacer cierto el
enunciado de iguales posibilidades para todos.

2 El art. 62 del decdlogo denominado Los principios educativos que rigié la actividad
correspondiente dice: «La educacidon que se imparta en todas las escuelas e institutos de
Biblioteca serd integral, co educativa, popular, gratuita, laica, no dogmatica, cientificay asistencial.
La institucion procurard en consecuencia compensar las diferencias sociales, econdmicas,
culturales y de toda indole, que impidan o dificulten a muchos la iniciacién o la conservacion de
sus estudios, haciendo cuanto esté a su alcance para colocarlos en igualdad de condiciones con
los que pueden costedrselos por si mismos».

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 331
ISBN: 978-84-948270-1-3



Rubén Naranjo, Raul Frutos

La ultima dictadura corrupta y genocida que asold6 al pais, la intervino en
febrero de 1977. Consecuencia: se desarticulé la organizacion institucional, se
persiguid y detuvo a sus dirigentes, se liquidé el sistema educativo cerrando
NUMErosos cursos y escuelas, se cesanted a docentes, empleados y obreros,
se interrumpieron prestaciones esenciales (guarderia, servicio materno-
infantil), se vendieron sus propiedades, se destruyeron o robaron no menos
de 60.000 libros. Todo cuanto cred el pueblo para afirmar la educacién como
uno de los derechos fundamentales de la sociedad fue desjerarquizado o
destruido.

Los gobiernos constitucionales provinciales que se sucedieron desde
1983 mantuvieron la intervencion —aldn se mantiene- y convalidaron el
despojo realizado a los sectores mas humildes que demostraron la auténtica
capacidad creadora que los anima. Recién en el 2004 el gobierno provincial
manifestd inquietud por la devolucién a la comunidad de la Biblioteca Vigil,
no concretada hasta el momento (octubre de 2005) y muy discutible en sus
intenciones y alcances.

Perono pudierondestruirla. Enlascalles Alemy Gaboto se levanta su perfil
inconfundible. Las escuelas curriculares que cred resistieron las agresiones
y mantienen las actividades que les son propias, aunque desconectadas y
distantes de la concepcién original, el servicio bibliotecario -mermado en su
calidad- continta prestandose y los libros que edité fueron —y son- utilizados
por investigadores, docentes, estudiantes, vecinos?.

2. Desarrollo de la Editorial Biblioteca

Era necesaria la anterior breve descripcion de lo que fue la Biblioteca Vigil
de Rosario, para comenzar luego a explicar el funcionamiento, proyeccién
y realizaciones de su Departamento Editorial: la Editorial Biblioteca. Luego
de aquella primera intenciéon presentada en el Congreso de Bibliotecas
Populares en 1959, durante el afio 1964, en momentos que el gobierno
provincial estaba ejercido por representantes elegidos democraticamente
—Aldo Tessio era gobernador y Ricardo Arribillaga ministro de educacion y
cultura- la Biblioteca Vigil ofrecié al ministerio la posibilidad de hacerse cargo

3 Mayores informaciones acerca de la historia de la Biblioteca Popular «Constancio C. Vigil»
se pueden consultar en: Diario Democracia, de Rosario. Notas publicadas entre el 12-3 y 6-4-1984;
Frutos, Raul. «Relato de las experiencias en una Biblioteca Popular», en el Boletin Asociacion de
Bibliotecarios Profesionales de Rosario. Vol. Extraord. 1979: 59-78; Frutos, Raul. La Biblioteca
Popular Constancio C. Vigil, Rosario: AMSAFE, 1997. 32 p.; Naranjo, Rubén. La Biblioteca Popular
Constancio C. Vigil. Rosario: Ediciones De Aqui a la Vuelta, Rosario, Fasciculo N2 16, 1991. 24 p.
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de imprimir los manuales para uso de las escuelas primarias, facilitdndose
a las cooperadoras escolares su distribuciéon y venta para que la utilidad
resultante de la comercializacién quedase en el dmbito escolar, con el
consiguiente beneficio, ademas de la posibilidad de redactar textos regionales
que atendieran a la problematica, historia, actividades y necesidades de la
provincia.

La gestion fue bien recibida pero funcionarios del mas alto nivel —
algunos de carrera y otros politicos- manifestaron que la propuesta implicaba
muchos riesgos porque las empresas intervinientes en la produccion y
comercializacién de este tipo de textos, representaban un grupo de poder de
tal peso y magnitud que intentar enfrentarlas acarrearia serias dificultades
a la instituciéon (Vigil) y al gobierno. Obviamente las conversaciones no
prosperaron, frustrdndose asi una efectiva propuesta para modificar una
situacidon que «prima facie» parece congelada. Pero a partir de entonces en
la Biblioteca Vigil quedd la inquietud de editar obras que pudiesen ser Utiles
al magisterio sin resultar onerosas.

En 1966 fructificé aquella inquietud con la creacién del Departamento de
Publicaciones conocido con el nombre de Editorial Biblioteca. Hasta la fecha
de la intervencion militar publicé 92 libros que integraron 16 colecciones
de distintos géneros: ficcion (poesia y prosa), ensayos (literarios y politicos),
arte, historia, cuentos infantiles, entre otros.

La Institucidon contaba con los recursos financieros necesarios ya que su
estructura econdmica se habia afirmado con el éxito en la venta de sus bonos
y ello permitia disponer valores para asignar a tareas culturales y educativas.

El libro como herramienta educativa cultural era apreciado como el
mayor aporte que se podia concretar desde la Biblioteca Vigil. Se producian
obras de valor econémico reducido, de bajo costo que facilitase su difusiény
por otra parte ofrecer a toda la comunidad de Rosario obras que creadas en el
medio diesen posibilidad a los autores locales de mostrar sus capacidades. En
momentos que estas ideas rondaban las mesas de discusion en la Biblioteca
Vigil, no habia ningun sello editor en la ciudad ni en la provincia que pudiese
canalizar las aspiraciones de tantos escritores, especialistas, legisladores que
no tenian acceso a las estructuras de comunicacién que si existian en Buenos
Aires.

Eran una constante las charlas entre los responsables de la institucion
acerca de este hecho de poder hacer libros, ante esas circunstancias sucede
un hecho impensado que tiene mucho que ver con el desarrollo posterior.
Efectivamente un poeta espafiol José Carlos Gallardo que entonces se
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desempefiaba como periodista en el diario La Capital habia escrito un extenso
poema sobre el rio Parana y recibido una donacién de 11 pintores argentinos
de altisimo reconocimiento en la plastica nacional: Carlos Alonso, Juan Batlle
Planas, Francisco Garcia Carrera, Mario Grande, Roberto Gonzalez, Oscar
Herrero Miranda, Matias Molina, Ricardo Supisiche, Carlos Uriarte, Julio
Vanzo y Roberto Viola, pintores de Rosario, Buenos Aires, Cérdoba y Santa
Fe que cedieron sus trabajos a Gallardo para que éste intentase la venta de
los mismos a efectos de editar su poema. Gallardo conocia muy bien a la
Biblioteca, habia hecho muchas notas referidas a aspectos de sus actividades
y una noche comentdé que tenia esos cuadros y el deseo de publicar su
poema. Fue el hecho inusual al que se hace referencia. Fue la circunstancia
qgue motorizé esos anhelos que habian empezado en el Congreso de
Catamarca del 59, que habian intentado concretarse en las conversaciones
con el gobierno de Tessio en el 64 y que un afio después, estamos en el 65,
Gallardo actualiza haciendo centro en un interés que definia los anhelos de
la Biblioteca en esta relacion de hacer libros ademas de facilitarlos desde su
servicio bibliotecario.

Se acordd entonces la publicacion del poema, su titulo «Oda al Parana».
Gallardo, por propia decision, entregd los cuadros a la Biblioteca y la obra
fue editada en 1965. Se imprimié en Buenos Aires; los cuadros estan
reproducidos a color, no ilustran partes del libro, no son ilustraciones de
libro, simplemente son un complemento que acompafia al poema. Por otra
parte la impresion tampoco tiene cardcter de libro, sino es un catdlogo-libro
sin indice, que no tiene ficha bibliografica y que se edité con el nombre de
Editorial Biblioteca Popular C. C. Vigil, Coleccion Artes Visuales, incluyendo
una foto de la entidad con un pequeno desarrollo de su historia.

La vinculacidn que tenia la Biblioteca Vigil con la familia Vigil era muy
cordial. Cuando se inaugurd el edificio de tres plantas que albergd a todos los
servicios de biblioteca, eso fue en noviembre de 1963, miembros de la familia
Vigil de la zona de Rosario estuvieron invitados; no era un emprendimiento
habitual que un edificio de tres plantas hecho para biblioteca, recibiese el
nombre de Constancio Vigil. Esta permanente y cordial relacidon que se tenia
con la familia y su empresa Editorial Atlantida, motivé que cuando el libro fue
publicado se les enviase ejemplares del mismo. La respuesta fue una citacién
en Buenos Aires. Un dia, algunos directivos de la Biblioteca se encontraron
en la sede de la Editorial Atlantida con el representante legal de la familia
Vigil y con miembros de ella que expresaron su deseo de que las ediciones
futuras no tuviesen el nombre de Constancio C. Vigil, porque ello podria
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acarrear malos entendidos e inconvenientes con muchas publicaciones que
la Editorial Atlantida hacia con el nombre de Constancio Vigil.

A pesar de que algunos de los siguientes titulos se siguieron editando
con el sello editorial «Biblioteca Popular Constancio C. Vigil», la familia se
mostré inflexible en la postura de que se evitase el nombre Constancio
Vigil. La respuesta a esta imposicidn fue que luego todas las ediciones de la
entidad aparecieron bajo el sello «Editorial Biblioteca», aclarando mas abajo
Departamento Editorial de la Biblioteca Popular Constancio C. Vigil.

Uno de los objetivos que se cumplieron con la posibilidad de editar
fue el destinar una cantidad importante de ejemplares de cada edicién, no
menos de 300, al canje nacional e internacional de publicaciones, actividad
auspiciada por la UNESCO. Esto permitié conectar y recibir publicaciones
con alrededor de 500 instituciones de todo el mundo, incrementando asi
notablemente el acervo de la biblioteca al incorporar obras importantes que
usualmente no era posible conseguir a través del comercio corriente.

Otro de los objetivos fue la determinacion de que se hiciesen estudios
destinados a definir la politica a llevar a cabo en cuanto a la eleccién de
los titulos. En esas circunstancias se establecié que era inapelable recurrir
a autores locales, o por lo menos a autores del interior del pais. En esa
instancia fue necesario un relevamiento de autores que trabajaban, que
tenian ya produccién realizada. Mientras tanto, se proyectaban colecciones
que debian ser preparadas especialmente para Biblioteca, es decir se abria
una etapa de investigacion para determinar contenidos que debian ser
emitidos, explicitados, respondiendo a un criterio general que tenia objetivos
muy concretos de llegada al publico general , unidos a satisfacer deseos de
conocimientos referidos a situaciones no debidamente difundidas a nivel
masivo para comprension de la poblacion.

2.1. Colecciones de Ficcion

Asi se inicio la actividad en el campo editorial con obras de ficcién,
atendiendo a la produccidn de poetas, novelistas, cuentistas. Se conversaba
en aquel momento de la necesidad de establecer diferentes niveles de
vinculacion con el hecho estético literario. A partir de sus publicaciones se
entendid necesario cubrir, en una coleccién que albergase o diese a conocer
la obra de autores mayores ya, que hubiesen dedicado su vida a la creacion,
tal el caso de José Pedroni y Juan L. Ortiz que integraron las dos primeras
presentaciones de la Coleccién Homenaje. Se previeron otras colecciones
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gue comprendieran a autores maduros, con un recorrido consagrado en el
campo de la creacidn, pero que nunca habian podido trascender los limites
de las barreras culturales locales. Para responder a este deseo se crearon
las colecciones: Poetas argentinos y Narradores de Argentina. Se previo
inaugurar como una circunstancia inaudita para aquel tiempo una coleccion
con textos escritos por jovenes literatos del medio, que no habian nunca
editado o habian tenido experiencias muy limitadas con anterioridad; la
coleccién que se llamé Alfa los albergé.

Aldisponerlainiciacion de unatareasistematicaenlapublicaciéndelibros
se dispuso de un tiempo para estudiar cuidadosamente las caracteristicas y
los hechos culturales, del medio donde la Vigil ya desarrollaba sus tareas.
Como consecuencia de esta determinacidn, se encontraron con autores que
habian realizado obras a través de muchos afios con muy pocas posibilidades
editoriales. Es decir, muy pocas posibilidades de acceder a una difusién que
permitiese colocar sus creaciones a disposicién de un publico mas. Ahi si
se comprendid que habia esfuerzo no reconocido a esas personas que
tenian muchos afios de trabajo en el campo literario. Alli se comprendid que
esos esfuerzos, considerados como aislados, fueron reconocidos por otros
hombres y mujeres mas jévenes que también estaban en el camino de la
creacion, tanto del area literaria como educativa y que tampoco accedian a
las grandes editoriales, sin recursos para afrontar los costos personalmente.
Ademas, habia otro nivel aun de autores, los jovenes que empezaban sus
recorridos en el campo del arte y que eran ignorados por la sociedad en
la cual ellos estaban incluidos, si bien estaban en contacto con la cultura a
partir de las realizaciones de Biblioteca.

Este andlisis determind la creacidn de tres colecciones de ficcién, que
era lo que habia, lo que existia. Por ello se pensd que era insoslayable
editar las obras, por ejemplo, de Juan L.Ortiz, poeta de Entre Rios o de José
Pedroni, radicado en Esperanza, ambos dos fuera de Rosario, donde habian
escrito toda su obra. Autores que tenian resonancia a nivel nacional, pero
gue nunca habian tenido acceso a una difusién amplia, nunca preocuparon a
los editores comerciales la produccion de esos poetas. Ahi se planteé que la
Biblioteca Vigil debia posibilitar la edicidn a quienes habian dedicado su vida
al hacer creativo, como una estricta necesidad, imperiosa necesidad interior,
sin perseguir ninguna instancia distinta, ni un espacio, en otras palabras sin
tener aspiraciones a ocupar un espacio en los niveles del prestigio oficial que
las grandes editoriales de Buenos Aires posibilitan a sus creadores. Asi nace
la Coleccion Homenaje Para poder disponer un espacio de reconocimiento
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muy amplio. El libro de Juan L. Ortiz demandé varios afios de gestidn, porque
Juan L. tenia hdbitos personales muy particulares, por ejemplo, escribia con
una maquina regalada por un amigo de Francia, que tenia un tipo cuerpo 6,
un aspecto muy menor con respecto a los tipos de las maquinas comunes, y
ademads escribia en papel arroz, papel transparente, y él corregia entre lineas
con tinta, correcciones minusculas. Todo ese trabajo que Juan L. hacia de esa
forma fue necesario pasarlo a tipos de una maquina comuin porque ninguna
imprenta podia tomar ese material como un original para ser reproducido.
Estamos hablando de una época donde los libros se hacian todavia con plomo,
o sea eran los clasicos tipos de plomo fundidos en linotipos. En pocos afios
eso se transformo, pero en aquel momento era asi, sumamente dificultoso,
muy costoso. La técnica de creacion del libro de aquellos afios, los sesenta,
presentaba el aspecto de un taller de impresion que respondia a antiguas
formas de laimprenta. Y cada vez que era necesario introducir una correccién
en el texto, determinaba mover una columna de cajas de plomo donde el
libro estaba incluido. Porque aparte el libro de Juan L. Ortiz, En el aura del
sauce se previo hacerlo en tres tomos, que correspondian a los tiempos de la
evolucidn de las correcciones que hacia Juan L. Ortiz. Las mismas eran lentas,
minuciosas, muy espaciadas, con algunas particularidades tan imprevisibles
como que Juan L. facilité a un amigo las pruebas de galera del tomo I, ese
amigo nunca las devolvid y Juan nunca recordd a quien se las habia dado.
Esta circunstancia determiné tener que volver a copiar todo el tomo con
aquellas técnicas lentas, muy lentas; casi un afio de demora representd
esta circunstancia, porque Juan apelaba a que su amigo devolviese en algun
momento la obra, ya que no comunicé inicialmente que las habia perdido.
Cuando finalmente ante los pedidos para no interrumpir el trabajo que se le
hicieron, comunicdé lo sucedido, habia pasado un afio.

En ese lapso se fue concluyendo el libro de José Pedroni, un poeta que
entregd su obra completa, bajo su seleccién, revisadas cuidadosamente,
todas sus pdginas y entregadas en un original que no tenia ningun tipo de
dificultad para laimprenta. Pero la imprenta de la propia biblioteca Vigil tenia
limitaciones profundas, no poseia maquinas rapidas como las de empresas
comerciales que permitian una publicacion en tiempos mas o menos rapidos.
La lentitud, obedecia, ademas a que la imprenta de también tenia que
atender y solucionar las necesidades de papeleria que tenia la institucion en
la totalidad de sus distintas oficinas y departamentos. La confeccidn de libros
era un capitulo aparte. La impresora era Unica en cuanto a sus caracteristicas

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 337
ISBN: 978-84-948270-1-3



Rubén Naranjo, Raul Frutos

y ello hacia el proceso de impresién mucho mas lento. Hablamos siempre de
procesos en caliente, porque todo se hacia a partir del plomo.

Estas dos obras, En el aura del sauce 3 tomos, Obra poética de Pedroni en
2 tomos, constituyeron las dos primeras obras de la Coleccién Homenaje. La
continuidad de esta coleccidn se habia previsto con la obra completa de Juan
Carlos Davalos, cuentista saltefio, por lo que se llegd a firmar un contrato
con la Viuda de Davalos en Salta. Un cuarto titulo, acordado con el autor
por la obra de Raul Gonzélez Tufidén no pasé de las primeras conversaciones
porque Gonzdlez Tufidn fallecid pocos meses después. Estas eran las obras
de Homenaje que se planteaban desde la Biblioteca Vigil a grandes creadores
del interior que indudablemente no tenian el prestigio para las editoriales
comerciales de otros autores que si podian editar libremente en Buenos
Aires, o por lo menos con mas posibilidades. El caso de Tufidn es particular, un
portefo nacido en Buenos Aires, sus obras editadas en vida fueron siempre
costeadas por sus amigos, las editoriales comerciales lo ignoraron hasta
la fecha de su muerte. Después de ella hubo si editoriales que publicaron
su obra con cargo de las editoriales, todas las que anteriormente habian
pagado sus amigos. Esta desde ese punto de vista igualado en cuanto a la
imposibilidad de acceder a la difusién que suponia la edicién por parte de
los sellos comerciales.

2.2. Colecciones Prosistas y Poetas argentinos

Si bien Juan L. Ortiz y José Pedroni vivieron en soledad desde el punto
de vista de haber mantenido vias o acciones con los integrantes de la
cultura nacional, lo cierto es que ambos eran reconocidos por cendculos
especialmente de la zona del litoral. Poetas y prosistas como Francisco
Urondo , Francisco Madariaga, Hugo Gola, Rodolfo Alonso, Juan José Saer,
Jorge Riestra, Miguel Brascd, mantenian un didlogo con los poetas mayores,
aparte del grupo de amigos con quienes podian tratar temas estéticos y
politicos.

Se trataba de hombres jévenes pero que ya habian tenido oportunidad
de publicar obras en editoriales locales y de Buenos Aires. Tampoco habian
trascendido mds alld de los circulos préoximos a sus propias relaciones y
parecié conveniente en la programacion de la Editorial de la Vigil abrir
colecciones para estos autores, suponiendo que ya habian andado mucho
camino en el campo de la creacién, pero que en el aislamiento del interior,
no tenian difusidn nacional. También como un homenaje de la Vigil a estos
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autores jévenes en aquel momento, que habian demostrado, que habian
afrontado la angustia, la gratificaciéon de la creaciéon, con una exigencia
espiritual muy grande al margen de cualquier tipo de especulacién. Estas
colecciones justificaban la existencia de la propia editorial. El grupo de
autores nombrados, algunos eran de Rosario, otros de Santa Fe, otros de
Buenos Aires, Cordoba.

Coleccion Alfa constituyd el tercer eslabdn en esta programacién de
editar a autores locales, préximos, mayores entre medio de los mas jévenes,
hombres y mujeres que escribian sus primeras pasos, daban a conocer sus
primeros textos, y que por supuesto carecian de todo tipo de posibilidad
editorial. La Biblioteca, insertada en el medio, los conocia, sabia de su
preocupacion y cuando el proceso editorial fue dispuesto los libros de esos
jévenes autores fueron los inaugurales porque en el afio 1966, al comienzo
de la actividad, los primeros titulos que se publican son los de estos jovenes
con una produccion totalmente inédita convocados para abrir ese nuevo
espacio. Hubo mucho reconocimiento y apoyo por la presencia editorial de
la biblioteca, porque tampoco la produccién de estos autores era extensa.
Sin embargo eran libros muy cuidados, trabajados con mucho esmero. Asi
en julio del afo 1966 se editan los dos primeros titulos de la Coleccién Alfa
que correspondieron a Rubén Sevlever y Rafael lelpi. Al aio siguiente Jorge
Garramufio, Lidia Alfonso y Alberto Vila Ortiz, Alberto Lagunas, Jorge Conti,
Martin Alvarenga. En el arranque, en el comienzo del proyecto editorial de
Vigil las practicas de estos jévenes poetas son fundamentales.

El valor de la poesia reside en que es la forma inicial de comunicacion,
gue debe ser alentada desde el comienzo en quienes han recibido esa forma
de plantearse una relacién con el mundo, que pueden hacerlo y creen en
esa forma, por eso se hizo esta coleccién. Una coleccién sin precedentes en
la Argentina, editando en forma sistemadtica libros de poetas y narradores
desconocidos.

2.3. Colecciones de Educacion

Una preocupacién latente fue siempre programar obras destinadas al
magisterio de Santa Fe. Al principio no se tuvo la infraestructura necesaria
para emprender grandes realizaciones pero se pudieron concretar tres
colecciones especificas que el tiempo ha jerarquizado, tanto por sus
intenciones como por sus contenidos: Apuntes, Praxis y Pedagogia. Libros

Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente 339
ISBN: 978-84-948270-1-3



Rubén Naranjo, Raul Frutos

para maestros escritos por maestros y profesores que se desempefiaban la
gran mayoria en el litoral argentino.

Ese afio de 1966 es uno de los tantos nefastos que marcan la vida
contempordnea de nuestro pais, ya que los militares —una vez mads-
destituyeron a las autoridades constitucionales y produjeron infames
acciones que alcanzaron a toda la sociedad. Una de ellas fue la perpetrada
contra la Universidad argentina a partir de la «Noche de los bastones largos»
que representd para docentes, empleados y estudiantes soportar apremios,
carceles y expulsiones. Muchos de los docentes de la Universidad Nacional
de Rosario separados de sus cdtedras, se vincularon a la Biblioteca Vigil y
ellos formaron el grupo de colaboradores que dieron fisonomia a la Editorial.
Rodolfo Vinacua se integré como asesor permanente y Nicolds Tavella fue
uno de los primeros en participar de la experiencia que inauguraba la
Biblioteca. Con Rodolfo Vinacua se comenzé a perfilar la coleccién Apuntes;
Nicolas Tavella hizo posibles las colecciones Praxis y Pedagogia. Se intentara
una aproximacion a las colecciones creadas por ambos.

2.3.1. Coleccion Apuntes

Fue prevista como una serie de pequefios libros (32 pdginas ilustradas)
gue desarrollaban temas vinculados a preocupaciones sentidas por
integrantes de sectores humildes, referidas a problemas de la nifiez, de la
adolescencia, del hogar, de la sociedad.

Seleasigndé frecuencia mensualy porlos contenidos de latematica tratada
—psicopedagogia y sociologia- tuvieron favorable recepcidn. La coleccion de
12 libros (uno por mes) con una tirada por titulo de 5.000 ejemplares, se
vendio inicialmente en los quioscos de diarios y revistas de la ciudad, a un
precio equivalente a un atado de cigarrillos; en una etapa posterior se envio
a las librerias del pais. Conocida esta publicacion en medios educacionales
fue difundida en otras latitudes, produciéndose la insdlita situacidon de
ser pedida por librerias de Nueva York. Atendido este reclamo se tuvo
conocimiento que los libros eran utilizados en escuelas de la referida ciudad
dedicadas a la ensefianza de pobladores centroamericanos que residian en
ella. Obviamente fue una inesperada derivacién de un proyecto, creado para
los moradores de Rosario, que resultd apropiado para satisfacer necesidades
absolutamente impensadas en oportunidad de presentarse la coleccion.

Cada uno de los titulos trata un tema particular. Entregado el original
por el autor se le hacia leer a vecinos del barrio que, en alguna medida,
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enfrentaban problemas similares o idénticos a los analizados en el texto.
De esta lectura y conversacion posterior se acordaban con el autor algunas
modificaciones en la utilizacién de palabras o en la redaccion de los parrafos
para facilitar la comprension. Este método de trabajo representé uno de
los mayores logros de la coleccidn, porque los autores desarrollaban los
temas de su especialidad atendiendo Unicamente a las necesidades de los
asuntos tratados y la gente a quien se dirigia la publicacién podia expresar su
adhesioén a la forma de ser vertidos sus contenidos® . Los titulos publicados y
sus autores se incluiran al final de este articulo, asi como la totalidad de las
obras publicadas.

2.3.2. Coleccion Praxis

Fue editada con el objetivo de facilitar a los docentes la posibilidad de
acceder a informacién veraz y actualizada vinculada a la problematica que
el aula revela cotidianamente. En oportunidad de presentarse los primeros
titulos la Biblioteca confeccioné un prospecto que, en su parte general,
expresaba:

Pensando en el maestro, para apoyar su diaria labor en el aula Editorial
Biblioteca ha creado su Coleccion Praxis. Esta Coleccidn presentard problemas
qgue deben ser habitualmente atendidos y resueltos por el maestro. Para
cada uno de sus temas, aportard soluciones desarrolladas por distinguidos
especialistas.

A partir de un primer titulo preparado por el Doctor Juan E. Azcoaga, ¢ Qué
es la dislexia escolar?, se estructurd un plan confeccionado por su creador,
Nicolds Tavella, quien dirigio la coleccidn hasta su partida a Venezuela, en
1968. Desde entonces y hasta la intervencién a la Biblioteca en 1977, la
direccion de la publicacion fue responsabilidad del profesor Raul Ageno.

Los libros que integraron la coleccion tuvieron particularidades que
la singularizan en el panorama editorial del pais como una experiencia
Unica: sus 22 titulos fueron escritos por docentes, muchos de los cuales se
desempeiiaban en escuelas publicas de la provincia de Santa Fe. Algunos
habian publicado con anterioridad, pero la mayoria lo hacia por primera vez.

4 En uno de los libros de la Coleccion Apuntes se decia en un parrafo que «tal situacidn
modificaba la relacion causa-efecto». Esta expresidn debid ser explicada por el autor con otras
palabras para posibilitar la comprensidn de la situacidn, ya que la expresion ofrecida superaba el
nivel de conocimientos de los improvisados «lectores» que en la emergencia fueron consultados
para determinar, precisamente, si las formas de comunicacién adoptadas eran las adecuadas.
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La Biblioteca Vigil posibilitd que ricas experiencias acumuladas por los
maestros en afios de trabajo pudiesen ser conocidas en el sistema educativo
—para posibilitar su aplicacion- sin exigir a los autores mas avales que los que
le otorgaban su practica y su reflexién sobre la realidad pedagdgica y social
en la que estaban incluidos.

2.3.3. Coleccion Pedagogia

Esta coleccidén, que también se estructuré con el aporte de Nicolas
Tavella, pretendidé desarrollar conocimientos tedricos inherentes a la
pedagogia entendida como «ciencia de la educaciéon». La produccién de
las obras, algunas de las cuales reclamaban soluciones formales complejas,
requirieron importantes aportes econémicos por parte de la institucién y
la preparacién de equipos de trabajo adecuados para la concrecion de las
distintas etapas de realizacion. Los autores son especialistas reconocidos
y sus escritos representan el resultado de la elaboraciéon en gabinetes,
consultorios y aulas, en areas tan distintas como pueden serlo el aprendizaje
y el comportamiento de los nifios.

La coleccién se inaugurd con una obra de Rosa Ziperovich, Ensefianza
moderna dela matemdtica que necesitd ingentes esfuerzos para suimpresion,
ya que se trata de uno de los primeros libros realizados en el pais sobre el
tema (1969) y entonces no habia demasiada experiencia en las imprentas
de Buenos Aires para preparar la composicion de los textos y la inclusion de
los signos dibujados, de acuerdo a las tecnologia de impresién de la época.
Su aceptacion fue significativa y la edicidn se agotd rapidamente. También
fueron solicitados los restantes titulos habiendo sido necesario reeditar
algunos de ellos.

2.4. Colecciones infantiles

La preocupacion por los libros también alcanzé al mundo infantil. Por
esos anos se hicieron los breves cuentos de Maria Granata y Syria Poletti,
conocidas escritoras de Buenos Aires, ilustrados por artistas de Rosario,
Napoledn Ricci (Napo) y Helena Homs. Esto era muy ambicioso porque era
imprescindible editar los libros a todo color representando un costo, una
erogacion muy alta.

Se evalué que era importante poder hacer el esfuerzo, porque los
respectivos libros, ocho paginas cada uno, 22x30 cm. de medida, iban a ser
distribuidos entre nifios de Rosario y de todas las ciudades que el personal
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de Vigil. estas visitas por planes inherentes a su gestion entendiéndose
como un medio de comunicacion muy importante , que en Rosario se
pudiese pensar la posibilidad de efectuar impresiones muy valiosas sin
tener como impedimento los aspectos econdmicos de estas ediciones.
Fueron miles de libros que se distribuyeron como mariposas por todo el
pais. Y hubo respuestas a través de cartas que llegaban de distintos lugares,
en algunos de los cuales quizds raramente habian visto entrar un libro con
anterioridad. Importante historia ésta la de difundir sin tener presente al
rostro del destinatario. Con el mismo criterio también se presentd, un poco
después, aparecieron Las Papirolas del tulipdn. Helena Homs hizo los dibujos
a los cuales se afadian las papirolas hechas a mano. Se hicieron miles de
papirolas, de acuerdo a modelos determinados que permitiesen a los nifios
abarcarlos sin inconvenientes, presentados en una carpeta que tenia la
particular circunstancia, no repetida en libros de este tipo, de poseerimpreso
una representacion del paisaje, una ambientacién en relacién con el mundo,
el habitat de los animalitos representados con el plegado de papel. Fue un
emprendimiento muy valioso en aquel momento porque estas carpetas
de papirolas fueron puestas a disposicion de los maestros, del magisterio,
para ser trabajadas como unidades, no solamente como manualidades sino
también en su aspecto geografico o en ciencias naturales.

Todo este material, Las Papirolas del tulipdn, la Coleccién Molinillo y la
colecciéon Cometa se agotaron en forma inmediata. Lo cual demostré que
la intencionalidad de la Biblioteca al producirlos habia sido absolutamente
correcta, mas alla que desde el punto de vista econdmico no habian producido
ganancias. Supuesto éste previsto en la estructuracion de las colecciones
citadas dirigidas a los nifios.

2.5. Coleccion Imagen

En el afio 1968, los directivos de la Biblioteca habian resuelto empezar
una campafia para incentivar la venta de bonos. Resolvieron asignar a las
terminaciones de una cifra de los nimeros de los bonos que se sorteaban
todos los viernes, un premio que por la cantidad de bonos que se vendian
trascendié las exigencias internas, se necesitaba disponer de 20.000
unidades; asi en un momento fueron entregadas afeitadoras eléctricas,
otro afio boligrafos de marca, en algin momento se vio la posibilidad de
cambiar este tipo de premios, que no fuesen utilitarios en sentido practico.
Dado el caracter de Biblioteca entregar un presente que fuese una directa
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vinculacion con el libro. Asi surgié la posibilidad de otorgar diccionarios como
premio a una cifra. Y se entregd después de consultas de precios el Ilamado
Magister, dos tomos, Sopena, que en Buenos Aires tenia la distribucién un
sefior llamado Juan Carlos Granda. A quien finalmente se le compraron los
20.000 ejemplares.

Fue muy bueno el efecto que se produjo entre los receptores, entonces
la Biblioteca insistié al afio siguiente y con el mismo proveedor se acordé la
entrega de 20.000 Atlas, universales, encuadernados, a todo color, pensado
como complemento para escuelas secundarias y primarias. No habia en el
depdsito del editor, Granda, esa cantidad de libros, tampoco estaba en sus
planes producirla, asi que los produjo para la Biblioteca Vigil de Rosario. Los
Atlas fueron entregados y si ya el publico en general valorizé enormemente
este esfuerzo porque los libros objeto entregados eran efectivamente
valiosos.

Mientras tanto, se esperaba la llegada de los libros se charlaba en
Biblioteca una continuidad de esta iniciativa y se resolvié editar sus propios
libros para premios, y como era légico se priorizé a Rosario, algo de la ciudad,
dado que un porcentaje altisimo de los compradores de bonos era oriundo
de Rosario. Se hizo entonces un libro destinado a la gente de la ciudad, no al
turista. Un libro donde la gente se encontrase representada.

Pero los libros sobre ciudades generalmente muestran las mismas
imagenes, muestran los elementos valiosos que tiene cada ciudad, muy
importantes a veces desde el punto de vista de la dimensidn arquitectdnica,
de edificios, de lugares reconocidos, siempre vinculados a las estructuras
internas del poder. Entonces, se ven en los libros de ciudades, como muestra
inevitable, las calle esenciales, casa de gobierno, iglesias, catedrales, fachadas
de grandes clubes, grandes avenidas, obras arquitectdnicas valiosas,
monumentos, pero habitualmente este tipo de libros no muestra a la gente
de la ciudad, nunca la mostraron. La idea era hacer un libro para la gente
de Rosario, con exclusiéon de todas estas sefiales que hay en las ciudades.
Se confecciond en el Departamento editorial un listado de temas, extenso
listado donde aparecian villas miseria, canillas publicas, gente jugando al
truco, picados de futbol, chicos de la calle, el caracter de la gente humilde,
los estibadores, carteros, vecinos, vecinas charlando, colas en una esquina
cualquiera de la ciudad frente a una parada de colectivos, el descanso de
los nifios jugando en los parques, todo esto ofrecido en blanco y negro. Se
acordé que ninguna de estas imagenes llevaria pie de foto indicando el lugar
preciso de la ciudad en que las fotos fueron tomadas. Con la coordinacién de
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Carlos Saldi, fotografo muy valioso, que puso al servicio del proyecto toda su
capacidad y la participacion de muchos fotégrafos a quienes se entregaron
listas para que sacasen lo que cada uno entendia necesario, se hizo el libro.

El texto tuvo una estructura interna, no anunciada en indice alguno,
que hacia referencia a cuatro hechos concretos: la ciudad como urbe, el rio,
su trabajo y el descanso. Se obtuvieron cientos de fotos, se seleccionaron
cien de ellas, incluyendo breves textos de cuatro escritores locales Jorge
Riestra, Rodolfo Vinacua, Carlos Garramufio, Juan Carlos Martini. Como
fueron confeccionadas muchas planillas con indicacién de los lugares, sitios
y circunstancias que se querian retratar en el libro, algunas de ellas, una por
lo menos, llegd a la Intendencia de Rosario y fueron citadas autoridades de la
Biblioteca Vigil a una entrevista con el Secretario de Gobierno, respecto a ese
emprendimiento. Después de recibir las felicitaciones por el mismo, inaudito,
no habia una obra de este tipo en Rosario, preguntaron si era necesario que
esa obra mostrase las villas miseria y las canillas publicas. La respuesta fue la
Unica posible: eraimprescindible, estaban en la ciudad. Silas politicas oficiales
llevaran a una superacién de esos cuadros sociales por supuesto no estarian
en el libro, podia la Intendencia crear otras condiciones; al dia, a la fecha de
editarse el libro existian como referencia humana inapelable. Por otra parte
otras personas, con buenas intenciones, planteaban que era légico suponer
que después de haber entregado los dos tomos diccionario de Sopena
como premio y al afo siguiente un Atlas a todo color y gran formato se iba
a desmerecer la propuesta de preparar material para los ganadores con un
libro mas pequefio, en blanco y negro, que mostrase en parte villas miseria y
chicos carenciados. También de este libro se hicieron 20.000 ejemplares, que
el publico en general recibié con absoluta y total adhesién. Una necesidad
de tipo econdmico posibilitd un proyecto pensado en un tiempo totalmente
breve. La Biblioteca Vigil con su poder de voz en la ciudad hacia quienes
muy especialmente componian su clase gestora y beneficiaria, la gente de
los barrios, les devolvié con total dignidad las imagenes que ellos construian
todos los dias en el hermoso libro de imagenes Rosario esa ciudad. Dos obras
que integraron la Coleccidn Imagen son destacables: Santa Fe: el paisaje y
los hombres y Parand, el pariente del mar.

Por otra parte, obras enciclopédicas, destinadas a lectores de
conocimientos generales, fueron reconocidas y absorbidas por el sistema
educativo como piezas infaltables para estudiar la realidad local y regional.
En cada una de ellas se pretendié reunir informacion veraz sobre la historia,
la fauna, la flora, la economia, la cultura, la educacién, el deporte, entre
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otros aspectos de la provincia y del sector litoral de la lamada «cuenca del
Plata». Un tercer titulo Cuyo, una respuesta al desierto estaba listo para
ser impreso cuando la barbarie de la intervencién militar también arrasé
con su texto, perdiéndose los originales que nunca pudieron recuperarse.
En su proyeccion esta coleccidon aspiraba a convertirse en una especie de
enciclopedia general del pais.

Historiadores, sociélogos, economistas, educadores, gedgrafos,
cartdgrafos, artistas, musicos, escritores, deportistas, periodistas, fotografos,
dibujantes, radicados desde Puerto Iguazu y Clorinda hasta Campana,
fueron convocados y aportaron sus conocimientos. Mas de 200 personas
en tres afios de trabajo, que contaron con la colaboracién de instituciones
culturales, educativas, técnicas y cientificas, museos y archivos, permitieron
su concrecion.

Volimenes de formato mayor —alrededor de 500 paginas cada
uno- cientos de reproducciones en color y negro, mapas regionales y de
departamentos, cuadros, ilustraciones, relevamiento de pueblos y ciudades,
estuvieron concebidos para niveles de comprensién superior al de los nifios
de la escuela primaria, pero por las particularidades que los definieron y
por la rigurosa informacidon que poseen se han convertido en auxiliares
imprescindibles para los docentes de la escuela primaria, la secundaria e
inclusive para estudios particulares en algunas facultades de la universidad.

Después de treinta afios de publicados, son permanentemente
requeridos sin que se los pueda hallar facilmente, pese a que se imprimieron
40.000 ejemplares de Santa Fe: el paisaje y los hombres y 30.000 de Parand
el pariente del mar que, por otra parte, no se vendieron en el circuito de
comercializacién porque se destinaron a los programas de premios de los
bonos de la institucidn o se los entregaban como donacién o en canje.

Los libros fueron enriquecidos con materiales testimoniales, recogidos
en los lugares donde se instalaba la Editorial para obtener informacién sobre
aspectos que habian sido estudiados previamente. Asi se obtuvo mucha
informacidén, de gente que no respondia a los habituales informantes de
los libros de historia o geografia; era gente del pueblo. Los pescadores,
hacheros, musiqueros, los tallistas, imagineros populares, los que hacian San
La Muerte®> en Corrientes. Personas que vivian en las picadas de Misiones,
maestros que ejercian en escuelas rurales, fueron dando testimonio de sus

> San La Muerte es un culto catdlico no permitido por la Iglesia oficial, que generalmente se
representa con la talla de un pequefio esqueleto que sostiene una guadafia. Es muy frecuente su
culto y venta semi clandestina sobre todo en la provincia de Corrientes.
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particulares circunstancias de vida. Y los libros se fueron enriqueciendo,
en convivencia con la transcripcidon de leyendas y también de oficios. Por
ejemplo en el tomo Santa Fe: el paisaje y los hombres estd transcripto el
contrato que los colonos de Alcorta en 1912 rechazaron al terrateniente
Bigand y que dio origen a lo que hoy conocemos como «El Grito de Alcorta»,
movimiento del cual posteriormente nace la Fundacién Agraria Argentina,
con martires como Francisco Netri. Todo esto registraron los libros. No es
comun, nunca fue facil encontrar documentaciéon con estas propiedades,
pero la Biblioteca Vigil logré reunir un archivo cuantioso, desconocido, de
todo lo que habia quedado de «La Forestal» e inclusive recibié actas de lo
que se llamé «La marcha grande», el antecedente mds inmediato de los
movimientos contestarios del afio 1968, dado que esta marcha se produjo
en Villa Ocampo, norte de Santa Fe, en marzo del 68. Midiendo la magnitud
de lo que se podria llamar un «genocidio blanco» contra la pagina impresa
y todos sus componentes y formadores, la intervencidon que el proceso
militar produjo desde febrero de 1977 arrasé con el Archivo editorial que
disponia, entre otros muchos materiales, de 20.000 fotos y diapositivas
perfectamente registradas y catalogadas. Por circunstancias totalmente
casuales, varios afios después se recuperd parte de este material, que no
llegd a ser destruido por los militares. Parte de él se envid a la Universidad
de Cuyo en Mendoza porque correspondian a la preparacion del libro sobre
la region que no alcanzé a editarse, el resto se encuentra depositado en la
Federacion de Cooperadoras Escolares del Dto. Rosario.

2.6. Coleccion Ensayos

Al tratar la Coleccion Alfa se hacia referencia a que el primer titulo,
escrito por Rubén Sevlever y con fecha de colofén 30 de junio de 1966
inicia la actividad orgdnica del Departamento Editorial de la Biblioteca Vigil.
Tomada ya la decisidn de crear la Editorial se apelé a la produccidn de artistas,
escritores, poetas y narradores que existian en la ciudad, en la zona, y se les
ofrecid la posibilidad de imprimir sus obras con la Biblioteca. Con el mismo
criterio de apelar a las producciones existentes y que por las tematicas que
trataban agregaban valiosos aportes a la cultura se inaugurd una coleccién
llamada Ensayos cuyo primer titulo se edité también en 1966.

En esta uUltima Coleccién se pretendid destacar obras que tenian
una difusiéon muy limitada, pese a que sus autores en su mayoria ya eran
reconocidos en el mundo editorial, y que tenian inclusive obras editadas.
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En el lapso de ocho afios, solamente se publicaron 6 titulos. Asi se editaron
obras con temas de analisis mas profundos, como por ejemplo Edgar Bailey,
un poeta valioso de la literatura argentina, que ademas reflexioné sobre
su hacer, escribié un libro que se le reclamé Realidad interna y funcion de
la poesia. Esta coleccidn se integrd con otros autores muy importantes:
Adolfo Prieto, Roger PI3, Jorge Vazquez Rossi, literatos mayores con temas
vinculados todos a la creacion.

2.7. Coleccion Apertura

Al desarrollar la Colecciéon Imagen se ha hecho referencia al deseo de la
Biblioteca Vigil de que sus libros tuviesen una amplia difusién, una adhesién
masiva que permitiese por una parte afirmar el proyecto de venta de los
bonos y por otra parte facilitar a los ganadores el acceso a material de alto
nivel cultural. En otro momento se proyectd una coleccion especifica de
tono especial que se llamo Apertura, destinada no a los ganadores de bonos
sino a todos los compradores. Una coleccién formada por libros que eran
llevados a los domicilios de cada uno de los compradores de bonos sin cargo
alguno. Por el solo hecho de haber comprado un bono de Vigil recibian de
regalo estos libros.

Todo pensado en atencidn a la pasividad frente a la lectura que suponia,
y era por otra parte real, el amplio sector social que adquiria los bonos.
Estaban disefiados con un formato muy préximo a los cuadernos escolares,
con una extensién de 64 paginas, con tipografia mayor a la que usaban los
libros comunes de aquel momento, y con textos que tuviesen que ver con
una calidad literaria efectiva, real, y por otra parte con actos y acciones que
remitiesen al lector a la captacién del hecho en si mismo que producia la
distribucidon de los textos. Se apeld a literatura producida en el pais y se
incluyd de la extensa historia de San Martin de Mitre el capitulo referido a
«Falucho» y «El sorteo de Matucana», asi como «El crucero de La Argentina»,
aquel que el Comandante H. Bouchard llevé a cabo por todo el mundo.
Se entendié entonces que ambos relatos, adheridos a aspectos de la vida
argentina, presentaban en si mismos una historia donde lo épico tenia una
importancia mayor que lo reflexivo, donde la accion justificaba el interés por
conocer el sentido final del relato.

Se imprimieron seis titulos y cada uno de ellos con una tirada de 200.000
ejemplares, es decir un total de 1.200.000; la Biblioteca Vigil los regald
entre los afios 1968 y 70 a los compradores de bonos. No existid ningun
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antecedente en las politicas culturales, ni de sellos particulares, ni del estado
en ninguna de sus instancias nacional, provincial o municipal, en todo el pais,
gue haya intentado algo similar. Fue necesario que transcurrieran casi 40
afios para que el Ministerio de Educacién y Cultura de la Nacién intente algo
parecido con su programa de entrega de libros en las canchas de futbol, pero
de ninguna manera lo mismo.

Obviamente, producir 1.200.000 ejemplares de 64 pdaginas rondaba una
inversién enorme para el momento que este proyecto empezd a visualizarse
como un programa de edicién. La Vigil pudo en aguel momento plantearlo
como una posibilidad. El fundamento de esta coleccién fue muy simple: a
las personas que habitualmente no acceden a la lectura de textos hay que
ponerles a su alcance material que no los aleje del mismo, por eso la eleccion
del formato como el de la tipografia tenia tanto que ver como el contenido:
que a todo el mundo le fuera significativo lo que pudieran transmitir las
palabras reunidas por los autores incluidos en la coleccion.

Esta coleccion exhibiéd uno de los mdas importantes y trascendentes
proyectos editoriales de la Vigil. Una vez mas cabe repetir que se hizo este
esfuerzo con respeto hacia las personas. Se puso en manos de los adquirentes
de bonos, en su propio domicilio, libros y cuentos que la Biblioteca Vigil sabia
perfectamente que en muchos de esos hogares el libro era un desconocido.
Fue una manera de abrirse al didlogo. El tiempo, otra vez, dio sus palabras,
cuando se recibia en la entidad no solamente los elogios por la coleccién,
sino los pedidos de promociéon para escuelas, que los solicitaban en forma
continua.

2.8. Coleccion Conocimiento de la Argentina

Fue interés de la Biblioteca Vigil publicar obras destinadas a interpretar
aspectos de la vida argentina, y para concretar esta idea fue vinculado a
la editorial el Profesor Adolfo Prieto, reconocido especialista de temas
vinculados a la cultura literaria; en momentos de iniciarse las conversaciones
ya acreditaba la publicacién de muchos libros en editoriales comerciales y
oficiales del pais. Adolfo Prieto presenté un plan consistente en tres secciones
distintas: una primera denominada «A» llamada Analisis e interpretacion,
una segunda «B» denominada Escritos testimoniales y una tercera «C» La
Argentina contempordnea.

Para las tres secciones fue necesario abrir tiempos de investigacion, de
busqueda de material, que conformasen en conjunto esta vision que se queria
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dar de la Argentina a partir de los testimonios de quienes protagonizaron el
pais, como Belgrano, Saavedra, Sarmiento. Otra visiéon dada a partir de obras
producidas por escritores como Ramos Mejia, Hernandez, en el caso de
este Ultimo haciéndose hincapié en la obra poco conocida, poco difundida,
ya que nadie habia publicado sus articulos como periodista del diario «La
Capital» durante su residencia en Rosario, ni paraddjicamente el propio
diario. A estas dos secciones, la testimonial y la ofrecida a través de obras y
ensayos de escritores argentinos, cada una de las cuales tenia una extensién
de 5 titulos, o sea que en total serian 10, solamente se publicaron 5 titulos,
quedando los otros 5 en elaboracidon. También quedé en plena elaboracién
el proyecto para la concrecién de la parte «C», es decir la centrada en la
Argentina contemporanea, para la cual Prieto habia interesado a un grupo
de socidlogos, historiadores y literatos nacionales para que emitiesen su
opinién con respecto al tiempo contemporaneo.

Lamentablemente no se pudo terminar esta coleccién porque la
intervencidn a la entidad y el proceso tragico para el pais significaron el cese
de las actividades de la Biblioteca Vigil. Quedd trunco un proceso que de
todas maneras mostré 5 obras importantes, que son las que corresponden
al catdlogo editorial que incluye lo editado de esta Coleccion Conocimiento
de la Argentina.

2.9. Coleccion Testimonios

El caso de esta coleccién tiene en cuenta dos factores importantes
para su estructuracién. El primero de ellos difundir aspectos particulares
de hechos acontecidos en el devenir histérico del pais y que no siempre
tuvieron la relevancia de estar vinculados debidamente. Por lo tanto
difundir estos hechos y acontecimientos fue el fundamento. La segunda
instancia que define a la coleccion es que los temas debian ser investigados,
no eran producciones existentes en momentos en que se la imagind. En el
Departamento Editorial se habia trazado, se habia originado esta coleccién a
partir del conocimiento que ya el periodo de trabajo efectuado, el contacto
con autores por una parte y con publicos diversos por otra, habian hecho
surgir la necesidad de convertir en realidad observaciones consideradas
como de conocimiento publico.

Justamente se suponia que tales hechos, acontecimientos, sucesos,
eran conocidos en las charlas, en las conversaciones con la gente amiga, de
Rosario y del interior del pais, con quienes la Biblioteca estaba tan vinculada.
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Sucedia que no era asi, que eran supuestos, pensar por ejemplo que todo
el mundo sabia de que se estaba hablando cuando se referenciaba a la
«década infame». Y se entendidé que esta experiencia seiialada del contacto
con la gente, evidencié las apreciaciones erréneas. Que no solamente la
gente comun no tenia acceso a niveles superiores del conocimiento, que no
conocian, sino que tampoco muchos estudiantes, muchos profesionales y
muchos politicos tampoco los conocian.

Entonces, la Editorial planted investigaciones muy precisas y breves en
cuanto a esa incomprension, creando esta coleccién que se penso reduciria
esa incomprension. En las 64 paginas se condensan una unidad de impresion
habitual en libros de baja tirada, paginas de las cuales la mitad debian
estar destinadas a relatar el hecho que motivaba cada uno de los libros, y
las otras 32 pdginas a adjuntar documentos que avalasen las palabras y los
conceptos expresados en la primera mitad. Generar pequefios espacios de
investigacion. Por una parte se iba a narrar un hecho y en el mismo libro, en
las paginas siguientes se reunian una serie de documentos, transcripciones
de los documentos de época correspondientes, que sirviesen de soporte a
lo expresado previamente. Este fue el criterio de la coleccién. Y con este
criterio surgieron las charlas, las conversaciones con autores. Y se resolvid
en aquellos momentos hacer una presentacion unitaria especialmente con
cinco titulos en esta linea.

Vale una consideracion especial dentro de la coleccién para el libro E/
fusilamiento de Penina, escrito por Aldo Oliva, un poeta e investigador de la
historia politica argentina de Rosario, fallecido hace poco tiempo. El tuvo a
su cargo la investigacion de un tema que solamente estaba en conocimiento
de quienes estudiaron la historia en profundidad: era desconocido para el
publico normal que tiene acceso a una cultura media. No fue simple la tarea
que llevé adelante Aldo Oliva, porque hubo que rastrear en documentos
dificiles de obtener y armar todo lo que fuese movimiento del anarquismo al
que pertenecia Penina hasta su fusilamiento, inaugurando las muertes de la
dictadura de Uriburu en la Argentina.

Esta coleccidén tuvo un extraio sino, porque producida por imprentas
de Buenos Aires, que tuvieron a su cargo este trabajo poco antes de la
intervencién militar, los libros llegaron a la Biblioteca Vigil en 1975, se hicieron
5.000 ejemplares de cada uno de ellos y se incorporaron al depdsito que
existia en la entidad ubicado en el 42 piso de su edificio central. Como ocurria
habitualmente cuando llegaban los libros de las imprentas, de los paquetes
correspondientes a cada uno de ellos se retiraban dos solamente, uno se
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destinaba a la Tesoreria de la Institucién para especificar toda tramitacién
comercial correspondiente y el otro ejemplar iba a la Editorial que habia
hecho el proceso de produccién, hasta tanto se hiciesen las presentaciones
oficiales de distribucion comercial. En el caso de esta coleccidn acontecid lo
mismo, se llevaron al depdsito los libros, fueron separadas de los paquetes
las cantidades sefaladas y como no hubo una posibilidad inmediata de
llevarlos e integrarlos al circuito de librerias, los 25.000 ejemplares quedaron
en la Biblioteca y fueron destruidos. Son parte de los libros que fueron
éincinerados, guillotinados, «desaparecidos»?

Esos diez ejemplares tuvieron distintos destinos, con los afios se logré
reconstruir por lo menos un grupo de 5, entre los que aparecieron en aquel
momento estd el libro mencionado sobre Penina del que solamente quedd un
ejemplar, con el que se habia quedado uno de los miembros de la Comisién
Directiva de la Biblioteca, que pudo rescatar antes de la intervencion militar.
De ninguno de estos libros se hicieron presentaciones oficiales en ningln
momento, porque las ediciones se destruyeron y no hubo reimpresiones.
Cabe por lo tanto mencionar que los titulos que figuran en catalogo existen,
fueron producidos, se mantienen en distintas bibliotecas de quienes
participaron de este proceso, uno o dos ejemplares como maximo de ellos,
porque el resto quedé en el depdsito mencionado.

La Coleccidn Testimonios no estaba limitada al tema de «la década
infame». Se pensd en aquel momento que era importante ofrecer esos cinco
titulos como una expresién de conjunto, para tener una visién mas amplia de
lo que fue la década, pero habia en los programas de la coleccion, tomada a
su cargo como director intelectual por Rafael lelpi, escritor y colaborador de
la editorial, una cantidad mds de titulos que se perdieron.

3. Apreciaciones finales

La Biblioteca Vigil al determinar crear una actividad permanente en el
campo editorial, no se limitdé a publicar unos pocos libros, fue necesario
conocer las estructuras de funcionamiento de una editorial, pero que ademas
se adaptasen ciertos conceptos bdsicos de la entidad: respeto a los autores,
respeto a los lectores, apertura de un abanico de posibilidades a distintos
publicos, asegurando altos niveles de conocimiento. Se resolvié entonces
entrevistar a Boris Spivacov, el mitico fundador de Eudeba y después de
su cesantia por el gobierno de Ongania, creador del sello Centro Editor de
América Latina que indudablemente ha aportado a la cultura popular en

352 Dictadura y Educacion. Tomo 3: Los textos escolares en la historia argentina reciente
ISBN: 978-84-948270-1-3



El genocidio blanco. Historia de la «Editorial Biblioteca» de la Biblioteca Popular C. C. Vigil, Rosario

nuestro pais un enorme bagaje de conocimientos. Boris Spivacov recibid
a personas responsables del proyecto Editorial, muchas veces asesoré en
problemas fundamentales que pasaron desde los aspectos legales hasta la
descripcién de ciertos contenidos de coleccidn.

El proyecto Vigil suponia, ademds de todo lo dicho en cuanto al rescate
de los autores locales, la posibilidad de instalarlos como presencia en el
ambito de la cultura nacional, para lo cual era necesario también tratar de
ocupar espacios en la Capital Federal, donde indudablemente transcurrian
y siguen transcurriendo, las lineas generales de lo que son las producciones
culturales. Para posicionar a la Biblioteca, a la Editorial, en el dmbito del
espacio cultural de Buenos Aires, se operd con un antiguo conocido que fue
el escritor Miguel Brascd. Un hombre de Santa Fe radicado en Buenos Aires,
que estaba absolutamente incluido en el tema cultural de la metrépolis.
Se hizo participe del proyecto y lo apoyd brindando todas sus relaciones,
todos sus contactos y todas las posibilidades que tenia a su alcance para
que pudiese crecer en ese sentido nuestro pais del interior, como finalmente
ocurrio.

Hubo presentaciones muy importantes de autores que nunca habian
estado en Buenos Aires y otros como el caso de Juan L. Ortiz que fugazmente
habian pasado y no habian dejado ningun tipo de relacién. Cuando se planted
la publicacién de su obra En el aura del sauce, 3 Ts., se lo presentd en Buenos
Aires y fue muy importante, el punto de partida para su consideracién como
uno de los mas importantes poetas nacionales. Asi también se aprendid
como era este sistema, las mecdnicas de las presentaciones en muchos
lugares del pais, con distintos autores que siempre posibilitaban un interés
por el conocimiento de la Editorial y del autor correspondiente.

La investigacion fue un factor determinante en la creacién de la Editorial,
mejor dicho desarrollado a partir de la asistencia de la editorial a proyectos
donde la investigacion fuese su fundamento. Asi el problema se puede
decir que, salvo las colecciones de ficcién y las colecciones que incluian los
mismos ensayos, basicamente el grueso de las distintas colecciones siempre
la editorial requirid los trabajos a los autores. En muchas oportunidades
los programas fueron elaborados conjuntamente con los autores. La propia
editorial cred pautas puntuales para ser consideradas. Aun las colecciones
que mas salida tuvieron, desde el punto de vista de las tiradas (Apuntes,
Praxis), destinadas a la divulgacién fundamentalmente hacia padres y
docentes, también supieron de la investigacion necesaria para que esa
divulgacion pudiera lograrse.
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Toda esta operatoria, esta relacion entre el conocimiento, la divulgacion,
la investigacidn, la edicidn, se pudo hacer con una editorial que no perseguia
fines de lucro. Se desarrollé con temas particulares el hecho concreto de
haber sido pensados y realizados para la donacidn. La Coleccién Apertura
edité 5 titulos con 1.200.000 ejemplares. La coleccidon Imagen entre Rosario
esa ciudad, El Parand pariente del mar, Santa Fe: el paisaje y los hombres
se trataba de 100.000 ejemplares. O sea que 1.300.000 ejemplares fueron
pensados para ser entregados a la gente. Por fuera de esto se editaron mas
de 500.000 volumenes que constituyeron el resto del bagaje editorial. Parte
de ellos estuvo destinada también a la donacidn, en otra escala, a escuelas, a
bibliotecas, a entidades culturales, no pudiéndose determinar en estos casos
la cantidad, pero si decir que fueron miles los libros que se distribuyeron a
escuelas de todo el pais.

El porcentaje de libros que se destind a las librerias fue menor con
respecto a las tiradas de los libros editados y tampoco en estos casos
el publico abonaba los precios comerciales habituales. En mas de una
oportunidad surgieron serios problemas con distribuidores nacionales
porque estimaban que los precios de los libros no les permitian cubrir una
venta que justificase econdmicamente la ocupaciéon del tiempo dedicado
por los distribuidores. De todas maneras, ademds de tener circuitos de
donacién, también se establecieron circuitos comerciales. Asi los libros se
vendian en Rosario, Buenos Aires, todas las provincias del pais, América
Latina y también de Espafa, mediante convenios hechos con distribuidores
nacionales que tenian sus plazas mas alld de Rosario. Y estas instancias
representaban particulares cualidades de tener que discutir el precio de los
libros, inclusive en algunos casos hasta la necesidad de cambiar el tipo de
papel de la tapa de los libros para justificar unas pocas monedas en los costos
determinantes de un mas alto precio de venta. Sin embargo cierta venta real,
efectiva, que acercaba a los publicos que no eran publicos dependientes,
cautivos de la Biblioteca Vigil, se pudo concretar cuando la editorial cred su
propio departamento de ventas, donde la llegada al publico masivo se hacia
con personal propio. Vale como recordacién la coleccién Praxis destinada
al magisterio fundamentalmente, que tenia una colocacién minima por
fuera de las escuelas, en cuanto a la compra que hacian los maestros en
las librerias; cuando la biblioteca organizé sus equipos de venta propios
para la venta de esta coleccién, se convirtié en un hecho de resonancia que
posibilitd inclusive la reedicién de varios de sus titulos, uno de ellos incluso
llegd a tener tres ediciones en un afio, cada una de 5.000 ejemplares, un
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hecho inusual para el mercado de aquella época y que también lo seria para
la realidad de hoy.

Se ha sefialado que la efectiva vinculacién habida entre los docentes
separados de la universidad y la Biblioteca Vigil le permitié a ésta asentar
y proyectar su incipiente editorial. Los directivos de la institucion y los
directores de las colecciones programadas resolvieron apelar a los docentes
que se desempefiaban en la zona para concretarlas. La lectura de la némina
de los autores que integraron las colecciones Apuntes, Praxis y Pedagogia
que se realiza treinta afios mas tarde, sefiala que aquellas determinaciones
iniciales eran correctas porque la mayoria de los escritores fueron docentes
radicados en el litoral y muchos de ellos maestros de escuelas primarias.

Es importante sefialar estas circunstancias porque la Biblioteca Vigil fue
un emprendimiento popular —que por serlo- creyé en las posibilidades de los
docentes que se desenvolvian en su medio. Los maestros de la provincia de
San Fe —permanentemente desconocidos y ofendidos por los gobiernos de
turno que les niegan las condiciones bdsicas para vivir dignamente- hicieron
posible con su trabajo intelectual la concrecién de uno de los proyectos mas
ambiciosos realizados en la actividad editorial de nuestro pais. Las obras por
ellos escritas no solamente satisficieron demandas locales y nacionales sino
que se proyectaron al ambito de América Latina y Espafia. En muchos paises
integrantes de estas geografias los requirieron para ser aplicados en escuelas
e institutos.

La permanencia de estos libros, no solamente en la memoria sino en
las manos de los educadores, es una prueba de la presencia de la Biblioteca
Popular Constancio C. Vigil. Cada vez que un maestro o un escolar, en
Rosario o en algun lejano pais, recorre las paginas de los libros que la gente
de un modesto barrio del Sur de la ciudad edité para el magisterio, es
posible afirmar que la Biblioteca de «Tablada y Villa Manuelita» no pudo
ser destruida, pese al empefio de los representantes de los asesinos y
corruptos gobiernos militares que la intervinieron y a la indiferencia de los
funcionarios «democraticos» que los sucedieron, sin duda participes de la
misma ideologia.

Por otra parte, la Biblioteca respetd aspectos tradicionales. Para eso
tenia el Departamento Editorial conformado por equipos de trabajo con
gente tan capaz como los escritores Jorge Riestra, Hugo Gola, Rafael lelpi,
quienes tuvieron a su cargo todas las operaciones necesarias para que los
libros entregados por los realizadores llegasen al lector, una vez impresos,
respetdndose todas las condiciones intelectuales y formales planteadas
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por los autores. Ademads, parte entregaban sus originales con la confianza
de saber que la Biblioteca los iba a convertir en objetos preciados y que
los autores jamas fueron requeridos econdmicamente. Por el contrario la
Biblioteca Vigil pagd los derechos a los autores de acuerdo a las normas
vigentes en el pais en aguel momento y que rigen todavia, representando el
10 % del valor de tapa del libro. Se cumplid estrictamente ese requisito. Los
autores entregaban sus libros, el consejo asesor de la editorial determinaba
las condiciones posibles para la edicion, se elaboraba un proyecto para el
libro, se lo remitia a la Comisidn Directiva para su aprobacion, a disposicién
todo tipo de consulta, y una vez que se cubrian todas esas instancias se
hacia el libro y el autor percibia juntamente con la edicién la retribucién
porcentual. Todas estas circunstancias son las que permiten asegurar que no
hubo nunca en Rosario una editorial de estas caracteristicas, que tampoco
existe hoy porque los habitos de la plaza responden a otros conceptos.

Una editorial que respetase los originales, que esmerase a todos sus
cuadros de trabajo para que el libro presentado llegase a la imprenta en las
mejores condiciones. Que asegurase la mejor impresién posible, que el autor
cobrase sus derechos, que posteriormente la propia editorial organizase sus
presentaciones en distintos dmbitos del pais. Esa fue una linea de trabajo
gue no tuvo parangén. Y esto se hizo y fue posible por la decisién de una
biblioteca popular, de un barrio de Rosario, Tablada, y de directivos, casi
absolutamente todos, obreros y empleados, que entendieron, que tuvieron
la sensibilidad suficiente para entender que hay un mundo de posibilidades
en los libros, en las formas diversas del conocimiento que estan incluidas,
encerradas en un libroy le pusieron toda su capacidad de trabajo, su vocacién
de servir a la gente en este proyecto editorial.

4. Fuentes documentales

Diario Democracia de la ciudad de Rosario (1984). Notas publicadas entre el
12.03 y 06.04.
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6. Anexo: Titulos editados

Coleccién Ensayos

ISRE Sl A

6.

Bayley, Edgar. Realidad interna y funcion de la poesia. 1966. 117 p.
Prieto, Adolfo. Literatura y subdesarrollo. 1968. 192 p.

Pla, Roger. Proposiciones (La novela nueva). 1969. 271 p.

Vazquez Rossi, Jorge. El fuego fatuo. 1972.160 p.

Scrimaglio, Marta. Literatura argentina de vanguardia (1920-1930). 1974.
286 p.

Lagmanovich, David. La literatura del noroeste argentino. 1974. 250 p.

Coleccioén Alfa

1
2
3
4.
5.
6
7
8
9.
1

Sevlever, Rubén. Poemas. 1966. 2°. ed. 1968. 94 p.

lelpi, Rafael. El vicio absoluto: poemas. 1966. 22. ed. 1968. 48 p.
Garramufo, Carlos Alberto. Caramba: narraciones. 1967. 59 p.
Alfonso, Lydia. Tiempo compartido: poemas. 1967. 32 p.

Vila Ortiz, Alberto Carlos. Poemas de la flor. 1967. 37 p.
Lagunas, Alberto. Los afios de un dia: cuentos. 1967. 86 p.
Conti, Jorge. El destierro: poemas. 1967. 56 p.

Dorra, Raul. Aqui en este destierro: cuentos. 1967. 85 p.
Alvarenga, Martin. Catarsis: poemas. 1968. 32 p.

0. Mandon, Hugo. De la isla triste: cuentos. 1968. 95 p.

Coleccién Praxis

—_

Azcoaga, Juan E. ;Qué es la dislexia escolar? 1969. 64 p.

2. Menin, Ovide. Conocimiento del nifio en edad escolar. 1969. 76 p.+ sobre
con 5 planillas.

3. Luna, Emilio. Los repetidores en la escuela primaria. 1969. 64 p.

4. Tavella, Nicolas. Dificultades en la lectura y escritura. 1969. 52 p.

5. Conde, Carola. La actividad creadora en la escuela primaria. 1969. 88 p. 13
reproducciones en color.

6. Azcoaga, Juan E.? ;Qué son los estereotipos del lenguaje? 1970. 96 p.

7. Accastello, Valentina. Ortografia en la escuela primaria. 1970. 96 p.

8. Nidelcoff, Maria Teresa. La escuela y la comprension de la realidad. 1971.
96 p.

9. Tavella, Nicolas. Las pruebas de comprobacion. 1972. 112 p.
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10. Fischer, Rosa. Periodismo escolar. 1972. 88 p.

11. Azcoaga, Juan E. Criterios para diferenciar los trastornos del lenguaje en
el nino. 1972. 96 p.

12. Cambiaso de Ageno, Ethel y Raul Ageno. Una experiencia en la ensefianza
de las ciencias sociales 1972. 56 p.

18. Caropresi, Ramoén Félix. Supervision escolar. 1972. 120 p.

14. Santos, Hilda. Aprendizaje y medios audiovisuales. 1973. 96 p.

15. Azcoaga, Juan E. Lenguaje interno y lenguaje externo. 1973. 116 p.

16. Onega, Gladys. La ensefianza del resumen en la escuela primaria. 1973.
76 p.

17. Nidelcoff, Maria Teresa. { Maestro pueblo o maestro gendarme?. 1974. 22
Ed. 1975. 88 p.

18. Firpo, Arturo Roberto. El teatro en la escuela primaria. 1974. 64 p.

19. Villaverde de Nessier, Maria del Carmen y Clelio Pedro Villaverde. Literatura
infantil y juvenil de base folklorica. 1974

20. Desinano de Osanna, Norma. El planeamiento en el area de lengua, 116
paginas; tirada de 5000 ejemplares. 1974.

21. Pardo Belgrano, Maria Ruth. La literatura infantil en la escuela primaria.
Faltan datos.

22. Azcoaga, Juan E., Carlos Bohorquez, Ester Alperin y Angélica Iglesias.
Pautas para el desarrollo de la inteligencia en el nifio. Faltan datos

Coleccién Pedagogia

1. Ziperovich, Rosa W. Ensefianza moderna de matematica. 1969. 225 p.
Azcoaga, Enrique E., Berta Derman y Walter Frutos. Alteraciones del
lenguaje en el nifio. 22. Ed. 1971. 228 p.

Tavella, Nicolas. Apreciacion objetiva del rendimiento escolar. 1972. 304 p.
Ojeda, Pilar. Ensenanza y ejercitacion de la ortografia. 1972. 180 p.

Luna, Emilio. Problemas de conducta infantil. 1972. 136 p.

Azcoaga, Juan E. Aprendizaje fisiologico y aprendizaje pedagdgico.1974.
158 p.

N

ook w

Coleccion Prosistas argentinos

—_

Saer, Juan José. La vuelta completa: novela. 1966. 354 p.

Riestra, Jorge. Principio y fin: cuentos. 1966. 229 p.

3. Brasco, Miguel. De criaturas triviales y antiguas guerras: cuentos, con 14
ilus. del autor. 1967. 116 p.

N

Coleccion Poetas Argentinos

1. Urondo, Francisco. Del otro lado. 1967. 109 p.
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2. Madariaga, Francisco. Los terrores de la suerte. 1967. 53 p.
3. Gola, Hugo. El circulo de fuego. 1968. 56 p.
4. Alonso, Rodolfo. Hago el amor. 1969. 154 p.

Coleccion Cometa

1. Poletti, Syria. Inambu busca novio. Cuento infantil con ilus. a todo color de
Napoledn Ricci. Formato 23x30 cm. 8 p. Faltan datos.

Coleccion Molinillo

1. Granata, Maria. El nifio azul. Cuento infantil con ilus. a todo color de Helena
Homs. Formato 23x30 cm. 8 p. Faltan datos

2. Poletti, Syria. El rey que prohibio los globos. Cuento infantil con ilustraciones
a todo color de Martha Greiner. Formato 23x30 cm. 8 p.. Faltan datos

Coleccion Imagen

Rosario, esa ciudad. Fotografias y textos. 1970. 120 p.

Tabbush, Berta y Carlota Boero de Izeta. Desde el camino. 1970. 220 p.
Santa Fe: el paisaje y los hombres. 1971. 533 p.

Parana, el pariente del mar. 1973. 463 p.

AWM=

Coleccién Artes Visuales

1. Carlos Gallardo, José Carlos. Oda al Parana: poemas. llustraciones en color
de Alonso, Batlle Planas, Garcia Carreras, Grande, R. Gonzalez, Herrero
Miranda, Matias Molinas, Supisiche, Uriarte, Vanzo y Viola. 1965. 62 p.

2. Slullitel, Isidoro. Cronologia del arte en Rosario. Reproducciones en
citocromia y blanco y megro. 1968. 136 p.

3. Rodriguez, Ernesto B. Juan Grela G.: andlisis y critica de su obra pictorica.
Reproducciones en citocromia y blanco y negro. 1968. 80 p.

Coleccién Homenaje

1. Pedroni, José. Obra poética. 1968. 2 Tomos 760 p.
2. Ortiz, Juan L. En el aura del sauce. 1970-71. 3 Tomos 1.036 p.
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Rubén Naranjo, Raul Frutos

Coleccién Las Papirolas del Tulipan

1.

Homs, Helena. Carpeta 1. Plegados a todo color.

Colecciéon Apuntes

N AON =

= ©

11.

12.

0.

Tavella, Nicolas. Los juguetes. 1968. 32 p.

Grande, Enrique. Su hijo de los dos a los seis arfios. 1969. 36 p.

Reca, Telma. La conducta de los nifios. 1969. 24 p.

Sonzogni, Elida. La mujer: ;ama de casa o algo mas?. 1969. 26 p.
Tavella, Nicolas. Los nifios que repiten grado. 1969. 26 p.

Mazzei, Miguel A. y Alicia H. de Mazzei. El mundo del lactante. 1969. 30 p.
Bonaparte, Héctor. La radio y la television ;modifican su vida?. 1969. 32 p.
Rofman, Alejandro. Paises ricos, paises pobres: ;qué es el subdesarrollo?.
1970. 32 p.

Menin, Ovide. Relaciones entre los padres y la escuela. 1970.m 30 p.
Tavella, Nicolas. Ayuda de los padres en el aprendizaje de la lectura y la
escritura. 1970. 28 p.

Luna, Emilio. Los problemas del nifio en primer grado. 1970. 30 p.
Habichayn, Hilda. Problemas actuales de la familia. 1970. 30 p.

Coleccion Testimonios

A

Galasso, Norberto. La década infame. 1974. 64 p.

Onega, Gladis Susana. La revolucion de Uriburu. 1974. 64 p.

Oliva, Aldo. El fusilamiento de Penina. 1974. 64 p.

Arocena, Maria Luisa. Levantamientos de la década infame. 1974. 64 p.
D’Angelo, Graciela. El grupo F.O.R.J.A. 1974. 64 p.

Coleccién Apertura
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Mitre, Bartolomé. Falucho y el sorteo de Matucana. El crucero de La
Argentina 1817-1819. 1968. 62 p.

Gutiérrez, Eduardo. Juan Moreira.- Mansilla, Lucio V. Una excursion a los
indios Ranqueles (seleccion). 1968. 59 p.

Prado, Manuel. Guerra al malén. 1968. 60 p.

Prado, Manuel. Conquista de La Pampa. 1969. 60 p.

Tarnopolsky, Samuel. Alarma de indios en la frontera sud. Primera parte
(seleccion). 1970. 55 p.

Tarnopolsky, Samuel. Alarma de indios en la frontera sud. Segunda parte
(seleccion). 1971. 55 p.
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El genocidio blanco. Historia de la «Editorial Biblioteca» de la Biblioteca Popular C. C. Vigil, Rosario

Coleccion Conocimiento de la Argentina
Seccidn A: Andlisis e Interpretaciones

1. 8. Hernandez, José. Prosa y oratoria parlamentaria. . 1974. 342 p.
2. 4. Ramos Mejia, José Maria. Las multitudes argentinas. 1974. 243 p.

Seccidn B: Escritos Testimoniales.

1. Los afios de la emancipacion politica. Manuel Belgrano, Cornelio Saavedra,
Pedro José Agrelo y otros. 1974. 387 p

2. Las Guerras civiles. El Rosismo. Gregorio Ardoz de La Madrid, Tomas de
Iriarte, José Maria Paz y otros. 1974. 425 p.

3. ElRosismo. La Reorganizacion Nacional. Santiago Calzadilla, Carlos Guido
y Spano, Lucio V. Mansilla y otros. 1974. 274 p.
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«El estudio de los textos escolares es (...) una necesaria tarea
de reconstruccion de la memoria colectiva e individual, sobre
todo cuando se trata de asimilar procesos traumaticos del
pasado reciente, que han afectado a varias generaciones que
estan intentando vivir auténticamente el presente y construir
futuros esperanzadores. La recuperaciéon de la memoria de las
dictaduras de la segunda mitad del siglo XX se ha manifestado
con insistencia, tanto en la investigacion histdrica como en la
literatura, e incluso en el cine, recurriendo a las imagenes de
la escuela y a los viejos libros de texto. La mirada necesaria
hacia los libros escolares de la uUltima dictadura argentina,
cuyas heridas estan todavia tan abiertas, no constituye en ese
sentido una excepcion. Esta obra es una muestra mas de la
confrontacion, sin duda muy dolorosa, del pueblo argentino
con su propio pasado (...). El estudio de los contenidos (...) de
los textos escolares, asi como de los métodos y estrategias
didacticas que ellos proponen, contribuye en gran medida no
solo a conocer el énfasis dado a determinados contenidos, sino
sobre todo a desentrafiar cudles han sido las intenciones a las
gue esos libros han servido en lo concerniente a la transmisiéon
de ideas, actitudes, valoraciones e imaginarios».

Gabriela Ossenbach Sauter
Universidad Nacional de Educacion a Distancia
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