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SOBRE LA ILUSTRACIÓN DE PORTADA 

Decidimos crear una pieza gráfica para representar nuestra experiencia en la carrera 

de Diseño Gráfico. Consideramos que un diseño simboliza a cada alumno que nos 

acompañó en este recorrido. Inspiradas en la frase del diseñador Saul Bass, "Diseñar 

es pensar en hacerlo visual", nos preguntamos cómo podríamos hacer visible nuestra 

Residencia.                                              

El diseño que realizamos expresa todo lo que esta práctica nos generó 

emocionalmente: desde la incertidumbre de comenzar un camino nuevo, 

completamente desconocido, en el que no podemos tener el control, hasta la 

oscuridad que puede envolver ese trayecto, donde los pensamientos intrusivos 

intentan jugar en nuestra contra y, en ocasiones, nos impiden ver lo mágico que nos 

espera "al final del túnel". Al final, ese trayecto nos lleva a encontrarnos con 

enseñanzas, sabiduría, experiencia y éxito. El trabajo en equipo con nuestra pareja 

pedagógica fue fundamental para atravesar el túnel y alcanzar lo más hermoso de la 

Residencia Docente. 

ANTONELA PRIMO y NAILÉN MASSARI 
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NOTA EDITORIAL 

LA PRÁCTICA DOCENTE COMO ESPACIO DE REFLEXIÓN Y 

CONSTRUCCIÓN COLECTIVA 

___________________________________________________________ 

CAROLINA AMIGO 

 

caroamigo73@hotmail.com 

amigocarolina05@gmail.com 

Psicóloga y Profesora en Psicología - Universidad Nacional de Rosario 

Especialista en Psicología Forense - Universidad Nacional de Rosario 

Integrante de la Cátedra Residencia Docente del Profesorado en Psicología 
- Universidad Nacional de Rosario 

Docente Investigadora - Facultad de Psicología - 
Universidad Nacional de Rosario 

 

 

 

El presente Anuario de la cátedra de Residencia Docente se erige como un 

testimonio del compromiso reflexivo que, tanto docentes como residentes, sostienen 

con la práctica educativa en contextos actuales. Nos encontramos en un tiempo de 

transiciones y tensiones pedagógicas que desafían las tradiciones y nos convocan a 

repensar cómo enseñamos, cómo evaluamos y, fundamentalmente, cómo nos 

formamos como educadores. Este Anuario, por tanto, no solo celebra las 

producciones que surgen en las aulas, sino que las expone como puntos de partida 

para un diálogo fecundo y permanente sobre la profesión docente. 

mailto:caroamigo73@hotmail.com
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La práctica reflexiva, como eje transversal de este volumen, no solo interpela 

las experiencias individuales, sino que también traza vínculos entre teoría y acción, 

entre lo que enseñamos y lo que vivimos en las aulas. En este sentido, los textos 

que componen el Anuario invitan a los lectores a adentrarse en las complejidades de 

la enseñanza y a descubrir en ellas las oportunidades de formación profesional y 

personal. 

La sección inicial, dedicada a los escritos de docentes de la cátedra, 

presenta un recorrido que problematiza y enriquece las prácticas educativas. El 

artículo “Una tensión de la práctica” de la Profesora Carolina Amigo abre la reflexión 

al plantear interrogantes fundamentales sobre las dificultades y los dilemas que 

emergen en la docencia cotidiana.  

La participación de docentes colaboradores amplía el horizonte de reflexión 

que este Anuario propone. En particular, el trabajo proveniente del Instituto de 

Danzas “Isabel Taboga” ofrece una mirada sobre la formación docente en un ámbito 

artístico, invitándonos a repensar la integralidad de los saberes corporales y 

creativos en la educación. En esta misma línea, Alicia Boggian y María Belén 

Wegelin nos acercan al texto “Cuerpo y Corporalidad en la formación de Educación 

Artística. Un cambio de paradigma”, un ensayo que visibiliza la importancia del 

cuerpo como instancia pedagógica, epistemológica y política. 

Las producciones de los residentes ocupan un lugar central en este Anuario. 

Estos escritos, producto de un proceso sostenido de observación, análisis y 

autoevaluación, reflejan la voz de quienes transitan el desafiante camino de la 

formación docente. Las cuatro biografías escolares y los cuatro diarios de clase 

recuperan las vivencias personales y profesionales, ofreciendo un registro auténtico 

y crítico de sus experiencias en el aula. A estos se suman las autoevaluaciones, que 

muestran la capacidad de los residentes para asumir una mirada introspectiva sobre 

sus prácticas, y los dos análisis breves de observaciones, que contribuyen a 

sistematizar las complejidades de la enseñanza desde una perspectiva analítica. 



 

____________________________________________ 

- 12 

Complementa esta sección un trabajo sobre evaluación y calificación, que resulta 

particularmente relevante en tiempos donde el acto de evaluar se revisita como un 

proceso formativo y no meramente calificatorio. 

Por último, la cátedra comparte tres fichas pedagógicas, producto del trabajo 

de residentes en conjunto con el equipo docente, que ofrecen herramientas 

concretas y reflexiones situadas sobre la práctica de la enseñanza.  

Este Anuario constituye una invitación a habitar la práctica docente desde la 

reflexión y la construcción colectiva. Nos proponemos, a través de estos textos, 

generar preguntas, abrir debates y, sobre todo, fortalecer nuestra capacidad de 

interpelar y transformar la educación desde el compromiso con una enseñanza 

pública, inclusiva y crítica. 

Que esta compilación sea, entonces, un punto de encuentro y un horizonte 

en el que sigamos pensando, practicando y escribiendo nuestra profesión docente. 

 

 

Carolina Amigo 

Integrante del Comité Editorial del Anuario de Práctica Docente 

Integrante de la cátedra Residencia Docente 

Docente Investigadora 

Facultad de Psicología - Universidad Nacional de Rosario 

Rosario, Febrero de 2025 
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UNA TENSIÓN DE LA PRÁCTICA:  

EL DOCENTE ASOCIADO QUE NO COLABORA (1) 

___________________________________________________________ 

CAROLINA AMIGO 

 

caroamigo73@hotmail.com 

amigocarolina05@gmail.com 

Psicóloga y Profesora en Psicología - Universidad Nacional de Rosario 

Especialista en Psicología Forense - Universidad Nacional de Rosario 

Integrante de la Cátedra Residencia Docente del Profesorado en Psicología 
- Universidad Nacional de Rosario 

Docente Investigadora - Facultad de Psicología - 
Universidad Nacional de Rosario 

 

 

__________________________________________ 

Palabras Clave: 

Práctica Reflexiva - Formación Docente - Docente Co-formador - Tensión - Modelos 

Docentes  

__________________________________________ 

 

 

                                                           

(1) Texto establecido en el marco del Seminario Teorías pedagógicas de la formación docente a 
cargo de Esp. María Fernanda Foresi de la Diplomatura en Estudios Avanzados en Prácticas de 
Acompañamiento a la Formación - Secretaría de Posgrado de la Facultad de Humanidades y Artes de 
la Universidad Nacional de Rosario.- Octubre de 2023.- 

mailto:caroamigo73@hotmail.com
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Introducción 

Contexto de la situación 

En el presente escrito pretendo analizar una situación que acompañamos en 

el marco de la cátedra Residencia Docente del Profesorado de Psicología de la 

Facultad de Psicología perteneciente a la Universidad Nacional de Rosario.  

 

Descripción de la experiencia de las alumnas. Intervención de la cátedra 

Durante el transcurso de este año tuvimos una experiencia respecto a la 

práctica de dos alumnas que trabajaron en pareja pedagógica. La situación se 

desarrolló de la siguiente forma: las mismas fueron asignadas a una materia x de 

una determinada carrera terciaria dependiente de la Universidad Nacional de 

Rosario. El docente co-formador se mostró resistente y con escasa disponibilidad 

para alojarlas -el mismo fue alumno de nuestra materia, Residencia Docente, realizó 

su práctica en la cátedra y posteriormente formó parte del equipo docente de la 

materia que recibe a residentes del Profesorado-. Su resistencia consistió 

específicamente en imprecisiones respecto al tema y al tiempo -cantidad de clases 

disponibles-. Les comunicó a las alumnas que sólo les asignaría la posibilidad de dar 

una clase -el acuerdo con las instituciones incluye como mínimo cuatro-, sin 

embargo, les ofreció la posibilidad de hacer ‘como si’ hubieran dado más de una. 

Las invitó a decir que realizaron cuatro, pero en realidad sería solo una. Incluso se 

comprometió a decir lo mismo.  

Las residentes, en un marco de confidencialidad, nos relataron lo ocurrido ya 

que les generó incomodidad y malestar dado que representó algo que no esperaban 

que ocurra. Nuestra intervención se dirigió en principio a alentar su práctica. 

Tomamos en forma positiva la confianza en exponerlo y señalamos que la falta de 

seriedad e interés se ubica del lado del co-formador, no de ellas. Resolvimos que 
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accedan a dar una clase, que planifiquen los tres restantes y que las desarrollarían 

en microclases durante el taller de residencia frente a sus compañeros.  

Esta experiencia nos permite ubicar una tensión de la práctica. Un incidente 

crítico donde el docente co-formador se ‘ausenta’ del compromiso asumido. Se 

abstrae e incluso propone una estrategia, especialmente para sí mismo. Un docente 

narcisista que no pudo ceder -seriamente- su espacio áulico. Tal experiencia nos 

permite reflexionar acerca de los diferentes escenarios, modelos docentes y formas 

de asumir compromisos institucionales.  

 

Descripción de la Residencia Docente en el Profesorado de Psicología  

La Residencia Docente de Psicología se encuentra dentro del Ciclo de 

Formación Pedagógica. Constituye el primer acercamiento a la práctica docente que 

llevan adelante las futuras profesoras y los futuros profesores en Psicología. El 

trabajo docente se organiza bajo el dispositivo de taller. Consiste en la supervisión 

de la residencia propiamente dicha y del desarrollo de clases a cargo de residentes, 

previa elaboración de una planificación didáctica 

 

Trabajo en parejas pedagógicas. 

Se favorece el trabajo en parejas pedagógicas, las cuales pueden 

conformarse en forma espontánea o bien porque ya cuentan con antecedentes de 

cursado en otras materias o simplemente por coincidencia en la elección de horarios 

y asignaturas posibles. Resulta valioso iniciar la experiencia de la práctica con un 

compañero/a. Se alivian tensiones, se comparten ansiedades y se potencia la 

planificación. Por medio de las observaciones de clases -como instancia inicial-, se 

analizan impresiones respecto a los diferentes docentes, didácticas, manejo del 

grupo, evaluaciones y los aspectos que surgen significativos para programar las 

clases que deberán armar. La pareja pedagógica permite intercambiar y dialogar con 
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otro, consensuar y reflexionar, posibilitar la emergencia de diferentes puntos de vista 

y, a partir del análisis crítico, arribar a una postura en común. Es aprender a pensar 

con otro. En el taller, el residente se prepara para su práctica futura. Reflexiona 

acerca de su concepción de educación, de contenidos, de enseñanza, del sujeto 

adolescente o adulto al que dirigirá su enseñanza, del uso del espacio, la voz, el 

cuerpo, la palabra, el discurso del docente, el ejercicio de la autoridad y sus 

representaciones inconscientes 

Desde la cátedra entendemos a la práctica docente como un proceso de 

construcción social que se define en relación con otras prácticas y sujetos. Se 

concibe al sujeto del aprendizaje como activo así como también constructor de los 

conocimientos en un interjuego dialéctico con otros y otras. 

El estudiante cuenta con conocimientos anteriores, intereses, opiniones y 

expectativas que resignificará a partir de la apropiación de nuevos conocimientos. 

Consideramos al aprendizaje como una experiencia individual y social. Al 

conocimiento, como resultado de una construcción, producto de un proceso de 

transformación dialéctica, dinámica, de la información y de los procedimientos para 

construirla y utilizarla. El sujeto se implica en este proceso como un activo 

transformador. Se favorecen espacios de cuestionamiento y reflexión de los 

conocimientos. Se analizan recorridos posibles. Se alienta al análisis y la 

interrogación. 

  

Metodología del taller 

La metodología de taller promueve la investigación del campo institucional 

educativo y la construcción de los conocimientos inherentes a esta práctica, 

propiciando en las y los residentes una lectura crítica de las prácticas educativas. El 

permanente trabajo teórico-práctico en taller posibilita la reflexión crítica acerca de 

las prácticas individuales y se produce un intercambio de experiencias entre 
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compañeros y compañeras residentes; desarrollando una actitud de investigación 

para entender lo que ocurre ‘en’ y ‘con’ su práctica. 

En este espacio, podrán sostenerse y promoverse los interrogantes 

orientados por el rasgo impredecible de la práctica. El trabajo en el taller de práctica 

constituirá una instancia privilegiada para poder pensar e intervenir en procesos 

concretos de enseñanza, al tiempo que poder saber y compartir también aquello que 

se piensa. 

 

 

Analizadores  

Modelos de relación entre la universidad y las instituciones asociadas 

Tomando la experiencia descrita, se establecen posibles articulaciones 

teóricas desde un nivel macro: los modelos de relación entre la universidad y las 

instituciones asociadas y desde un nivel micro que intenta visualizar los diferentes 

niveles de reflexión posibles respecto de la situación planteada. Se tomarán en 

cuenta estrategias de trabajo y dispositivos adecuados para llevar adelante las 

mismas. 

 

Prácticas que se articulan en territorios diferentes. El docente narcisista 

Respecto al primer analizador propuesto, los modelos de interacción entre la 

Universidad y las instituciones asociadas, apelo a los aportes de García y  

Estebaranz García (1998). En la situación que pretendo analizar podemos comenzar 

por visualizar en negativo, es decir, lo que no ocurrió. Para de esta forma 

aproximarnos al modelo que predominó. En principio, el docente aparentó ser un 

sujeto comprometido con aceptar practicantes y habilitar el espacio de trabajo. Pero   

solicitó ser observado numerosas clases, en la cuales, según análisis posteriores, 
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demostraba una postura obturante, poco facilitadora del diálogo y narcisista. Un 

docente narcisista se propone a sí mismo como ejemplo a seguir. Realiza 

recomendaciones prácticas en base a su propia experiencia. Espera que las clases 

se asemejen o imiten las suyas. Desea ser emulado. No me extenderé en la cuestión 

de la emulación docente como incidente de la práctica, ya que fue el tema 

desarrollado en el seminario anterior (2). Un docente narcisista es aquel que se 

centra en sí mismo y en sus propias necesidades, en lugar de enfocarse en las 

necesidades de sus estudiantes. Adquiere alto sentido de superioridad y cree que es 

mejor que los demás, incluidos sus estudiantes. Esto puede manifestarse en 

comentarios negativos sobre los estudiantes, o, en una actitud de desprecio hacia 

ellos. De hecho les manifestaba que “la necesidad de dar cuatro clases es mucho; 

no hace falta, con una está bien”. 

Demás características observadas del docente narcisista revistieron la 

necesidad de admiración, de reconocimiento y especialmente la falta de empatía con 

sus estudiantes. La falta de interés en los temas propuestos, el desprecio a los 

comentarios de la clase y marcadas dificultades en entender y registrar las 

necesidades de los estudiantes. Su estilo de enseñanza es autocentrado, centra la 

enseñanza en su propio conocimiento, o, en sí mismo. Lo cual la mayoría de las 

veces genera actos y conductas autoritarias. Los efectos de un docente narcisista en 

el aula pueden ser negativos para los estudiantes. Las residentes sintieron 

desmotivación, inseguridad y falta de apoyo.  

 Entonces, desde ese posicionamiento subjetivo pretendió influenciar a sus 

practicantes. En el curso de la residencia, las estudiantes vivenciaron demandas 

cruzadas, por ejemplo, en planificaciones de clases, en los temas propuestos, en la 

                                                           
(2) N. de E.: Se sugiere la lectura del artículo “La emulación como incidente crítico en la Residencia 
Docente del Profesorado en Psicología de la Universidad Nacional de Rosario” de la misma autora, 

publicado en el primer número del Anuario de Práctica Docente: https://hdl.handle.net/2133/26875 

Referencia completa: Amigo, C. (2024). La emulación como incidente crítico en la Residenca Docente 
del Profesorado en Psicología de la Universidad Nacional de Rosario, Anuario de Práctica Docente, 1, 

pp. 70-81 (Dir.: C. Gangli; Ed.: R. Echaire Curutchet). https://hdl.handle.net/2133/26875. 

https://hdl.handle.net/2133/26875
https://hdl.handle.net/2133/26875
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metodología y recursos planteados. Pero, fundamentalmente, fueron atravesadas 

por la imposibilidad del docente co-formador de abstenerse en las clases y habilitar 

la apropiación del espacio, la reflexión sobre los contenidos y el manejo del clima del 

aula.  

En función de lo analizado, se pueden observar la predominancia de dos 

modelos de interacción entre la universidad y las instituciones asociadas: el de 

yuxtaposición -cada uno atiende su ‘juego’-, donde que la práctica no se aleje del 

modelo observado; y, paralelamente, la disonancia crítica, donde predominan los 

desacuerdos -respecto al tema, planificación y el número de clases, como los más 

significativos-. Sin embargo, resulta apropiado advertir que la cátedra -de la 

institución asociada- se manifiesta acorde a lo propuesto por el modelo de  

Resonancia Colaborativa, que toma a la formación como responsabilidad 

compartida. Entonces, en la práctica confluyeron especialmente los modelos 

mencionados, los cuales contrastan con lo que la institución dice de sí misma. Se 

generó otra tensión entre la realidad del espacio áulico y el proyecto institucional. 

Esa contradicción también fue analizada en el espacio de la residencia.  

 El trabajo en taller apunta a que el residente pueda establecer acuerdos, 

puntos en común y formas de conciliación de las diversas demandas a las que se 

enfrenta, que pueda analizar en forma crítica los acontecimientos y cómo los mismos 

impactan sobre la pareja pedagógica. Se alienta a la resonancia subjetiva, a poder 

observar, desmenuzarla, analizarla en forma crítica, inédita, particular, para 

promover una apropiación del espacio desde lo posible.  

Desde la Residencia Docente se tiende a promover buenas prácticas 

docentes. En consonancia con lo expuesto a lo largo del seminario, intentamos:  

 Organizar y animar el sistema de aprendizajes -entre todos los actores del 

sistema educativo que confluyen en prácticas situadas y singulares- 
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 Gestionar en forma conjunta la progresión de aprendizajes -armado de 

secuencias didácticas en diálogo permanente entre el espacio de 

Residencia y el de práctica- 

 Elaborar y promover dispositivos que abordan el trabajo con las 

diferencias en relación a formas adecuadas de abordaje, desde 

planificaciones colaborativas hasta espacios de extensión universitaria 

que convoquen a otros actores que también intervienen en la práctica 

docente. 

 Transversalizar cuestiones éticas y políticas desde las diferentes 

instituciones que intervienen en la formación continua.  

A pesar de la situación que motiva el presente escrito, la misma fue un eje 

para retomar conceptos como los puntos descritos. El trabajo colaborativo con los 

participantes del taller, el intercambio de experiencias con residentes de la misma 

carrera, el análisis de formas diversas de sostener acuerdos dentro de una misma 

cátedra, las diferencias encontradas, las posibles soluciones o alternativas, se 

construyeron como escenario de nuevos aprendizajes.  

 

Niveles de reflexión 

En este apartado, tomaré, como hemos ido analizando, los diferentes niveles 

de reflexión respecto a la situación propuesta. Adhiero a la concepción de que la 

reflexión nos aleja de paradigmas aplicacioncitas, así como también, que construir a 

partir de la reflexión genera conocimiento profesional para la toma de decisiones. 

Ahora bien, en la experiencia descrita tenemos especialmente una situación 

de desencuentro entre docente co-formador y practicantes. Desencuentro que 

condujo a desacuerdos, limitaciones y condiciones específicas para habilitar el 

espacio de trabajo.  
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Desde la cátedra, acompañamos el tránsito por esta secuencia: cuatro 

observaciones al docente en el espacio asignado, una clase efectivizada y la 

invitación al ‘como si’ de una práctica extendida.  

La idea es describir cómo tal situación puede analizarse desde los diferentes 

niveles de reflexión propuestos en el seminario. 

Tomando como referencia los niveles de reflexión desarrollados, comienzo 

por el propuesto por Larrivee (2005). Dentro de la instancia de pre-reflexión, las 

practicantes analizaron rutinas, cuestiones prácticas y de sentido común. Al igual 

que el Nivel 1 planteado por Van Manen (2015), pudimos visualizar que en principio 

se intentó una aplicación eficaz en el aula de las propias habilidades y 

conocimientos. La reflexión estuvo abocada a la selección de contenidos y uso de 

estrategias -especialmente desarrollado en el dispositivo taller de la cátedra-. Se 

describieron hechos y acciones formales en el contexto (Hatton y Smith, 1995). 

Estos niveles propuestos conformaron el nivel inicial de análisis de la práctica, 

cuando estaba vigente la expectativa de un desarrollo secuencial de al menos cuatro 

clases.  

A medida que el análisis se fue complejizando, tomando a Van Manen 

(2015) -Nivel 2-, la visualización de presupuestos implícitos comenzaron a generar 

limitaciones en la aplicación de los criterios, estrategias y contenidos. Debieron 

construir nuevas conclusiones, adecuadas a la realidad que paulatinamente 

comenzó a delimitarse a partir de los obstáculos surgidos por parte del docente co-

formador. Si avanzamos con Larrivee (2005), es compatible con el momento de la  

reflexión donde se observan otras creencias y posiciones. Sin embargo, también 

podemos situar el segundo nivel de reflexión planteado por Hatton y Smith (1995) 

donde  hubo reflexiones dialogadas -entre la pareja pedagógica y el grupo de 

residentes-, donde se construyó un discurso deliberativo. Cada una exploró razones, 

relaciones y aportes, en consonancia con las biografías escolares elaboradas a 

principio de año.  
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El Nivel 3, expuesto por Van Manen (2015), propone la reflexión crítica, el 

cuestionamiento de criterios éticos normativos y morales relacionados directa o 

indirectamente con el aula. Ubica a este nivel como el de mayor complejidad ya que 

implica una mirada más amplia que supera el contexto de la clase. El nivel de 

reflexión pedagógica de Larrivee (2005) es quizá el más acorde a lo ocurrido en la 

experiencia de referencia. En el taller ocurrieron procesos de reflexividad 

pedagógica, se analizaron marcos conceptuales, predominios de corrientes 

psicológicas en esa asignatura, análisis y supuestos, habitus, rutinas. Las alumnas 

fueron permeables, favorecieron procesos de reconstrucción y ‘metamorfosis’ 

registraron cambios en sus propios conocimientos, trascendieron las limitaciones 

que ese docente pretendió imponer respecto a posiciones teóricas -específicamente 

el predominio de la Psicología Social en todo el ámbito de la materia-. Surgieron 

reflexiones dialogadas y socializadas, se construyeron significados compartidos por 

medio de la cooperación intelectual y la construcción con otros practicantes de la 

misma carrera. Pudieron descentralizar la percepción de una práctica frustrante, 

ampliar el horizonte por medio del intercambio con otros (Hatton y Smith, 1995). 

No es pretencioso afirmar que durante el año se avanzó al nivel de reflexión 

crítica ya que se analizaron cuestiones socio-políticas y éticas -se analizó el lugar de 

la carrera en la escala social, las incumbencias, los prejuicios-. Se analizaron 

posibles razones que justifican y fundamentan determinadas prácticas docentes -

aplicacioncitas- y profesionales. Desde un paradigma crítico se interpretó lo que 

ocurría al interior de esa cátedra que generaba determinados recortes teóricos que 

recaen en la práctica profesional. Incluso como trabajo final de cátedra, planificaron 

un programa de la materia enriquecido con sus propios aportes y reflexiones críticas.  
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Dispositivos de formación 

Para que la reflexión no se transforme en catarsis, en una descripción entre 

las diferencias del ser y el hacer, o de las propias dificultades, apelamos al uso de 

dispositivos. Entendemos que el dispositivo es un instrumento cuyo fin es generar 

situaciones por medio de las cuales los sujetos que participen de los mismos se 

modifiquen a través de las interacciones entre ellos y con los docentes. Acordamos 

con la idea de adaptación activa a situaciones cambiantes que comprometen 

apropiarse de nuevos saberes y nuevas capacidades para llevar adelante la acción 

educativa. La noción de dispositivo de formación, desarrollada por la autora Marta 

Souto (2016), se basa en la idea de que la formación es un proceso complejo y 

dinámico que involucra a múltiples factores, tanto individuales como contextuales. 

Desde esta perspectiva, un dispositivo de formación es un conjunto de elementos 

que se combinan para dar forma a un proceso de aprendizaje específico. Souto 

(2016) sostiene que los dispositivos de formación deben ser diseñados teniendo en 

cuenta los siguientes principios: 

 Complejidad: La formación debe abordar la complejidad del aprendizaje 

humano, que involucra a múltiples dimensiones, cognitivas, subjetivas, 

políticas, institucionales y afectivas. 

 Flexibilidad: Los dispositivos de formación deben ser flexibles para 

adaptarse a las particularidades de los residentes.  

 Participación: Los dispositivos de formación deben promover la 

participación activa en el proceso de aprendizaje. 
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Narrativa y Biografía escolar 

Siguiendo con la idea de dispositivos de formación que favorecen prácticas 

reflexivas, desde nuestra cátedra proponemos los basados en la narrativa, como la 

Biografía Escolar, la cual solicitamos a principio de año, antes del ingreso a la 

institución asignada. La intención es promover este ejercicio de escritura donde el 

estudiante analiza su paso por la institución educativa. Las marcas que han dejado 

sus maestros y profesores, las diferentes escuelas o situaciones significativas del 

proceso de formación. La biografía escolar tiene una serie de características que la 

distinguen de otros tipos de relatos autobiográficos. En primer lugar, se centra en las 

experiencias escolares, lo que significa que excluye las experiencias personales y 

familiares que no estén directamente relacionadas con la escuela. Sin embargo, en 

algunas oportunidades hemos acompañado escrituras donde determinadas 

situaciones de la vida familiar o personal se anudan directa o indirectamente con la 

trayectoria educativa -por ejemplo, mudanzas de barrio o de ciudades, separaciones 

parentales, situaciones socio-económicas, etcétera-.  En segundo lugar, se trata de 

un relato reflexivo, por lo cual el sujeto que narra reflexiona sobre el significado de 

sus experiencias y aprendizajes. 

 

Diario de Clases 

En forma paralela, también se solicita durante el año lectivo la escritura del 

Diario de Clases. El mismo se plantea en tiempo presente, no ya rememorando su 

historia, sino registrando diversas sensaciones desde el inicio de la práctica. En el 

registro de las observaciones también se realiza un proceso de escritura donde se 

vuelcan diversas sensaciones entre lo observado y la resonancia emocional que se 

genera. 
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Este documento permite reflexionar sobre su práctica docente, identificar 

fortalezas y debilidades, y tomar decisiones para mejorar su enseñanza. El diario de 

clases registra las observaciones sobre el aula, el comportamiento de los 

estudiantes, el clima del aula, y el impacto de las actividades propuestas.   

Promueve reflexiones sobre su práctica docente, sobre sus propias 

creencias y valores pedagógicos, así como sobre sus estrategias de enseñanza y 

evaluación. Permite analizar las planificaciones y reflexionar sobre su efectividad. 

Favorece el desarrollo del pensamiento crítico, le proporciona una herramienta eficaz 

para analizar su práctica docente y tomar decisiones para mejorarla. Asimismo, 

facilita documentar su práctica y compartirla con otros docentes o estudiantes. Al 

reflexionar sobre su práctica docente, el docente puede identificar áreas en las que 

necesita mejorar, y puede tomar medidas para hacerlo. 

El diario de clases puede facilitar la colaboración entre docentes. Al 

compartir sus diarios de clases, los docentes pueden aprender unos de otros y 

pueden colaborar para mejorar su práctica docente. 

 

Pareja Pedagógica 

En cuanto a dispositivos basados en la socialización, el trabajo en taller 

apela a lo colectivo, al aporte de lo grupal, al diálogo con otros. De igual forma la 

pareja pedagógica como dispositivo de formación docente que consiste en la 

conformación de equipos de dos estudiantes que realizan sus prácticas docentes de 

manera colaborativa. Este dispositivo brinda apoyo emocional y pedagógico. Los 

estudiantes pueden compartir sus experiencias, dudas y preocupaciones con un 

compañero que está en la misma situación. La pareja pedagógica promueve el 

aprendizaje colaborativo. Los estudiantes pueden trabajar juntos para planificar, 

desarrollar y evaluar sus prácticas. Fomenta la reflexión y el análisis de la práctica, 

pueden discutir sus experiencias y aprendizajes con un compañero. Permite a los 
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estudiantes desarrollar una serie de habilidades profesionales, como la planificación, 

la organización, la comunicación y la resolución de problemas. El trabajo en pareja 

pedagógica resultó una alternativa adecuada para llevar adelante la práctica docente 

en las condiciones obturantes que fueron descriptas. 

 

Microclases 

Otro de los dispositivos que implementamos fueron las microclases. 

Consideramos a las mismas como una estrategia de formación docente que consiste 

en la planificación, desarrollo y evaluación de una clase corta, de aproximadamente 

15 a 20 minutos de duración. Especialmente fueron propuestas para aliviar la 

tensión generada por este incidente crítico. Lograron crear un entorno simulado en el 

interior del propio taller de Residencia. Las mismas posibilitaron practicar habilidades 

docentes en un entorno seguro y recibir retroalimentación inmediata de sus 

compañeros. Asimismo, potenciaron la confianza en sí mismas como futuras 

docentes. 

 

 

Conclusiones 

 La práctica docente es una experiencia compleja y desafiante, que 

requiere de un compromiso serio y responsable por parte de todos los 

actores involucrados. 

 El docente co-formador, como responsable de la práctica, tiene un papel 

fundamental en el desarrollo de los y las residentes. 

 La falta de compromiso por parte del docente co-formador puede generar 

situaciones de incomodidad y malestar para las y los residentes, que 

pueden repercutir negativamente en su aprendizaje. 
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 En el caso específico analizado, el docente co-formador se mostró 

resistente y con escasa disponibilidad para alojarlas. Su resistencia 

consistió específicamente en imprecisiones respecto al tema y al tiempo -

cantidad de clases disponibles-. Les comunicó a las alumnas que sólo les 

asignaría la posibilidad de dar una clase -el acuerdo con las instituciones 

incluye como mínimo cuatro-, sin embargo, les ofreció la posibilidad de 

hacer ‘como si’ hubieran dado más de una. Las invitó a decir que 

realizaron cuatro, pero en realidad fue solo una clase. 

 Esta situación es un ejemplo de la tensión que puede existir entre los 

diferentes modelos docentes. Por un lado, el docente co-formador 

representa un modelo tradicional, en el que el docente es el centro del 

aprendizaje. En este modelo, el docente co-formador puede ver la práctica 

como una amenaza a su autoridad y su espacio áulico. Por otro lado, las 

residentes representan un modelo constructivista, en el que el aprendizaje 

es un proceso activo y colaborativo. En este modelo, las residentes 

esperan que el docente co-formador las apoye y las guíe en su proceso 

de aprendizaje. 

 La intervención de las tutoras de la cátedra Residencia Docente fue 

acertada. Al alentar a las residentes a seguir adelante con su práctica, se 

les brindó un apoyo importante para superar esta situación desafiante. 

Además, al proponer que las residentes planifiquen las tres clases 

restantes y que las desarrollen en microclases durante el taller de 

residencia, se les brindó la oportunidad de seguir aprendiendo y creciendo 

profesionalmente. 

 Para evitar que situaciones como esta se repitan, es importante que las 

instituciones educativas tomen medidas para garantizar que los docentes 

co-formadores estén comprometidos con el proceso de aprendizaje de las 

y los residentes.  
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 La práctica docente es una oportunidad valiosa para desarrollar 

habilidades y competencias profesionales. Es importante que las 

instituciones educativas tomen las medidas necesarias para garantizar 

que esta experiencia sea positiva y enriquecedora para todos los actores 

involucrados. 

 Como docente de la cátedra Residencia Docente, considero que esta 

experiencia es una oportunidad para reflexionar sobre la formación 

docente. Es importante que las instituciones de formación docente 

brinden las herramientas necesarias para enfrentar situaciones 

desafiantes como la presentada en este trabajo. 

 En particular, es importante que las y los residentes desarrollen la 

capacidad de identificar y afrontar situaciones de maltrato o abuso de 

poder, así como también la posibilidad de defender sus derechos y de 

exigir el cumplimiento de los compromisos institucionales. Asimismo, 

resultó valioso que las estudiantes encontrarán un espacio de confianza y 

contención para expresar el abuso de poder por parte del docente co-

formador. A partir de esta situación, crear y recrear alternativas posibles 

para desarrollar una práctica reflexiva.  

 

Espero que esta experiencia contribuya a mejorar la formación docente y a 

garantizar que los y las residentes tengan las oportunidades necesarias para 

desarrollar su práctica de manera profesional y ética. 
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Resumen 

En este trabajo nos proponemos analizar la tensión entre los paradigmas de 

Cuerpo y de Corporalidad en el contexto de la formación de formadores en 

Educación Artística con orientación en Danza, tras la reforma curricular de 2016, 

comparando el enfoque de la concepción positivista del cuerpo como objeto de 

estudio con el del paradigma de la corporalidad que enfatiza la experiencia corporal 

y del movimiento como modo de conocimiento. 

Para esto utilizaremos las perspectivas teóricas que analizan cómo los 

diseños curriculares reflejan las transformaciones sociales, políticas y educativas de 

una determinada comunidad y sus implicancias. 

Si bien se abren diversos caminos a investigar, en los cuales conviven 

ambos paradigmas, tanto en las actuales prácticas docentes como en el 

estudiantado, nos convoca seguir interpelando los aportes que destacan la 

importancia de la reflexión crítica en la construcción de la transición de ambos 

saberes. 
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Introducción   

En el contexto del Profesorado de Danzas “Isabel Taboga” de la ciudad de 

Rosario, el cambio curricular ocurrido en 2016 da cuenta de un nuevo enfoque 

pedagógico sobre la enseñanza de la danza. Este acontecimiento nos llevó a 

reflexionar sobre el atravesamiento entre la formación recibida como estudiantes de 

la carrera del Profesorado Nacional de Arte con Itinerario en Danza Clásica y 

Contemporánea y del Profesorado Nacional de Arte en Danza con Itinerario en 

Expresión Corporal. En nuestra formación, en la década de 1990, la 

conceptualización del cuerpo respondía a teorías del conocimiento tradicional, y, en 

nuestra posterior práctica docente, este concepto se amplía a partir de otros 

fundamentos y paradigmas actuales que continúan en construcción. 

Epistemológicamente, existe una tensión entre Cuerpo y Corporalidad que, 

si bien en ocasiones se los utiliza como sinónimos, nos resulta interesante pensarlos 

en los contextos de enseñanza y de aprendizaje en la Danza e indagar sus 

presencias y/o ausencias en los últimos Diseños Curriculares desde la 

implementación de la reforma hasta la actualidad.  

 

 

Desarrollo 

1.- Concepción de cuerpo en la Modernidad 

La modernidad eurocentrista (4), abarca los siglos XVI al XVII, marcando un 

período de profundos cambios en la sociedad occidental. Desde la postura filosófica 

dualista cartesiana, se genera un proceso significativo de producción de 

                                                           
(4) “El "eurocentrismo" de la Modernidad es exactamente el haber confundido la universalidad 
abstracta con la mundialidad concreta hegemonizada por Europa como “centro”” (Dussel, 2000, p.29). 
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conocimiento sobre el cuerpo impulsado por el desarrollo de las artes y las ciencias. 

La dicotomía sustancia pensante -res cogitans- y sustancia física -res extensa-, que 

surge a partir del dualismo racionalista de Descartes, retoma las ideas de Platón, 

fundamentando el desarrollo de la ciencia moderna y configurando el modo en que 

las ciencias abordaron sus respectivos objetos de estudio.  

La modernidad trajo consigo una nueva perspectiva sobre el cuerpo 

humano, convirtiéndolo además en objeto de estudio y conocimiento. Desde las 

Ciencias Naturales, con su enfoque físico / mecanicista / biológico, se generaron los 

saberes oficiales del cuerpo. Según A. Aisenstein (2012), la modernidad transformó 

nuestra relación con el cuerpo, especialmente en la escuela, sosteniendo que, en 

ocasiones, los aprendizajes son más efectivos cuando atraviesan lo corporal y las 

sensaciones. La autora aporta que Erasmo desempeñó un papel importante al 

establecer normas de comportamiento y humanidad, posicionando al ser humano y 

su racionamiento en el centro. Su obra nos recuerda que la forma en que nos 

expresamos y nos relacionamos con nuestros cuerpos afecta la sociedad en su 

conjunto, enfatizando también la importancia del aprendizaje gestual y lingüístico 

para lograr comportamientos uniformes y previsibles en la sociedad. 

Las artes y las ciencias exploraron el cuerpo desde diversas dimensiones: 

anatómica, fisiológica y psicológica, centrándose en el tópico dualista - individualista. 

Esta línea de pensamiento sigue latente en la actualidad y no es ajena a la 

educación, en tanto influye en cómo se percibe y enseña en relación al cuerpo. Esta 

conceptualización de individuo que accede al conocimiento por medio de la razón 

fue invisibilizando los saberes corporales sensibles, comunitarios y emocionales, y 

ocasionando la reproducción de los conceptos de supremacía de la razón al cuerpo. 

También operó como metodología de colonización y procesos de disciplinamiento. 

Los procesos de migraciones culturales europeas a territorios americanos 

transpolaron modos específicos del saber-hacer y de la producción del conocimiento, 

convirtiéndose en el único modelo válido. 
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“Desde las perspectivas del cuerpo como proyecto y como construcción social, el 

proceso de modelar o dar forma a los cuerpos se intensifica en la modernidad 

como parte de dos procesos contemporáneos y complementarios: el proceso de 

individuación, por un lado, y la gestión de los asuntos del Estado moderno…” 

(Aisenstein, 2012. p.154) 

 

 

2.- Instituciones educativas 

En este marco, las instituciones educativas, desde sus perspectivas políticas 

y culturales, replicaron este paradigma positivista invisibilizando saberes locales, 

modos de convivencia y territorialidades culturales. Desde este enfoque, Alicia De 

Alba (1995) plantea la importancia del valor ideológico ya que influye en cómo se 

diseñan, implementan y evalúan los currículum educativos. Las perspectivas 

actuales de análisis del currículum oculto se basan en gran medida en esta 

dimensión, que analizaremos más adelante. 

En el campo específico de la enseñanza / aprendizaje de la Danza, el 

paradigma de Cuerpo como herramienta para el conocimiento de una técnica 

dancística ocupó un período muy vasto en las políticas educativas en los tiempos 

neoliberales argentinos, época en la cual realizamos nuestra formación. De acuerdo 

en lo establecido en el Plan de Estudios de Arte con Itinerario en Danza Clásica y 

Contemporánea (Provincia de Santa Fe, Ministerio de Educación, 2004a), el Perfil 

del egresado hace mención a la apropiación de recursos para el logro del dominio 

corporal que constituye la meta fundamental del perfil a lograr. En el caso del Plan 

de Estudios con Itinerario en Expresión Corporal (Provincia de Santa Fe, Ministerio 

de Educación, 2004b), se mencionaba nociones de un Sujeto social desde un 

abordaje del cuerpo desde los conocimientos anatómicos mecanicistas y fisiológicos. 
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La noción de dominio corporal dentro de la propuesta curricular formaría 

parte de las ‘dimensiones particulares o específicas’ en palabras de Alicia De Alba 

(1995), ya que se postula el perfil del docente de Danza, pero además da cuenta del 

posicionamiento ideológico del cuerpo como máquina, posible de ‘educar’ a partir de 

recursos o saberes. Esta idea de dominio estará muy presente en concepciones que 

se heredaron de la Modernidad -dominio del Hombre a la naturaleza, la raza que 

posee el saber a la inculta, etcétera- impregnándose, no inocentemente, en la 

discursividad propia de la Danza, y más precisamente en los ámbitos de enseñanza / 

aprendizaje específicos. 

 

3.- Corporalidad 

Desde la corriente fenomenológica,  

 

“… el yo reside en el cuerpo, y éste no es el resultado de las causalidades que lo 

determinan, y en consecuencia no puede ser entendido únicamente como un objeto 

de la biología, la psicología, la sociología y la ciencia misma.” (Merleau-Ponty, 

1993, p.8). 

 

Esta concepción del cuerpo se apoya sobre la experiencia del mundo y la 

construcción del mundo vivido, donde el cuerpo a través de la percepción hace 

factible la realidad en una relación singular.  

Desde este posicionamiento teórico se desafía la tradicional dicotomía 

mente-cuerpo avalando en lo vivenciado un modo de estar y conocer el mundo.  

 

“La fenomenología existencial de Merleau-Ponty se constituye como un 

pensamiento potente y subterráneo, un manantial del que muchas bebieron para 

pensar un cuerpo vivo, sensible, sintiente, significante, volcado, entramado con 
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otros, abierto y conflictivo. Siguiendo la bella metáfora merleaupontiana que 

describe la existencia en su textura mundana: existir es como un nudo en una red. 

Ello ha dado lugar a la construcción de conocimiento y de posicionamientos 

políticos desde el cuerpo y la experiencia, atendiendo no sólo a las palabras, sino a 

los espacios entre las mismas, a los silencios, los gestos y las miradas” (Oneglia y 

Lucio, 2022, p.4). 

 

El paradigma de la Corporalidad retoma este postulado y propone un 

abordaje desde una trama de diversos enfoques psicológicos, filosóficos, 

antropológicos, culturales, rechazando la idea unilateral de pensamiento corporal en 

las teorías contemporáneas de la performatividad. Es por eso que es necesario 

situarse territorial y epocalmente, y contemplar los atravesamientos que 

subjetivamente vivencia cada persona dentro de una misma comunidad. 

“Pensar el cuerpo es pensar el mundo”, dice David Le Breton (1990) desde 

el enfoque de la antropología. Pensar hoy el cuerpo es abrir un amplio espectro de 

múltiples interrelaciones, no es un cuerpo objeto o un cuerpo producto, sino una 

apertura que habilita una mirada para concebir las corporalidades en consenso con 

otredades, en una sociedad que requiere de otros modos de hacer y construir entre 

todos. Las conceptualizaciones y las representaciones de cuerpo / corporalidad nos 

llegan a partir de procesos de socialización en la vida cotidiana, y así se van 

correspondiendo a los tiempos y contextos. 

La sociología del cuerpo se enfoca en el estudio de la corporeidad; es decir, 

la experiencia vivida del cuerpo, en relación al entorno y del sujeto. Esto se vincula 

con la concepción de corporalidad en la que el cuerpo no es solo su enfoque 

biológico sino su relación con el entorno, emoción y cognición, experienciando el 

movimiento.  

¿Soy o tengo un cuerpo? ¿Qué se mueve cuando nos movemos? Son 

algunos de los interrogantes que circulan actualmente en la única institución de 
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formación docente en Danzas en todas las orientaciones en Rosario. En este 

sentido, se postula la tríada Subjetividad - Cuerpo - Movimiento poniendo en foco la 

complejidad de saberes que se ponen en juego cuando un sujeto se mueve. 

 

4.- Currículum 

Terigi (2002) considera al currículum como una declaración de expectativas 

y valores de parte de la sociedad para la educación. Podemos inferir que los 

contenidos y conceptualizaciones sobre los modos de nombrar y de hacer no son 

ajenos a los imaginarios y sociedades. Pero sería ilusorio pensar que el 

estudiantado dispone de “versiones fieles del conocimiento académico socialmente 

construido” (p.17). 

Recuperando los aportes, la autora Alicia de Alba (1995) menciona las 

diversas perspectivas, más allá de su función en torno a la transmisión y 

reproducción social, política, ideológica y cultural. Esta complejización de su campo, 

ha provocado nuevos lenguajes que responden a paradigmas teóricos y 

epistemológicos. Define la noción de currículum como:  

 

“… la síntesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, 

creencias, hábitos) que conforman una propuesta político educativa pensada e 

impulsada por diversos grupos y sectores sociales… conformada por aspectos 

estructurales-formales y procesales-prácticos, así como por dimensiones generales 

y particulares que interactúan en el devenir de los currícula en las instituciones 

sociales educativas.” (De Alba, 1995, pp. 59-60). 

 

En el actual Diseño Curricular del Profesorado de Danza con orientación en 

Danza Contemporánea, Danza Clásica, Expresión Corporal, Danza Folklórica 

(Provincia de Santa Fe, Ministerio de Educación, Ministerio de Cultura e Innovación, 



 

____________________________________________ 

- 40 

2016) surge en el contexto de la Reforma Educativa (Ley Nro. 26.206), 

implementado en el año 2016, se establece el marco jurídico para la reformulación 

de la Educación Artística. En el caso específico de la Danza como lenguaje artístico, 

inaugura su incorporación a los currícula en la escolaridad obligatoria. Este 

acontecimiento histórico demarca una decisión política a la escucha histórica de 

repensar el arte en su diversidad de lenguajes en los contextos de escolaridad, 

parafraseando a Eisner, sin privar a las niñeces de las experiencias artísticas. 

Específicamente a la experiencia danzaria en su especificidad y no como subsidiaria 

de otras expresiones artísticas, como acontecía ocultamente.  

Y ahí las preguntas: ¿de qué hablamos cuando hablamos de cuerpos en las 

Instituciones educativas?, ¿con qué información de la población a trabajar cuenta 

un/a docente a la hora de diagramar su clase?, ¿era posible la incorporación de 

saberes específicos de cada orientación o era necesario encontrar un Lenguaje de la 

danza? 

Si bien el anterior Plan de Estudios (Provincia de Santa Fe, Ministerio de 

Educación 2004a, 2004b) preveía una formación en prácticas áulicas, era notable el 

enfoque prioritario de los lenguajes dancísticos según su orientación y por otro lado 

era muy escasa la competencia de título para la incorporación en el sistema 

educativo formal.   

El nuevo Diseño Curricular (Provincia de Santa Fe, Ministerio de Educación, 

Ministerio de Cultura e Innovación, 2016) fue confeccionado por equipos de 

Educación de la Provincia de Santa Fe con la participación activa de la comunidad 

institucional -estudiantes, docentes, directivos, etcétera- constituyendo un hecho 

histórico y de puesta en valor del debate y en tensión de saberes del universo 

danzante que coexistían. 

Entre otras modificaciones, es notable el viraje del enfoque del sujeto 

inmerso en una sociedad específica en un tiempo y territorio y el valor otorgado al 

mundo de las emociones y de los sentimientos como portadores de saberes. Esto ha 
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permitido potenciar una acción transformadora, la cual enfatiza en los modos de 

hacer, de construir realidades y producir aprendizajes, posicionando al conocimiento 

como construcción social permanente y compleja entre las instituciones, la sociedad 

y el ambiente. Focalizando en diversos aspectos que dialogan, como los contenidos 

de la enseñanza e incorporando lo poético como modo constitutivo en la formación.  

En este sentido, uno de los cambios, que es preciso destacar, es la 

incorporación de espacios curriculares como: Fundamentos de la corporalidad, 

Lenguaje de la Danza, Música y Movimiento, y otros en los que conviven las cuatro 

orientaciones poniendo en relieve el doble recorrido que garantiza la formación en 

educación artística. Esto implica que, por un lado, la formación docente revise sus 

tradiciones pedagógicas singulares de cada orientación dancística sin perder sus 

saberes particulares configurando un campo común en todas las especialidades; y, 

por el otro, la formación en el Campo de la Formación Específica con sus discursos 

poéticos generadores de sentido y conocimiento en sus dimensiones corporales, de 

tiempo, espacio y sus respectivas poiesis (5).  

Se postula así, otro perfil de egresado que difiere del Diseño Curricular 

anterior (Provincia de Santa Fe, Ministerio de Educación 2004a, 2004b), enfatizando 

en las lecturas que el docente realiza de la población con la cual trabajará un 

acontecimiento corporal artístico. La subjetividad de las corporalidades estará 

presente en la experiencia áulica siendo generadora de dichos acontecimientos 

artísticos. 

De acuerdo a Dewey (1960), concebir el arte como experiencia conlleva a 

que el estudiantado se sienta involucrado participando activamente de las 

actividades y proyectos, con el fin de que estos modos de hacer colectivamente sean 

generadores de sentido  

                                                           
(5) Dubatti (2008) toma el término poiesis en el sentido de la poética aristotélica, o sea, la fabricación, 

elaboración, creación de un objeto en la esfera del arte. 
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La experiencia suena a finitud, según Larrosa (Skliar y Larrosa, 2009) lo cual 

nos lleva a pensar en un espacio y tiempo definido, también a cuerpo, a sensibilidad, 

a una vida cuya esencia es “su propia existencia finita, corporal, de carne y hueso.” 

(p.4). Este modo de estar en el mundo nos permite pensarnos desde la complejidad 

de un entramado del cual somos parte y esta apertura supone una concepción 

superadora de estereotipos más allá de las corporalidades de las y los estudiantes, 

que nos habla de las consideraciones desde la formación docente. Ésta ya no se 

limita a la transmisión de determinadas técnicas o estilos o modos, no espera solo 

un cuerpo dotado de determinadas características físicas sino corporalidades que se 

expresan, que vivencian, que son en relación a su entorno. 

La complejización del campo curricular ha dado lugar a nuevos lenguajes 

que sostienen paradigmas. En cada momento histórico, en el devenir de la cultura, 

se busca responder al proyecto político-social sujeto a transformaciones y 

reformulaciones, siendo en el siglo XX el momento en el cual estos proyectos 

políticos y sociales se han convertido en “estructuras y prácticas concretas”, 

desarrollando “los sistemas educativos y los curricula que han formado a las 

generaciones de este siglo.” (De Alba, 1995, p.62). 

Así, como ya mencionamos, el currículum oculto se refiere a valores, 

creencias y actitudes que son transmitidos en el entorno educativo y que no están 

explícitos en el currículum formal, y, que pensados dentro de la formación docente 

de danzas y vinculándolos con los conceptos de Cuerpo y Corporalidad, influyen de 

manera que puede sostener el paradigma tradicional de cuerpo o incentivar un 

nuevo enfoque hacia la corporalidad que considere la expresión y la comunicación. 

Para esto es necesario reflexionar sobre nuestras propias prácticas desde un lugar 

respetuoso y de construcción. 

Es de gran importancia el desarrollo procesual práctico del currículum para 

comprender su constitución, como así también el devenir de las instituciones, 

atendiendo los cambios sociales y culturales, las políticas educativas, etcétera. 
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Lo que, en el Diseño anterior (Provincia de Santa Fe, Ministerio de 

Educación 2004a, 2004b), en especial en la orientación de la danza clásica y 

contemporánea, aparecía como pensado para unos pocos, con determinadas 

características físicas, y cuya formación se centraba en la precisión de movimiento o 

disciplina, hoy se ha convertido en un lugar de formación que incluye a las 

subjetividades a partir de una mirada que torna al cuerpo no solo como una 

herramienta sino como medio de expresión. 

Asimismo, se ha modificado la inserción laboral de los egresados, desde las 

Escuelas específicas de Danza, hasta algunos espacios en las escuelas de 

Educación Primaria y de Formación Docente de Educación Primaria e Inicial, 

manifestando este planteo inicial de lo que hoy es, en nuestra sociedad, la 

enseñanza de la Educación Artística y el abordaje corporal en los diversos espacios 

educativos. 

 

 

Conclusión 

El pasaje por este Seminario nos llevó a reflexionar sobre nuestras prácticas 

y los discursos que circulan en las instituciones de enseñanza media y terciaria que 

transitamos. Específicamente, cómo conviven los paradigmas de cuerpo y de 

corporalidad en las prácticas, ya que notamos referencias a los estereotipos 

corporales -tamaño, peso, medidas, etcétera- tanto en docentes como estudiantes.  

Posiblemente, y desde lo discursivo en algunos/as docentes, aquello sean 

huellas de lo que pudo haber sido nuestro transitar como estudiantes y que, en 

algunos casos, sigan como marcas de lo que vivenciamos desde la separación 

ontológica cabeza/cuerpo. Lo cierto es que continúan imprimiendo realidad al interior 

de algunas prácticas actuales. 
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La corporalidad, como paradigma actual, modificó el perfil de egresados de 

las instituciones educativas de formación en Educación Artística, a través de la 

incorporación de los nuevos espacios curriculares donde se produce un amplio 

espectro en la lectura e interpretación de la realidad. 

Consideramos que es una oportunidad para repensar nuestras prácticas 

atendiendo a la comprensión y exploración de nuevas formas de enseñar / aprender 

a partir de la conciencia corporal y de una mirada integradora que concibe 

corporalidades danzantes como un conjunto de tramas en la que cada hilo es parte 

relevante y constitutiva de nuestro estar en el mundo. De esta manera, podríamos 

aportar que este nuevo enfoque corporal se filtra en el desarrollo de las prácticas de 

todas las orientaciones de danzas que circulan en la mencionada institución 

repensando el enfoque corporal en cada especificidad.  

Dicho esto, rescatamos la importancia de este proceso de transición donde 

los saberes se tensan reformulando los antiguos paradigmas, posibilitando una 

posición crítica en la formación de docentes formadores en Educación Artística. 

 

 

 

Referencias bibliográficas 

AISENSTEIN, A. (2012). Los cuerpos en la escuela: parecer para ser. En: G. Frigerio y 
G. Diker (Comps.) Educar: (sobre)impresiones estéticas (pp. 153-162). La 
Hendija. 

DE ALBA, A. (1995). Currículum: crisis, mito y perspectivas. Miño y Dávila. 

DEWEY, J. (1960). El arte como experiencia. Losada. 

DUSSEL, E. (2000). Europa, modernidad y eurocentrismo. En: E. Lander (Comp.) La 
colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas 
Latinoamericanas (pp. 24-33). Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales 
[CLACSO]. https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-
sur/20100708034410/lander.pdf 



 

____________________________________________ 

- 45 

DUBATTI, J. (2008). Cartografía Teatral: Introducción al Teatro Comparado. Atuel.  

LE BRETON, D. (1990). Antropología del cuerpo y Modernidad. Nueva Visión. 

Ley Nro. 26.206 (2006). Ley de Educación Nacional. Boletín Oficial de la República 
Argentina. 

MERLEAU-PONTY, M. (1993). Fenomenología de la percepción. Planeta Agostini. 

ONEGLIA, M. y LUCIO, M. (2022). Introducción al Dossier Cuerpo(s)/corporalidad(es), 
género(s) y sexualidad(es), Revista de la Escuela de Antropología, 31, pp. 1-11. 
DOI 10.35305/rea.viXXXI.225 

PROVINCIA DE SANTA FE. MINISTERIO DE EDUCACIÓN. (2004a). Decreto 729/2004. Plan 
de Estudios de Arte con Itinerario en Danza Clásica y Contemporánea. 

PROVINCIA DE SANTA FE. MINISTERIO DE EDUCACIÓN. (2004b). Decreto 729/2004. Plan 
de Estudios de Arte con Itinerario en Expresión Corporal. 

PROVINCIA DE SANTA FE. MINISTERIO DE EDUCACIÓN, MINISTERIO DE CULTURA E 

INNOVACIÓN. (2016). Diseño Curricular del Profesorado de Danza con orientación 
en Danza Contemporánea, Danza Clásica, Expresión Corporal, Danza 
Folclórica. 

SKLIAR, C. y LARROSA, J. (2009). Experiencia y alteridad en educación. Homo 
Sapiens  

TERIGI, F. (2002). Reflexiones sobre el lugar de las artes en el currículum escolar. 
En: J. Akoschky, E. Brandt, M. Calvo, M.E. Chapato, R. Harf, D. Kalmar, M. 
Spravkin, F. Terigi y J. Wiskitski Artes y escuela. Aspectos curriculares y 
didácticos de la Educación Artística (pp. 5-59). Paidós. 

 

 

Otra bibliografía de referencia suplementaria 

AUGUSTOVSKY, G. (2012). El Arte en la enseñanza. Paidós.  

BARALDI, V. (2021, Junio). John Dewey: la educación como proceso de 
reconstrucción de experiencias, Revista de la Escuela de Ciencias de la 
Educación, 1, 16, pp. 68-76. DOI: 10.35305/rece.v1i16.587 

CITRO, S. (2009). Cuerpos significantes. Travesías de una etnografía dialéctica. 
Biblos. 

FRIGERIO, G. y DIKER, G. (2012). Educar: (sobre)impresiones estéticas. La Hendija 

 

 

http://dx.doi.org/10.35305/rece.v1i16.587


 

 

 

 

 

 

 

 

TEXTOS PRODUCIDOS 

_______________________________________________ 

 



 

____________________________________________ 

- 47 

 

BIOGRAFÍA ESCOLAR (6) 

___________________________________________________________ 

FIAMA BELLUCCINI 

 

psifiamabelluccini@gmail.com 

Psicóloga - Universidad Nacional de Rosario 

Estudiante avanzada de la carrera Profesorado en Psicología - Universidad 
Nacional de Rosario 

 

 

__________________________________________ 

Palabras Clave: 

Práctica Docente - Formación Docente – Biografía Escolar  

__________________________________________ 

 

 

 

Nací en el año 1990, en una ciudad de la provincia de Santa Fe. 

Actualmente tengo 33 años, y sigo viviendo en la ciudad en la que nací. Mi 

educación, de principio a la actualidad, fue en instituciones públicas, comenzando 

por Preescolar hasta la Universidad. Tengo 4 hermanos, dos mujeres y dos varones. 

                                                           
(6) Texto establecido a partir y a través de la realización de las actividades propuestas en el marco 
del cursado de la Residencia Docente del Profesorado en Psicología de la Facultad de Psicología de 
la Universidad Nacional de Rosario. Año 2024.- 
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Mi padre vivió hasta casarse con mi mamá en una zona rural. Trabajó desde 

muy chico en el campo y no pudo completar su educación primaria. Sin embargo, 

adquirió conocimientos de su práctica que hoy aplica en la comercialización de 

fertilizantes biológicos. 

Mi madre cosmetóloga, tuvo un largo camino para llegar a tener una 

educación con la que se sintiera satisfecha. Cuando yo era adolescente, sólo tenía 

su primaria completa, y había estudiado diversos cursos; entre ellos, el de su 

profesión, pero siempre había querido más. Sus padres -mis abuelos-, no creo 

desde la maldad, sino alineados a su contexto social y cultural patriarcal, 

consideraron que solo su hermano varón tendría futuro en la educación y le 

sustentaron una carrera universitaria en la Facultad de Abogacía, pero mi mamá y su 

hermana, por ser mujeres, no tuvieron la misma suerte. Pero eso no la detuvo y a 

sus 51 años terminó la secundaria en una escuela pública nocturna.  

Esto fue algo que marcó mi rumbo, no solo porque mi madre siempre quiso 

que nosotras, sus hijas, no tuviéramos los mismos impedimentos, sino que creo, 

agregó una carga extra, ya que inconscientemente creí que, pudiendo estudiar lo 

que me gustara y llegando a recibirme, tal vez podría saldar esa deuda que había 

con las mujeres de mi familia. 

Actualmente, cuento con el título de Psicóloga, una de mis hermanas es 

Nutricionista, y la otra es Profesora de Educación Física, mi hermano trabaja con mi 

padre y el menor, que tiene 15 años, está cursando su educación secundaria. El día 

que nos recibimos cada una de nosotras, pude ver en la mirada de mi mamá que 

fueron los días más felices de su vida. Hasta el día de hoy nos presenta a sus 

conocidos con nuestros nombres y profesión, así que creo, es algo que considera 

tan importante como la identidad. 

Mi educación primaria, la transité en una escuela de mi ciudad de origen en 

el turno tarde. Yo vivía a dos cuadras de la escuela, por lo tanto la mayoría de las 

veces -o, por lo menos recuerdo eso-, iba caminando sola. No recuerdo mucho en 
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relación a los aprendizajes de contenidos, pero sí tengo de mis compañeros y 

algunos docentes. En cuarto grado tuve a una señorita de rasgos duros y voz 

intimidante. Todos le teníamos miedo porque no tenía ningún reparo en marcar un 

error enfrente de todos nuestros compañeros y dejarnos expuestos, algo con lo que 

nunca me sentí cómoda. Su forma de educar era con ‘mano dura’, así que la 

respetábamos por miedo, no por amor.  

Contrario a lo que me pasó con la señorita que tuve cuando estaba en quinto 

grado. Ella fue una docente que dejó una marca en mí, y me atrevo a decir que en la 

mayoría de mis compañeros. Nuevamente, no por el contenido, porque, siendo 

sincera, no recuerdo qué daba, sino que creo que fue la primera docente con la que 

sentí que realmente importaba, no mis notas, no lo que sabía, le importaba yo, le 

importábamos nosotros. No puedo explicar por qué con situaciones específicas, pero 

ella nos miraba y lo sabíamos. Hasta el día de hoy me la cruzo por la ciudad -20 

años después-, me saluda con mi nombre y pregunta por mis compañeros. 

¿Por qué fue tan significativo para mí importarle? Fue significativo porque en 

casa las cosas no estaban bien. Corría el año 2001, y pasábamos la peor crisis 

económica del país. Mi tiempo se dividía entre ir a la escuela y hacer fideos caseros 

con mi papá para venderlos en los trueques. Por distintos factores, pesaba sobre 

nosotros una orden de desalojo de nuestra casa. Mis papás peleaban mucho. Mi 

familia se caía a pedazos y la escuela era el único lugar donde parecía que todo 

seguía igual, que todo estaba bien. 

Mis compañeros me decían Sarmiento, porque no importaba cómo estaba el 

clima, ni si había muchos o pocos compañeros, yo iba siempre igual, no faltaba ni 

una vez. También varios se burlaban de mi nombre, lo cual me molestaba mucho. 

No tengo recuerdos gratos de mis compañeros de primaria, ni tampoco lazos 

duraderos con ellos. 

Mi educación secundaria, la realicé en una escuela de enseñanza media, ex 

Nacional. En ese momento, estaba vigente el polimodal. Octavo y noveno año lo 
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cursé de tarde. Y luego, en primer año, elegí la modalidad Comunicación, Arte y 

Diseño y me pasé a la mañana. En principio no lo elegí porque me gustara eso, sino 

que era la única posibilidad de pasar al turno mañana.  

Lo que más recuerdo es a mis compañeros, que con varios tengo relación 

hasta la actualidad. Era un grupo muy lindo, pero también había subgrupos. Yo ya 

no era Sarmiento, muchas veces llegaba tarde y a veces faltaba. En secundaria, mi 

vida había cambiado un poco, no solo porque ya era una adolescente, sino por 

situaciones familiares y personales, y eso se reflejaba en mi rendimiento escolar, 

que, a pesar de todo, seguía siendo relativamente bueno. 

Viene a mi memoria mi profesora de Historia, quien hizo que me enamorara 

de la materia. Hasta el día de hoy la Historia es algo que me gusta. Tenía una forma 

de enseñar en la que se podía ver su deseo, su pasión por lo que decía, y eso se 

contagiaba. También recuerdo a mi profesor de Artes Plásticas. Lo queríamos tanto 

que lo invitamos a nuestra graduación y fue él quien nos presentó en esa noche de 

festejo a cada uno con un relato detallado que reflejaba cómo éramos. Fue nuestro 

profesor los 3 años de polimodal, por lo cual creamos un lazo de cariño. Con él 

realizamos obras que todavía están en la escuela; como por ejemplo una ‘guernica’ 

en tamaño real, que actualmente está colgada en el recibidor. 

Socialmente, recuerdo que uno de los conflictos más significativos, fue entre 

el ‘campo’ y el gobierno de ese momento. Una de las imágenes que más me impactó 

fue ver los camiones que derramaban leche en las rutas en forma de protesta. 

Inclusive, hicimos obras de arte sobre ese conflicto. 

Desde que era una niña, cuando me preguntaban qué iba a ser cuando sea 

grande, yo decía: “Médica”. Así que cuando terminé la secundaria, en el año 2008, 

me anoté en la Facultad de Medicina, que comencé a cursar en el año 2009. 

Recuerdo estar muy perdida, asustada y sin saber qué hacer. Las jornadas eran muy 

largas, yo viajaba todos los días y no tenía tiempo de ver a mis afectos. Todo eso se 

agravó cuando desaprobé el primer parcial y fue el motivo que encontré para dejar.  
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Tal decisión no fue bien recibida por mi mamá, que no perdió oportunidad para 

alentarme a que retome mis estudios. Sin embargo eso no pasó hasta el año 2015. 

En el año 2014, estaba realizando terapia con una psicóloga que en una de 

las sesiones me preguntó si había pensado en estudiar Psicología porque según 

dijo, veía ciertas características en mí que podrían ser compatibles con la carrera, 

nunca supe a qué se refería. En un primer momento, pensé que era una locura, no 

me lo había planteado nunca, pero igualmente entré en Internet y empecé a 

investigar de qué se trataba la carrera. Realicé la preinscripción pensando: “Si no me 

gusta puedo dejar en cualquier momento” y solo le conté a una de mis amigas, 

porque en mí estaba el fantasma de haber abandonado la carrera anterior y la 

decepción que había generado en mi familia por eso.  

Empecé los cursillos en el verano de 2015 con la misma frase: “Puedo dejar 

cuando quiera”. Y creo que a cada primer paso que daba, esa frase se repetía en 

mí. Desde el inicio, me di cuenta de la diferencia con la otra Facultad y cuán 

diferente era yo también de esa adolescente de 18 años. Acá me sentía contenida, 

ubicada y había un deseo naciendo en mí que no sabía que tenía. La Facultad me 

alojó tanto que ya no pude irme, ya no quería hacerlo. Y así seguí hasta el final, a 

veces frustrada y otras feliz pero siempre sabiendo que era lo que quería para mí.  

La pandemia del año 2020 fue algo que marcó un hito en mi tránsito, no solo 

porque tuve COVID varias veces, sino porque pensé en discontinuar al menos un 

año mi cursado. Las clases se me hacían muy difíciles, me desconcentraba mucho, 

no sabía qué tenía que hacer y muchas veces me angustiaba por eso. Luego de 

poder elaborar esa angustia, y viéndolo desde el presente, en la pandemia pude dar 

un gran salto, ya que me dediqué a estudiar y sacar las materias que tenía 

atrasadas y estaban frenando mi avance. Pero, para llegar a eso, tuve que elaborar 

la frustración y bloqueo que había en mí. 
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Me recibí en el año 2023, lo cual fue un logro para mí. Mirando atrás, los 

viajes diarios desde mi ciudad, y el cansancio de trabajar y estudiar habían tenido su 

recompensa. 

Pero, antes de eso, en el año 2022 y teniendo en mente el pronto egreso de 

la Facultad, me anoté en el Profesorado. En principio, en un intento de retrasar el 

duelo de la partida del lugar al que tanto me gustaba ir. La docencia es algo que 

siempre me gustó. Durante la carrera me había dedicado a dar clases particulares a 

estudiantes de terciarios. Imaginarme en el rol docente no me era difícil, como sí lo 

era imaginarme en el rol de Psicóloga. 

Al reflexionar sobre mi desempeño como residente, me gustaría realizar 

propuestas que involucren a los estudiantes, tener en cuenta lo que ellos tienen para 

decir, poder ser parte del grupo, salvando las diferencias de roles. No creo poder 

contener usar el humor como forma de abordar la clase, ya que es una característica 

de mí personalidad. 

Pero, luego de escribir toda la Biografía Escolar, y más importante aún, 

pienso que me gustaría que mi desempeño como residente y luego como docente 

reflejara todo el recorrido que habita en mí. Me gustaría no sentirme indiferente ante 

los estudiantes, que sientan que me importan y poder verlos tal como lo hizo 

conmigo la señorita que tuve en quinto grado. Pero también formar lazos como con 

mi profesor de Artes Plásticas y que ellos puedan ver la pasión en mis ojos como yo 

lo vi de mi profesora de Historia.  
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Hoy, con 31 años puedo decir que hay fragmentos de mi historia que siguen 

latentes como una línea histórica estancada, y otros, que se perdieron a mitad de 

camino y vagan sin rumbo. El motivo puede resultar de factores relacionados a 

referentes que me anclan al recuerdo y situaciones que cargan un importante peso.  

Si tengo que remontarme a un comienzo, diría que el punto de partida inicia 

a mis 5 años de edad. Corría 1998, en aquel entonces me encontraba cursando 

Jardín Inicial, en una escuela de la localidad de la Emilia. La Emilia es un pequeño 

pueblo, ubicado a pocos kilómetros de la ciudad de San Nicolás de los Arroyos. Nací 

en San Nicolás y me crié los primeros años de vida con mis abuelos. Vivíamos en la 

Emilia, mis padres siendo muy jóvenes, entre 22 y 24 años, salían a trabajar para 

traer el pan a la mesa, ya que nos encontrábamos en una situación de cierta 

carencia. Regía el gobierno de Carlos Saúl Menem, un periodo caracterizado por 

políticas económicas neoliberales y controversias sociales. El desempleo arrasaba 

como una ola de mar que te impacta fuertemente en la orilla y la brecha entre ricos y 

pobres se amplió, generando grandes diferencias sociales. Lo poco que puedo 

vislumbrar es vivir en una casa alquilada que solía inundarse y tener ciertos 

problemas técnicos, pasábamos frío, sentíamos la lluvia y mi mamá se las ingeniaba 

en la cocina, como hacer milanesas de mortadela, anécdota que hasta el día de hoy 

se menciona. Durante la semana, pasaba poco tiempo con mis padres, lo que me 

generó un fuerte vínculo con mis abuelos paternos y tíos, ya que ellos se 

encargaban de cuidarme y de brindarme todo lo que mis padres no podían. Mi 

abuela me preparaba para ir al Jardín, me llevaba y me buscaba. Poco recuerdo a la 

maestra, mucho a mis compañeros de sala, ya que nos llevábamos muy bien y 

éramos muy amigos. Al ser de pueblo, era frecuente conocer a las familias de mis 

compañeros y poder visitarnos. A mitad de ese mismo año, recibí mi primer quiebre 

emocional, cuando a mi padre le ofrecen un puesto en la empresa General Motors. 

Las empresas privadas habían alcanzado un gran protagonismo y era un sueño de 
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los jóvenes lograr entrar para cambiar su situación económica. Este nuevo trabajo 

trajo aparejado un concurso de casas, sorteaban viviendas entre los empleados para 

tener la casa propia y pagarla en cómodas cuotas fijas. Existía una posibilidad de 

irnos, era una charla continua en la mesa dicho tema, mi papá recitaba: “Hay un 

sorteo y si salimos elegidos, nos vamos a mudar a otra provincia, vamos a poder 

tener nuestra casa propia”. En aquel entonces no podía entender la importancia y 

necesidad de aquel cambio en nuestras vidas, no podía ver la precariedad que nos 

rodeaba, yo solo deseaba que eso no sucediera porque no quería dejar mi vida. Yo 

estaba bien, me sentía bien, con mi escuela de pueblo, mis amigos con los cuales 

había confianza y buenos tratos, mis abuelos. Mi familia era la escuela, la sala, mis 

compañeros y mis abuelos.  

El temido día llegó, ganamos el sorteo y automáticamente nos mudamos a 

Pueblo Esther, provincia de Santa Fe. Casi sesenta kilómetros me separaban de 

aquello que me hacía feliz y me generaba seguridad.   

Recuerdo llegar a un lugar lejano y desconocido, de manera precipitada, lo 

cual me ocasionó mucho temor. Me inscribieron en la escuela primaria del pueblo, 

que tenía sus salas de cinco allí. Medio año me quedaba por terminar, algo que me 

costó mucho. La falta de adaptación y los cambios nuevos que lo acompañaron no 

me permitían sentirme cómoda con la sala, ni con la maestra. No tenía mucha gracia 

y le faltaba tacto para mi gusto. Hoy, de adulta, entiendo que no supo comprender mi 

contexto y ver que estaba sufriendo. No me sentía entendida ni por la escuela ni por 

mis padres. Quería faltar continuamente, quería que el año se terminara. 

Concluido el ciclo lectivo, mi mamá me contó que no iba a continuar primer 

grado en la misma escuela, ya que esta, tenía ciertas falencias y me querían brindar 

la mejor educación posible. Me puse contenta porque esto me permitía empezar de 

cero, pero lo que no sabía era que aquella escuela se encontraba en otro pueblo 

diferente, que tendría que viajar todos los días en una trafic con gente desconocida y 
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que, sinónimo de buena educación, era ir a una escuela católica. Así fue como en 

1999 comencé primer grado en una escuela de la localidad de Arroyo Seco.   

Mi paso por la primaria tuvo sus altibajos. Nos dividieron en tres cursos 

diferentes: A, B y C. Tenía su significado, pero era demasiado pequeña como para 

entenderlo, luego supe que nos separaban por clases sociales. Entrábamos y 

salíamos cantando canciones de la iglesia, realizábamos saludos estructurados 

cuando entraba la maestra a la sala o algún directivo y nos obligaban a llevar un 

evangelio que nos entregaban apenas iniciábamos la escuela.  

Tuve la dicha de tener como primera maestra a una mujer muy dulce y 

cariñosa, lo que me generaba ganas de ir. No recuerdo bien cómo era mi 

desempeño escolar, pero mi mamá me cuenta que me costaba entender las 

consignas y aprender. La maestra le dijo en la primera reunión, de una manera 

empática, que yo me encontraba en mi mundo algunas veces pero que era buena 

alumna.  

No sé en qué momento comenzaron los problemas en mi casa. Recuerdo 

volver de la escuela con cierta nota en el cuaderno y que mi padre reaccione de 

manera agresiva hacia mi falta de comprensión. Su forma de castigarme por no 

entender lo que me enseñaban era golpeándome con el cuaderno en la cara. 

Aquella fue la primera vez que me golpeó, o la que yo logro recordar. Sentí 

vergüenza al día siguiente, no quería ir al colegio para que no me vieran la marca en 

mi nariz. La maestra me preguntó qué me había pasado, lo cual mentí en la 

respuesta. De ahí en más comencé a vivir violencia de género durante todo mi 

transcurso por el primario, hasta séptimo grado. La escuela se transformó en mi 

lugar seguro, no quería volver a mi casa.  

La crisis del 2001 volvió con un viejo amigo: problemas económicos. Mis 

padres habían invertido en un telecentro que no funcionó. Las cuestiones personales 

se veían reflejadas en mi desempeño escolar y en la personalidad que estaba 

forjando. Me volví tímida e introvertida, aun así, pude tener algunos amigos. 
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Cuestiones de bullying con la clase social y el estereotipo de cuerpo era moneda 

corriente en aquella escuela, aun así ciertas maestras volvían agradable la estadía. 

Llegando a los últimos dos años, mis notas subieron, me desempeñaba en materias 

relacionadas a las Ciencias Sociales y Lengua. Matemáticas era mi peor enemigo. 

En séptimo grado, formé un vínculo especial con mi maestra de Lengua, lo cual 

forjamos una amistad una vez entrada en el secundario. Era joven, graciosa y 

compañera, se preocupaba por nosotros y lo demostraba a diario.  

En el 2006, comencé el secundario en la misma localidad, la una Escuela 

Comercial. Me permitieron decidir a qué escuela quería concurrir, mis amigas 

seguían el lineamiento de la escuela católica, pero quise cortar con ese estilo de 

educación. Fue un nuevo empezar de cero, con otros compañeros por conocer.   

En octavo grado, conocí a una profesora que no olvidaré jamás. Era de 

aquellas que te escondías para no cruzar por los pasillos porque tenías miedo de 

que te rete con algo o de que te ponga a prueba con algún conocimiento de la 

materia. Todos hablaban de ella, la difamaban, era la “peor maestra que te podía 

tocar” seguro con ella no aprobabas la materia. Te tomaba los exámenes más 

difíciles y a veces venía a las clases con mal genio, petisa y con los pelos volados, te 

daba miedo al verla pasar. 

La tuve los cinco años que duró el secundario y me enseñó como ninguna a 

estudiar y resumir. Probablemente fue mi incentivo para ser cada día mejor alumna y 

el miedo a no estar a la altura de su exigencia en los exámenes y pasar vergüenza 

también fue otro factor motivacional para tener sus materias al día. La conocí con 

Formación Ética y Ciudadana y EDI, luego fue mi profesora de Historia hasta que 

terminé. Me sumaba puntos en la libreta cuando se enteraba que yo ayudaba a otros 

alumnos que no comprendían a estudiar para los exámenes. Me hacía saber que era 

de sus alumnas favoritas, infundía respeto, y, a su forma, demostraba preocupación 

y amor. Hasta el día de hoy nos comentamos algunas publicaciones en las redes 
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sociales y me invita a visitarla. Terminé octavo grado con el mejor promedio de la 

clase y mis notas fueron notables durante el resto del secundario.  

En tercer año, comenzó mi hábito por la lectura y la escritura. Escribir era la 

herramienta que encontré para expresar todas las cosas que vivía desde pequeña, 

pero que no podía compartir con nadie, ni siquiera lograba utilizar la voz para 

defenderme. Eso llevó a que me destacara en Literatura y las docentes me hicieran 

participar en los actos escolares, haciendo diferentes cosas, todo lo relacionado al 

Arte. También comencé a estudiar Música y las docentes de Lengua y Literatura 

siempre me incentivaban a que participara en algo demostrando mi talento. Mi 

maestra de 4to y 5to año me llevó a un círculo de poetas que venían a la ciudad, 

eran de diferentes países, y ella quería motivar y exponer mi lado de escritora. Le 

agradezco hasta el día de hoy por haber confiado en mí y regalarme tanto cariño, 

aunque, en ese momento, no era consciente de eso. La escuela fue un lugar de 

descubrimiento para mí, tanto de lo que tenía para dar, de lo que era capaz de 

aprender y de mi sexualidad.  

Desde Jardín de Infantes, supe que las chicas me atraían, pero en el 

secundario lo comencé a comprender con mayor profundidad. Al filtrarse esto no 

faltó el bullying del grupito de ‘las chetas’ hijas de profesoras y personas importantes 

de la localidad, que me hacían algún comentario desafortunado al pasar. Aun así, 

nunca me quitaron las ganas de ir a la escuela, la pasaba bien y tanto los docentes 

como el preceptor y los directivos eran muy empáticos, compañeros y agradables, se 

preocupaban por nosotros, intentaban tener comunicación con las familias y hacer 

seguimiento de cómo estábamos. Era como una gran familia, la familia que sentía 

que no tenía en mi casa.  

Mis padres comenzaron a ir a una iglesia evangélica y cuando se enteraron 

de mi sexualidad quisieron enviarme a una ‘terapia de conversión’. Buscaron una 

psicóloga cristiana y me obligaban a asistir a grupos de chicos con problemas en la 
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iglesia. Para mi suerte, la psicóloga jamás tocó el tema de mi sexualidad, trabajamos 

mis cuestiones con mi padre y me ayudó a darme cuenta de muchas cosas.  

Todas las dificultades transitadas dentro de lo emocional me llevaron a 

decidir que quería estudiar una carrera universitaria para tener plata y poder irme de 

mi casa siendo joven, sin tener que depender de volver alguna vez a ver a mis 

padres. Elegí la carrera de Abogacía, ya que en esa época, ser médico o abogado te 

aseguraba un buen futuro, según decían por ahí. Esto generó una gran expectativa 

en mis abuelos y tíos, y en mi familia en general. Se emocionaron con la idea de 

tener una abogada en la familia. Esto me trajo un gran peso, ya que en el primer año 

me di cuenta automáticamente de que la carrera elegida no era para mí. 

En el año 2011, comencé mis estudios en la Universidad Nacional de 

Rosario. Me costaba entender los temas y no me encontraba. No me sentía cómoda 

y el cambio me resultaba demasiado significativo y pesado para sobrellevarlo. 

Estuve tres años dando vueltas, cursando y recursando porque no me 

atrevía a enfrentarme a mí misma y enfrentar a mi familia, decirles que no quería 

esto que ellos tanto proyectaban en mí. La experiencia con respecto a docentes no 

era agradable, sentía que no eran profesores, sino abogados que debían ir a 

explicar cuestiones legales con la peor de las ondas, vestidos en traje. Lo que más 

me angustiaba era no saber qué quería hacer, qué era para mí, el no poder tener 

control de la situación.  

Comenzado el 2014, tuve que hacer un recurso de amparo con una 

compañera y me puse a llorar de la tristeza que me generaba no entender y no 

disfrutar de lo que estaba haciendo. Ahí decidí tomar valor y enfrentar toda la 

situación. Al principio, no me entendieron y luego decidieron apoyarme. Estuve el 

resto del año pensando qué podía hacer.  

En el año 2015 mi madre me comentó de un curso que hacían en San 

Nicolás que se llamaba Operador Sociocomunitario. Sin saber de qué iba, pero con 
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ganas de aprender algo me adentré en la aventura. La primera clase fue Psicología 

pura y sentí como algo me atravesó. La docente se transformó en mi gran referente, 

ella es psicóloga social, psicopedagoga y maestra. Trabajaba para una ONG y 

viajaba por el mundo realizando proyectos sociales, dando charlas, rescataba chicos 

de la calle y los reinsertaba socialmente. Tenía un hogar de niños que le llamaban 

los ‘inadoptables’ los peores casos le mandaba el Estado. Ayudaba de todas las 

maneras posibles y lo que más me llamaba la atención era su historia personal. La 

docente venía de una familia disfuncional, donde tuvo que vivir en situación de calle 

por no querer estar más en su casa tras las cosas que le tocaba vivir. Quizás me 

identifiqué y proyecté algo de mí en ella, desde ese entonces supe que quería 

estudiar Psicología y conocer más del ser humano, más de mí.  

En el 2016, comencé la carrera de Psicología. El ritmo me costaba porque 

tenía que trabajar, ya que mi padre no me brindaba muchos recursos más que un 

lugar para dormir y alimentos. En el 2018, con el gobierno de Mauricio Macri, la 

Facultad se vio muy afectada y el acecho de la cancelación de clases me angustiaba 

mucho. Fue un año difícil, con muchos paros, pero logramos salir adelante. Las 

materias educativas me encantaban y le encontraba cierta facilidad, el Psicoanálisis 

no era de mi mayor agrado. Como la oralidad en los exámenes me generaba mucha 

ansiedad, pospuse finales y me atrasé en la carrera. La escritura siempre fue mi 

fuerte, pero me encontré con pocos exámenes con dicha modalidad.  

Cuando la pandemia nos agarró de sorpresa y con toda la incertidumbre 

habida y por haber, sentí una gran tristeza. Encerrada en el último lugar que quería 

estar y al que siempre lograba evitar, sin poder ir a cursar y sin trabajo, no 

encontraba motivación alguna. El primer año de virtualidad no lo supe sobrellevar 

por la falta de ganas y porque ni siquiera los profesores sabían cómo manejarlo. El 

segundo año, lo tomé con otra perspectiva y aproveché a adelantar un poco de todo 

lo que tenía atrasado y a realizar el curso de acompañante terapéutico que brinda la 

Facultad. Cursé Psicoterapias de manera virtual y el primer día de clases, la 



 

____________________________________________ 

- 61 

profesora a modo de presentación nos hizo decir qué tipo de clínica queríamos 

trabajar cuando nos recibiéramos. Ahí me di cuenta de algo que jamás me había 

planteado: no sé si quiero ser una psicóloga clínica. Recordé cuáles materias me 

costaron más y cuáles hice disfrutando, con mayor facilidad, siempre fueron las 

sociales y de educación.  

Pensé inscribirme al Profesorado, pero por alguna cosa u otra no lo hacía. 

Puse en stand by la carrera y en el 2022 me dediqué al acompañamiento 

terapéutico, aportando integración escolar a niños con TEA y TGD.  

El año pasado comencé el Profesorado y volví a sentirme atravesada como 

aquella primera vez en el 2015, en ese instante dije: “Es por ahí”.  

Si algo aprendí con mi experiencia de vida es que estamos en continuo 

proceso de construcción subjetiva y que siempre podemos encontrar nuevas facetas, 

nuevos gustos o nuevos descubrimientos de cosas que siempre estuvieron ahí, pero 

quizás no logramos ver. Pienso en el tipo de docente que deseo ser y es un poco de 

cada una que me acompañó en mi crecimiento. Atenta y cariñosa como la seño de 

primer grado, algo exigente con la dedicación al estudio como la profe de Historia, 

motivadora con respecto a talentos y gustos como la profe de Literatura, referente y 

activista como la profe del curso y orientadora vocacional como algunas docentes de 

la Facultad de Psicología. Ser empática y lograr leer el contexto, las historias 

personales, entender el mundo que los acompaña en la manera que sea posible.  

Siempre me gustaron las clases dinámicas, los que utilizan recursos 

audiovisuales, fragmentos de libros, historias, los juegos y técnicas de caldeamiento, 

que ayudan mucho a personas tímidas que les cuesta entrar en la grupalidad. Las 

parábolas y comparaciones para ayudar con el entendimiento de las teorías y que lo 

puedan llevar a primera persona.  
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Espero lograr ser para los estudiantes lo que necesité en mis momentos más 

oscuros y brindar el soporte necesario para hacer de la escuela un lugar en el querer 

estar.  
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cursado de una Diplomatura y del Profesorado en Psicología, todo en la misma casa 

de estudios. Me desempeño laboralmente en establecimientos educativos, ya sea 

como acompañante terapéutica en nivel primario y secundario, acompañando 

proyectos de inclusión escolar, como en una Asociación dedicada a la formación y 

especialización de profesionales psi en el campo del Psicodiagnóstico.  

La iniciativa a narrar y construir una biografía que recopile mis experiencias 

educativas y escolares es una tarea novedosa, cuyo desarrollo me resultó 

desafiante, conmovedor y esclarecedor al mismo tiempo.  

Mi trayectoria escolar inició a los 3 años en un Maternal del cual conservo 

fotos, pero no recuerdos. Mi tránsito por la educación formal que abarca Preescolar y 

la mitad de la Primaria lo realicé en una escuela particular incorporada laica y fue 

una época marcada por ciertas dificultades de vinculación con mis pares que 

generaron una experiencia constante de sufrir en silencio, dado que nunca se lo 

comuniqué a mis padres ni a mis maestros; aunque algunos de éstos últimos lo 

notaban. Recuerdo las burlas, empujones, los recreos en soledad y que, al no poder 

poner en palabras el rechazo que me proferían mis compañeres, cuando me 

animaba a comunicarles a mis padres algo de este malestar, les mencionaba cosas 

que sí me resultaban nombrables; por ejemplo, que me habían robado una goma, 

aunque no fuese eso lo sucedido.  

Muchos años después, con la mayor visibilidad respecto del acoso escolar, 

sus efectos y la divulgación del término ‘bullying’, pude comprender un poco más lo 

que había vivido en esos años y sentí que ese sufrimiento por primera vez 

encuadraba en algo, podía ser nominado.  

Al recabar en mis memorias, por fuera de la escuela, lo que primeramente 

surgen son recuerdos infantiles de experiencias compartidas con mis abuelas.  

Con mi abuela paterna, durante sus últimos años, mientras transitaba un 

cáncer terminal, compartíamos actividades lúdicas y pintábamos juntas libros para 
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colorear. Lo que más gracia me genera de estas escenas es que, como no teníamos 

lápices de colores, para poder pintar utilizábamos lo que encontrábamos, lo que 

tuviéramos a la mano, desde condimentos hasta cremas medicinales de mi abuelo.  

También recuerdo tanto los intentos de mi hermana y míos por enseñarle a 

mi abuela materna a leer y escribir como su esfuerzo por lograrlo, por ir a la escuela 

nocturna, la cual no pudo sostener por la inseguridad del barrio en el que vivía. Aún 

conservo un papel donde ella practicaba escribir su nombre. Murió con ese deseo de 

aprender intacto. El analfabetismo de mi abuela es un foco de interpelación personal 

en mi vida y está sumamente ligado a mi entendimiento de la educación, de la 

docencia y a la determinación de mi posicionamiento político.  

En esta época, mis padres se dividían las asignaturas en las que me 

brindaban apoyo, tanto para estudiar, como para cumplimentar las tareas escolares. 

Como mi mamá era secretaria y su fuerte era la redacción, ella se encargaba de 

Lengua y practicábamos dictado y escritura. El resto de materias le tocaban a mi 

papá, ya que era el que disponía de mayor tiempo dada su situación laboral 

inestable en un marco sociopolítico complejo de nuestro país como lo fue la época 

del 2001. 

A mitad del cursado de 3° grado, debido a que mi hermana también tenía 

problemas con algunas compañeras que llegaron al punto de la violencia física, mis 

padres decidieron cambiarnos a ambas de escuela. A partir de allí, pude vivenciar lo 

que es sentirse aceptado e incluido por los pares y contenido afectivamente en un 

entorno escolar. Sin embargo, esto no fue sin un costo: a cambio había que resignar 

la propia creencia e ideología, dado que se trataba de un establecimiento de religión 

evangélica donde no se me permitía ni creer en Papá Noel, entre otras cosas. 

Reconozco que algo de los valores inculcados por los devocionales diarios tuvo un 

efecto en mí, se conjugó con mi historia familiar y con mis experiencias escolares 

previas, ya que por esas fechas comencé a tornarme en una suerte de idealista 

justiciera al punto de que la escuela me consideraba mediadora en los conflictos que 
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se producían entre mis compañeres. De esta escuela, conservo miles de gratos 

recuerdos dado que pude experimentar la camaradería, la solidaridad entre 

compañeres, la conformación de grupos de amigas, los momentos de medirnos para 

ver quién iba adelante en las filas, las colas para comprar en el kiosco, las risas, los 

bailes para los actos, el estar invitada a todos los cumpleaños, los viajes de estudio.  

Este momento también coincide con mi decisión de estudiar Psicología. El 

proceso por el cual llegué a tomar esa determinación estuvo marcado por un 

conflicto interno. Tenía 10 años y como buena nieta de un abuelo canillita, era una 

niña que leía el periódico a diario y me conmovían muchas noticias que daban 

cuenta de las violencias que el ser humano es capaz de ejercer sobre otros. En un 

principio, algo de eso llegó a desilusionarme, me generó cierto pesimismo en lo que 

respecta a las personas, y, en un mecanismo que podría pensarse evitativo, 

consideré seriamente estudiar Ciencias Veterinarias y dedicarme a los animales 

como modo de eludir el trabajo y el trato con las personas. Sostuve esta posición 

hasta que comencé a hacerme ciertas preguntas referidas a aquellos en situación 

sufriente, a quienes son víctimas de las violencias. A partir de allí, empecé a 

considerar justo e imprescindible que haya profesionales que destinen sus prácticas 

a acompañar a aquellos que transitan estas situaciones y que era menester 

involucrarse en ello como modo de construir alternativas a la violencia. Por todo 

esto, terminé modificando mi elección y opté por Psicología.  

Creo que nuestras lecturas dicen mucho de nosotros. El primer libro que leí 

por fuera de la propuesta curricular escolar fue “La cabaña del tío Tom”; título 

sumamente significante para mí en relación a la posibilidad que brinda la escritura de 

encontrarnos, de conocer nuevos aspectos y matices de nosotros y de los otros. 

Este libro, ahora mío, era de mi padre y sabía que él lo había leído muchas veces, 

de allí mi inquietud por leerlo.  

Durante mi adolescencia, en 9° grado, próxima a finalizar la Educación 

General Básica, tuvimos un profesor de Computación que nos generó mucha 
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incomodidad, especialmente a mí, pero también a todo el curso. Recuerdo la 

vergüenza que sentía cuando mis compañeres me venían a hablar de las actitudes 

que este profesor tenía hacia mí. Una mañana, acompañada por mis amistades, 

pude contarle a mi docente tutora de grado. Algo que hizo huella en mí fue que no 

me cuestionó y creyó en lo que le contábamos, sumado a la seriedad y la 

preocupación que le invadió el rostro al escuchar. Si bien reconozco que noté a mi 

profesora como sin saber qué hacer, me sentí escuchada, resguardada.  

Para realizar los 3 años del Polimodal, debí cambiarme de escuela. Esto 

coincidió con que mi hermana mayor ingresó a la Facultad y se fue de la casa 

familiar, por lo tanto, yo estaría sola. En contra de mi opinión, mis padres me 

anotaron nuevamente en un establecimiento escolar de religión evangélica. Elegí la 

orientación en Ciencias Naturales, ya que Economía nunca fue de mi interés. Mi 

trayecto por el Polimodal fue grato en relación a mi vínculo con compañeres y 

docentes, pero estuvo muy marcado por conflictos de índole política, ideológica y 

filosófica, por desencuentros constantes predominantemente con la directora, una 

abogada sin formación pedagógica, quien osaba en opinar con total liviandad de las 

alumnas, de sus elecciones, de su sexualidad, de su vestimenta. Hay una escena 

que llevo grabada a fuego en la memoria y que es el motivo de un enojo que en mí 

nunca pierde la potencia de lo actual. A raíz del embarazo de una compañera de 

último año, que fue suma y abiertamente criticado por la directora, se tomaron 

múltiples medidas; entre ellas se nos reunió una mañana fría de Agosto a todos los 

grupos de estudiantes en el patio escolar, donde dio una charla con argumentos 

completamente invasivos, moralistas, prejuiciosos y, por ende, violentos, como por 

ejemplo que no se queda embarazada por intimar sólo una vez. Por supuesto que, 

en su discurso, la mayor responsabilidad era atribuida a su objeto de crítica 

predilecta: las mujeres. Esta escena es resignificada por mí un mes después, 

cuando nos enteramos que una compañera de mi propio curso comenzó a faltar 

porque había dado a luz a una bebé y había escondido el embarazo durante nueve 

meses, según sus propias palabras, por miedo. Ella estuvo ahí, en esa charla 
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espantosa, recuerdo que llevaba dos pantalones y varios buzos que la ayudaban, no 

sólo a sobrellevar el frío, sino que también la resguardaban de la violencia y el 

desamparo de un entorno hostil, ya que le permitían disimular su, en ese momento, 

embarazo de ocho meses.  

En una línea similar, en mi último año de secundaria, con mi ateísmo 

reaccionario a tanta sobredosis de educación evangélica ya a flor de piel, se 

produjeron ciertas escenas de desencuentros muy marcados con una docente de 

Educación Cristiana quien era una miembro de la congregación, hija de un pastor, la 

cual no toleraba ningún tipo de disidencia ni de pregunta. Ante la más mínima puesta 

en cuestión por nuestra parte de algún versículo de los que ella nos predicaba o 

precepto moralista religioso, estallaba, al punto de gritarnos y ponerse visiblemente 

roja.  

Mi hermana mayor se formó como profesora. Siendo adolescente, la 

acompañé durante todo su tránsito por la carrera, con lo que ello implica: 

ansiedades, repasar para los exámenes, el armado de clases, la confección de 

resúmenes. Incluso, ejerció como mi docente particular para muchas materias del 

secundario, ya que me explicaba algunos temas que yo no entendía. Ella me regaló 

mi primer libro de Psicología: “Más allá del principio de placer”. La docencia es algo 

que me recuerda mucho a ella y me permite construir cercanía, proximidad, me hace 

sentirla cerca. Crecí viendo su compromiso personal y profesional con la educación y 

con el ejercicio crítico de la docencia, lo cual me transmitió y por ello la considero mi 

principal referente.  

Crecí en un entorno familiar académicamente exigente, en el cual si no te 

sacabas 10, no te firmaban el examen. Requirió de una gran labor terapéutica poder 

darle batalla a cierta autoexigencia y severidad superyoica edificada en torno a ello.  

Considero que también existen los modelos a no seguir y muchas personas 

vienen a jugar un rol que se vincula con aquello que no queremos hacer, replicar y 
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que desde ese lugar nos desafían a construir alternativas, y eso también es parte 

importante y necesaria del trayecto.  

Cumplimentar una formación inicial, primaria y secundaria en escuelas 

particulares incorporadas -es decir, de gestión privada-, me hizo crecer con el anhelo 

de transitar y habitar lo público. El trayecto por la Universidad Pública me dio esa 

posibilidad. Transité más de 10 años la Facultad de Psicología y el balance resultó 

tan bueno que aún hoy lo sigo eligiendo. Creo que, desde niña, un deseo 

inclaudicable, con la potencia de lo infantil, me une a la profesión psi. En este lugar, 

ese deseo encontró su punto de anclaje y por ello motoriza una apuesta contante a 

habitar estas aulas.  

A los 18 años me anoté en la Facultad y comencé a trabajar dando clases en 

gimnasios como instructora de cycle, localizada, gap. En lo que respecta a lo 

académico, si bien finalicé el secundario con el mejor promedio, el inicio de la 

carrera fue un desafío y, por momentos, resultó angustiante. No contaba con una 

formación humanística de base y, por más tiempo que le dedicara, no lograba llevar 

al día las lecturas para todos los espacios curriculares que, según el Plan de 

Estudios, conforman 1° año. Recuerdo que leía cada texto varias veces y con un 

diccionario al lado por la recurrente necesidad de buscar palabras cuyo significado 

no conocía. Estratégicamente, tomé la decisión de enfocarme en el cursado de 3 

materias. Considero que esto me sirvió ya que, a partir del año siguiente, pude 

cursar cinco o seis materias anuales en simultáneo.  

En la Facultad de Psicología, no sólo me formé -y continúo formándome- 

como profesional de la salud; en simultáneo también construí mi propio pasaje desde 

la adolescencia hacia la adultez, me forjé identitariamente, a partir de un gran 

sentido de pertenencia institucional, desarrollé vínculos de amistad sólidos que me 

nutren hoy día, tanto afectiva como profesionalmente. Sus pasillos supieron ser el 

escenario de discusiones, de encuentros y desencuentros a partir de los cuales fui 

desarrollando ideas coincidentes y disidentes, similitudes y diferencias con 
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determinados grupos que me permitieron posicionarme ética, discursiva y 

políticamente. En esta línea, observar ciertas situaciones también me permitió 

construir un sentido respecto de los límites en la militancia, de qué considero que 

puede ser negociable y qué no. Debo destacar que, en este lugar, me sentí alojada y 

fortalecida. Por ello, retrospectivamente, puedo ubicar que las decisiones personales 

más difíciles -y dolorosas- las tomé siempre saliendo de cursar.  

Al hablar de lugares que me marcaron y alojaron, es referencia obligada 

mencionar que hace seis años formo parte del equipo docente del Área V: 

Psicología Jurídico Forense de la cátedra Prácticas Profesionales Supervisadas ‘A’ 

de la carrera de grado en Psicología. Este espacio es sumamente significativo y 

enriquecedor para mí, ya que me permitió nutrirme de los intercambios continuos, de 

la puesta en tensión de saberes y de la invitación a la repregunta, al tiempo que me 

ofreció la posibilidad de una aproximación a la práctica docente, acompañando el 

tránsito de cada practicante y aprendiendo de él, de lo singular de cada experiencia, 

todo ello en el marco de un vínculo y del trabajo en equipo. Más aún, allí pude 

encontrar o, mejor dicho, construir día a día un lugar en el cual poder devolverle a la 

Facultad algo de lo mucho que me ha dado. De esta manera, aporto y apuesto a una 

construcción amorosa de la educación y de la Facultad que quiero. Este deseo es el 

punto de anclaje de un compromiso ético y político para con la educación y la 

Universidad Pública, lo cual me ha llevado a sostener y renovar año tras año mi 

participación en la cátedra mencionada.  

Siendo estudiante universitaria, también transité por otras instituciones 

donde realicé varios cursos de formación sobre distintas temáticas psi específicas. 

Una de ellas fue la Asociación de Rorschach. Si bien transité ese espacio 

inicialmente como estudiante, luego de egresar de la Especialización en 

Psicodiagnóstico de Rorschach, me ofrecieron la posibilidad de sumarme al 

establecimiento y con mucho gusto lo hice. Aunque actualmente, por cuestiones de 

tiempo, me encuentro enfocada en el área administrativa, inicialmente me 
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desempeñé como profesora adjunta durante dos años, experiencia docente que 

atesoro y a la que proyecto volver.  

La carrera de grado tiene una duración considerable; por lo tanto, el andar 

universitario atraviesa lo personal, los avatares económicos y sociales, lo vincular y 

familiar, todo lo cual simultáneamente atraviesa y afecta lo académico. Mi núcleo 

familiar siempre respetó mi elección de carrera, aunque no faltó la insistencia -

demanda- respecto del egreso y las preguntas, predominantemente de mi madre, 

por las notas. Más allá de eso, y de lo que la demanda familiar genera en cada 

sujeto, soy la primera generación de universitarios de mi familia y, a raíz de ello, debí 

aprender también a comprender la dificultad que implica entender un trayecto 

universitario para quienes no lo vivieron. En este punto, destaco aquellos momentos 

en los que lograron acompañar y fortalecer mi deseo por estudiar como cuando mi 

abuelo me regaló las obras completas de Freud, un tesoro invaluable para mí, o 

como cuando mi padre me esperaba cada noche en la parada de colectivo al 

regresar de cursar.  

A raíz de mi historia, mis experiencias y sentires, fui construyendo un 

entendimiento de la docencia como una práctica amorosa que se ejerce con otros en 

el marco de un vínculo de respeto y empatía, una apuesta subjetivante y dignificante 

ya que no puede pensarse la dignidad por fuera del acceso a la educación como 

derecho humano, y, desde ese lugar, también me atrevería a decir, con potencia 

sanadora, terapéutica. Pienso que todo ello se conecta con mi recurrente apuesta y 

elección por habitar espacios vinculados a lo educativo, y con mi deseo de realizar el 

Profesorado en Psicología y ejercer la docencia desde la responsabilidad, la ética y 

la ternura. 
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Mi nombre es Noralí, tengo 33 años, y nací en la ciudad de San Lorenzo; 

actualmente trabajo en una Institución Mutual, estudió la carrera de Psicología, y soy 

acompañante terapéutica. Provengo de una familia de artistas. Mi abuela, nacida en 

un circo llamado “Ambos Mundos”, se casó y se asentó en un pequeño pueblo de la 

provincia de Santiago del Estero, donde nacieron sus hijos; entre ellos mi mamá: la 
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primera mujer de la familia que elegiría seguir sus estudios, y convertirse en 

maestra. 

Siendo hija de maestra, viví desde muy pequeña un contacto directo con el 

ejercicio de la docencia, viendo a mi mamá por las tardes preparar las clases del día 

siguiente, recortando artículos que utilizaría luego como herramientas, y 

acompañándola por horas a corregir exámenes. Por mi parte, mis primeros pasos 

escolares fueron junto a mi hermano, dos años mayor que yo, ya que desde muy 

pequeños nos tocó ir a la Guardería; yo tenía quizás menos de dos años, pero nos 

recuerdo siempre juntos a pesar de la diferencia de edad, y recuerdo también el día 

que dejó la Guardería para irse a Jardín, incluso puedo relatar lo que sentí ese día, o 

la percepción que me quedó: “Se va a la escuela grande”; y a mí me tocaba seguir 

allí. 

Cuando por fin llegó mi momento de avanzar en mi trayectoria escolar, 

pasaba las primeras horas de la mañana en el aula de mi mamá, mientras ella daba 

clases. Cuando era la hora de entrar al Jardín, ella me llevaba hasta la puerta y me 

veía cruzar la calle hasta que entrara al Jardín, o le pedía a su portera amiga que me 

cruzara. Y así era nuestro día a día, recuerdos felices.  

Comencé primer grado en la escuela pública del barrio donde vivía con mi 

abuela: el primer día lloré muchísimo, no quería quedarme en clases, y veía a mi 

mamá desde afuera diciéndome que estaba todo bien, que me tenía que quedar. 

Con el paso de los días me fui adaptando, conociendo nuevos amigos que conservo 

hasta el día de hoy, y disfrutando muchísimo de aprender. Al principio, no fue fácil 

construir conocimiento para mí; es por eso que lo que no lograba entender en la 

escuela, pasaba tardes sentada en la ‘pata de palo’ de mi mamá -tenía una pierna 

ortopédica- mientras ella me ayudaba. Aprendí junto a ella a leer, las letras del 

abecedario, a escribir mi nombre, etcétera.  

Mi educación primaria la continué con algunos cambios, ya que me tocó en 

algunas oportunidades cambiar de escuela, siempre públicas, siempre de calidad; 
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donde no solo me educaban, también me cuidaban. Digo esto porque me ha pasado 

de que me revisen la cabeza para ver si tenía piojos, e incluso, en más de una 

oportunidad, contaba con la posibilidad de comer en el comedor escolar, donde 

pasaban a revisar mi plato y verificar que haya cortado bien la carne, y si venían que 

no había podido, se tomaban el tiempo de cortarla más pequeña para que pueda 

comer. Lo que recuerdo de esa época, que jamás cambiaba, eran mis ganas de ser 

y pertenecer, no importaba a qué escuela estuviera yendo en ese momento, yo me 

anotaba a cuanto acto proponían las seños: si había que bailar, yo bailaba; si había 

que actuar, yo actuaba; si tocaba recitar, se recitaba. Me divertía muchísimo 

participando, me encantaba ir con mis amigas de la escuela a los ensayos y me 

ilusionaba mucho que llegara el acto, aunque… cuando tenía que subir al escenario, 

me moría de vergüenza. ¡Pero... subía igual!   

En relación al contexto sociopolítico de aquellos años, recuerdo con nitidez 

las elecciones de quien fue nuestro presidente en el breve período de fines del año 

1999 hasta el convulsionado diciembre de 2001. Fernando de la Rúa asumió la 

presidencia de nuestro país con la promesa de estabilizar la economía y combatir la 

corrupción, pero su mandato se caracterizó por un sinfín de dificultades, tales como 

una profunda recesión y alta inflación, lo que derivó en numerosas protestas y 

movilizaciones masivas a nivel nacional, saqueos y, finalmente, la renuncia del 

mandatario. En este contexto, recuerdo una tarde de ese terrible Diciembre, parada 

junto a mi abuela frente al supermercado donde íbamos a hacer las compras, ambas 

sorprendidas con el panorama que nos encontramos: muchísimas personas 

entrando de manera abrupta al local y llevándose lo que podían. Ese día comprendí 

lo que eran los saqueos. También recuerdo que en aquel entonces mi familia iba a 

los trueques; en casa se hacían productos comestibles caseros que luego se 

intercambiaban en esa modalidad de comercialización, y se traían otras cosas que 

nos hacían falta. 
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Mi educación secundaria la comencé en la extensión de la escuela primaria 

donde había realizado varios años, en el barrio de la casa de mi abuela. Cursé hasta 

noveno grado; luego, en primer año del colegio polimodal, me cambié a una escuela 

técnica química, elegida por el hecho de que tenía la posibilidad de cursar de 

mañana. Elegí la orientación de Economía y Gestión de las organizaciones, ya que 

por algún motivo hasta entonces -mis 14 años-, pensaba que quería ser contadora, 

idea que desestimé antes de finalizar la Educación Polimodal. Fue una grata 

experiencia, ya que me sentía más segura en el manejo del aprendizaje; de hecho, 

finalicé la secundaria con el mejor promedio. Fueron, para mí, años de gran 

construcción, en muchos sentidos. Durante estos últimos años, ya había comenzado 

a trabajar, dando clases particulares a niños de nivel primario, y también salía a 

vender de forma ambulante panificaciones que se hacían en casa. 

En el año 2007, finalicé el secundario y me tocaba elegir mi carrera. Por 

alguna razón siempre supe que iba a seguir estudiando, aunque claro, también 

trabajaba ya que vivía a 30km de la ciudad de Rosario. Comencé a estudiar 

Comunicación Social en la UNR. Desde San Lorenzo, viajaba todos los días a cursar 

por la mañana, y por la tarde trabajaba; en ese momento grababa un programa de 

televisión de formato infantil, siendo asistente de un payaso de la zona. Luego, 

realizaba crónicas en el diario y atendía una tienda. Después fui asistente de 

peluquería. Seguí transitando el cursado de la carrera, aun cuando comencé a 

trabajar en una empresa nacional, sostuve la carrera unos pocos años más, y luego 

la dejé. Confieso que me gustaría en el futuro rendir las materias que me quedaron, 

cerrar, así sea tarde, esa etapa. 

En el año 2017, comencé el desafío de estudiar Psicología. La carrera 

siempre me había gustado, pero creo que, siendo más grande y luego de haber 

atravesado otras formas de crecimiento, sentí que podía ser el momento oportuno de 

comenzar, aunque un poco me atravesó el prejuicio por la edad -tenía casi 27 años-, 

de que si voy a poder trabajando tanto, que si la familia, que si los amigos... que… 
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que... que… Pero me sentí valiente y un lunes por la tarde me personifiqué en el 

SUM de la Facultad a mi primer teórico de la materia Filosofía. Luego, al año 

siguiente hice la formación como acompañante terapéutica. En este maravilloso 

recorrido, fui cosechando muchos amigos y amigas, había quienes eran de mi edad 

también, gente que trabajaba, con familia, etcétera, y nos fuimos acompañando los 

primeros años.  

Desde que retomé la vida universitaria, mi intención fue realizar el 

Profesorado también, ya de muy pequeña me gustaba dar clases y ‘enseñar’, sentía 

que podía transmitir conocimiento, y me sentía cómoda haciéndolo. Pero, en la 

búsqueda de un equilibrio entre las horas de cursado y estudio y mi trabajo, no fue 

hasta el año 2020 que comencé a cursar una materia por año. 

El contexto social y político en los últimos años 30 años creo que fue de 

muchos altibajos en general para gran parte de la sociedad, y para mi familia en 

particular, fueron años muy difíciles. Siendo muy pequeña comprendí que no 

siempre ‘había’, que se comía en casa lo que se podía, y que siempre era menester 

agradecer. Me enseñaron a ser educada y el respeto por las otras personas; a cuidar 

el mango y a ayudar en casa, ya que todos y todas teníamos que colaborar con las 

tareas. También aprendí que es posible salir adelante más allá de las adversidades, 

que es bueno rodearse de gente bonita y de buen corazón; y que los vínculos son 

sin dudas una construcción de doble dimensión. 

Me pienso en un futuro cercano ejerciendo la docencia en uno o varios 

establecimientos educativos, me entusiasma y me genera mucha emoción pensar en 

el primer día de clases, y la suma de aprendizajes que llegarán a partir de la puesta 

en marcha de todo lo aprendido hasta entonces. Atravieso este espacio de 

Residencia con anhelos e intereses relacionados a aquella futura experiencia, y al 

mismo tiempo, creo en la importancia de seguir formándome y preparándome para 

los desafíos y oportunidades que la docencia pueda depararme. Considero que la 

educación es un proceso continuo, y que, de cara al futuro, habrá nuevas 
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oportunidades de formación que me permitirán desarrollarme profesionalmente, y 

quizás desde el rol de docente, poder ser una facilitadora académica que promueva 

siempre un ambiente de respeto, y colaboración. 
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DIARIO DE CLASES (10) 

___________________________________________________________ 

MARÍA LUZ SANTANDREU 

 

luz.santadreu2014@gmail.com 

Estudiante avanzada de la carrera Profesorado en Psicología –  

Universidad Nacional de Rosario 

 

 

__________________________________________ 

Palabras Clave: 

Práctica Docente - Formación Docente – Diario de clases  

__________________________________________ 

 

 

 

25 de Marzo - Clase 

Hoy fue la primera clase de la Residencia Docente, como en toda primera 

clase estoy nerviosa y expectante.  

                                                           
(10) Texto establecido a partir y a través de la realización de las actividades propuestas en el marco 
del cursado de la Residencia Docente del Profesorado en Psicología de la Facultad de Psicología de 
la Universidad Nacional de Rosario. Año 2024.- 

mailto:luz.santadreu2014@gmail.com
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Las docentes y la docente adscripta a la cátedra se presentan a ellas y a la 

materia. Me llama la atención que sean dos las profesoras; no es algo que suceda 

siempre, aunque ya tuve esa experiencia al cursar Pedagogía. Supongo que esta 

modalidad de trabajo se debe a que la práctica docente se realiza en pareja 

pedagógica.  

Somos pocos estudiantes, cinco en total, me pregunto si seremos esta 

cantidad siempre o si se irán sumando más.  

Las docentes nos comentan cómo va a ser la modalidad de los trabajos que 

vamos a hacer a lo largo del año, nombran una Biografía Escolar, un trabajo de 

presentación llamado “un autorretrato narrado” y este Diario de Clases. Me 

sorprende el nivel de implicancia personal que conllevan esos escritos; esto me 

genera cierta incomodidad porque es algo bastante novedoso para mí. Además, me 

surge la incertidumbre de saber si entendí la consigna, si esto que estoy escribiendo 

es lo que me piden. Si no entendí mal, el diario debe escribirse en presente, pero, 

¿cómo hacerlo correctamente si tengo que escribirlo una vez acabe la clase?  

 

 

08 de Abril - Clase 

Llego un poco nerviosa porque tengo que leer mi autorretrato narrado; me da 

vergüenza contar cosas sobre mí en frente de gente que no conozco, encima se 

sumaron muchos más compañeros, debemos ser el doble que en la primera clase. 

Para comenzar, las docentes hacen un repaso por lo charlado la primera 

clase para poner al día a quienes no estuvieron la otra vez. Luego, preguntan 

quiénes de los estudiantes que asistieron a la primera clase hicieron el autorretrato 

narrado; para mi sorpresa sólo mi compañero y yo lo hicimos.  
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Él comienza a leer su narración, cuando termina, las docentes dan su 

devolución y luego me toca leer a mí, segundos antes de hacerlo me sentía bastante 

nerviosa, pero al comenzar a leer me concentro en hacerlo de manera pausada y 

comprensible por lo que dejo de estar incómoda. Luego de mi lectura las docentes 

me preguntan cuáles son mis expectativas con respecto a la materia, les comento 

que espero poder ir desarrollando herramientas que me permitan posicionarme 

como la docente que quiero ser. Luego de esto, el resto de mis compañeros se 

presentan de forma oral. 

 

 

22 de Abril - Clase 

Las docentes nos piden que nos pongamos en grupo para poder trabajar con 

unos programas educativos de materias que podrían tocarnos para las prácticas. 

Como ya nos habían comentado por el grupo de WhatsApp que íbamos a realizar 

esta actividad, me traje los apuntes de Didáctica y Currículum para refrescar algunas 

cosas.  

A mi grupo le tocó un programa de la materia de Psicología para cuarto año 

de un secundario que ya no está en vigencia, por suerte, ya que presenta bastantes 

dificultades al no tener una buena fundamentación ni dejar en claro cuál es la idea 

de sujeto que aprende ni de evaluación que tenía la profesora que lo elaboró.  

Me parece que esta actividad es un muy buen ejercicio para ver qué cosas 

no nos deberían faltar en nuestra planificación y qué cosas queremos evitar. 

Además, es una actividad que logra interesarnos a todos, muchas compañeras/os 

aportan sus ideas respecto al análisis que cada grupo hizo del programa que le tocó.  
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29 de Abril - Clase 

Al llegar al salón me entero que las docentes habían mandado por 

Comunidades un video de una conferencia sobre la Agenda 2030, yo no entré a 

Comunidades esa semana y no me enteré que había que verla para hoy. No me 

gusta asistir a clases sin hacer lo que indicaron porque quedo bastante descolgada.  

Como no vi esa entrevista, me dedico a escuchar lo que mis compañeras/os 

tienen para decir al respecto. Voy tomando nota de algunos comentarios que me 

parecen destacables como: “Al enseñar tenemos que pensar en el entorno, no sólo 

en el libro de texto, ya que esto da lugar a un aprendizaje significativo”. Una de las 

docentes pregunta qué aportaríamos nosotros a la Agenda 2030 desde nuestro 

lugar; se ve que es una pregunta que deja pensando porque nos cuesta responder, 

incluso a los que sí vieron la conferencia. Una compañera comenta que agregaría a 

la Agenda algo en relación a la Salud Mental y talleres de ESI, me parece muy 

interesante esto que plantea. 

En relación a esto, las docentes nos invitan a reflexionar sobre  la 

importancia de trabajar con tecnologías y también con perspectivas de género. Me 

pregunto si estoy preparada para hacerlo bien, siento que me falta muchísima 

preparación para esto. 

En un momento, la docente nos recuerda que vayamos escribiendo este 

diario de clases y que el mismo requiere implicancia personal y no una mera 

descripción objetiva de lo que sucede en la clase. Asumo que lo que estoy haciendo 

está acorde a esa consigna. 

Al finalizar, nos presentan cuáles son las instituciones que están dispuestas 

a aceptar residentes para que podamos hacer nuestras prácticas docentes. Estoy 

preocupada por no poder acomodar mis horarios de trabajo y cursada con eso, 

afortunadamente junto con mi compañero podemos los viernes de 20hs a 21:30hs 
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en la materia Sujetos de la Educación II. Si bien estoy tranquila de que pude 

acomodar los horarios, me preocupa, al mismo tiempo que me intriga, qué es lo que 

se da en esa materia. Me pregunto si con los conocimientos que fui elaborando a lo 

largo de la carrera es suficiente o si voy a tener que dedicarle mucho más tiempo 

para leer sobre temas que no sé nada. Y de ser así, ¿llegaré con los tiempos? 

Espero que sí. 

 

 

06 de Mayo - Clase 

Charlamos sobre cómo será el acercamiento a los directivos, docentes y a la 

institución en la que vamos a realizar las prácticas. Me sigo preguntando si estoy a la 

altura de la circunstancia, por momentos creo que no y en otros momentos siento lo 

contrario.  

Las docentes nos indican que la práctica constará de dos observaciones de 

jornada completa, una con la materia que vamos a trabajar, y otra en la que no esté 

esa materia. Conversamos sobre lo que debemos registrar en las clases y nos 

comentan que no es igual a los registros que hicimos en Didáctica y Currículum, esto 

me pierde un poco ya que yo esperaba que sea igual, pero siento que no debe ser 

tan complicado de hacer.  

Al finalizar, las docentes nos adelantan que la próxima haremos microclases. 

Me da cierta tranquilidad saber que antes de ir a hacer las prácticas podemos hacer 

una especie de ensayo para ver por dónde vamos e ir recibiendo la devolución de 

las docentes.  
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13 de Mayo - Clase 

La actividad de hoy es elaborar un primer esbozo de la microclase que dará 

cada grupo, la misma requiere que elijamos un tema, el que decidimos nosotros es 

“Los duelos en la adolescencia”. Además, debemos plantear objetivos, pensar los 

contenidos a trabajar y seleccionar la bibliografía con la que lo haremos. Lo que más 

nos está costando es la selección de bibliografía y el planteo de objetivos. 

La dificultad que nos representa la selección de la bibliografía tiene que ver 

con no saber si podemos agregar más de lo planteado en el programa de Sujetos de 

la Educación II; allí aparecen dos libros enteros que nos parece que nosotros no 

elegiríamos para trabajar completos ya que tienen partes que son más específicas 

del Psicoanálisis y consideramos que no sería tan pertinente darle a estudiantes del 

Profesorado de Artes Visuales.  

Al cabo de un rato, hacemos una puesta en común sobre lo que cada grupo 

trabajó, esto me sirve para ver que otros tuvieron las mismas dificultades que 

nosotros, y al ir conversando sobre esto nos damos cuenta de que la dificultad para 

la elección de objetivos descansaba en no saber si dividirlos en procedimentales, 

actitudinales y conceptuales o si escribirlos de manera integrada.  

Al finalizar, una de las profesoras selecciona a dos compañeras para que 

sean quienes inauguren las microclases. Siento alivio de no haber sido elegida 

primera ya que todavía nos falta bastante para terminar la actividad de hoy que nos 

servirá de guía. 
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20 de Mayo - Clase 

Comenzamos la clase charlando sobre las experiencias que tuvieron 

quienes ya hicieron el primer acercamiento a las instituciones en donde llevarán a 

cabo sus prácticas. Dos grupos ya tuvieron esta oportunidad y, por suerte, tuvieron 

buenas experiencias.  

Luego de ese intercambio, las dos compañeras elegidas para dar inicio a las 

microclase exponen lo que hicieron. El tema que trabajan es “Cuerpos en plural”. El 

inicio de este ensayo de clases comienza con una exposición oral sobre una 

publicidad en la que presentan a una mujer como si fuese un objeto. Me parece re 

interesante que hayan elegido este recurso, pero siento que sería mucho mejor si 

hubiesen traído una imagen de esa publicidad para que podamos apreciarlo más 

claramente. Luego de esto, comentan algunas anécdotas propias en relación al 

propio cuerpo en la adolescencia, y nos invitan a aportar nuestras experiencias y 

opiniones. Así sale el tema de la película Barbie, que es utilizada para ejemplificar el 

tema tratado. A modo de cierre nos entregan un papel con una imagen de un patito 

que dice: “Se tenía que decir y se dijo”, invitándonos a escribir allí alguna reflexión u 

opinión respecto al tema trabajado. Sentí que las compañeras estaban bastantes 

nerviosas al dar la clase y parecía como si estuviesen dando un examen, cosa que 

es súper comprensible ya que tuvieron que ser las primeras en hacer esto, lo cual 

nunca es tarea fácil. 

Durante la exposición de las compañeras no pude evitar pensar en mi propia 

presentación; no sé si lograremos desarrollar una clase dinámica, interesante y 

conceptualmente correcta, lo cual es mi objetivo y el de mi compañero.  
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27 de Mayo - Clase 

Hoy nos toca a mi compañero y a mí dar nuestra microclase. Estoy bastante 

tranquila ya que nos juntamos varios días antes para poder prepararla y practicarla, 

aun así me preocupa saber si vamos a poder cumplir con los 20 minutos requeridos 

para la exposición. 

Comenzamos haciendo una contextualización de la materia, la misma se 

llama Sujetos de la Educación II y se da en tercer año del Profesorado de Artes 

Visuales. Nosotros elegimos preparar la unidad 2, específicamente el tema “Duelos 

en la adolescencia”. 

Luego de haber hecho la introducción, le preguntamos a nuestros 

compañeros, que en este caso interpretan a los estudiantes del Profesorado de 

Artes Visuales: ¿qué entienden por duelo? Y fuimos anotando sus respuestas en el 

pizarrón a modo de cuadro conceptual o de lluvia de ideas. A partir de ahí 

comenzamos nuestra exposición oral intentando dar lugar a los estudiantes para que 

hagan sus aportes, permitiendo generar un diálogo. Creo que esto nos salió bien ya 

que muchas compañeras se sintieron cómodas para aportar sus ideas y para hacer 

algunas preguntas.  

Para el cierre de la clase, dejamos en claro por qué consideramos que es 

importante abordar este tema en el Profesorado de Artes Visuales y planteamos una 

actividad, que haríamos en el Profesorado de Artes Visuales, cuya consiga era 

señalar en alguna obra audiovisual o textual algunos de los conceptos trabajados. 

Considero que estuvimos bastante bien por ser la primera vez. Las docentes 

nos dijeron que nuestra clase fue muy clara ya que tenía bien marcados los tiempos 

de la secuencia didáctica, y que logramos generar interés en nuestros interlocutores. 

Me puso contenta saber que tuvimos un buen desempeño ya que le dedicamos 
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bastante tiempo y realmente nos interesaba poder sacar provecho de esta 

experiencia, cosa que pudimos hacer. 

Espero que cuando nos toque realizar nuestras prácticas podamos abordar 

este tema ya que me siento cómoda con estos contenidos, además de que ya 

tenemos algo de la planificación ya hecha, lo cual alivianaría el trabajo. 

 

 

10 de Junio - Clase 

Hoy charlamos sobre los acercamientos de cada pareja pedagógica a la 

institución en la que nos toca hacer las prácticas. Me deja tranquila saber que no 

somos los únicos atrasados, sólo dos grupos ya hicieron las observaciones y, por 

suerte, ambos tuvieron una buena experiencia y se sintieron bienvenidos.  

Las docentes vuelven a aclarar algunas cuestiones más formales de esta 

instancia y luego una pareja pedagógica pasa a dar su clase. El tema que eligieron 

fue “Las infancias”.  Me pareció que hicieron un muy buen recorte de los contenidos 

haciendo un correcto uso del pizarrón a forma de resumen. Creo que sólo les faltó 

hacer un sondeo por los conocimientos previos y tal vez más contextualización, pero 

en general la clase estuvo muy buena presentado claramente un principio, un 

desarrollo y un cierre. 

 

 

24 de Junio - Clase 

La clase comienza con un sondeo para ver cómo van las observaciones. Al 

compartir las experiencias puedo notar que todas las parejas pedagógicas tuvieron 

buenas experiencias, a pesar de que todas fueron muy diferentes. Por ejemplo, una 
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pareja hace sus prácticas en la Escuela de Teatro y, por lo que comentan, es una 

clase mucho más novedosa de las que yo observé.  

Luego dan su microclase unas compañeras, el tema que eligieron fue 

“Sujeto de consumo”. Inician haciendo un sondeo por los saberes previos e invitando 

a los interlocutores a implicarse en el tema, luego hacen un desarrollo muy claro, 

generando interés y permitiendo la participación de los estudiantes. Para el cierre 

presentan un video de dos publicidades que nos permite enlazar todo lo de 

desarrollado y genera un debate en relación a cómo lo interpreta cada uno. Me 

sorprende el hecho de que esta clase me haya interesado tanto ya que al oír el tema 

de la misma pensé que no era algo que me interpelaría.  

Me gusta cómo se desenvolvieron y, teniendo en cuenta la buena devolución 

que les hicieron las docentes, creo que tenemos que tener en cuenta sus formas 

para el desarrollo de nuestras propias clases, aunque las materias distan bastante.  
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DIARIO DE CLASES (11) 

___________________________________________________________ 

ENZO CASTROI 

 

enzocastroi03@gmail.com 

Profesor en Psicología - Universidad Nacional de Rosario 

 

 

__________________________________________ 

Palabras Clave: 

Práctica Docente - Formación Docente – Diario de Clases - Experiencia  

__________________________________________ 

 

 

 

25 de Marzo - Primera Clase - Primer Día 

Hoy tuvimos el primer encuentro con las profesoras de la Residencia 

Docente y por suerte todo fue bastante ameno. Antes de empezar tenía miedo de 

que fuesen severas hasta el punto del ridículo como me han comentado de otros 

docentes, pero no percibí nada parecido y me parecieron las tres bastante 

                                                           
(11) Texto establecido a partir y a través de la realización de las actividades propuestas en el marco 
del cursado de la Residencia Docente del Profesorado en Psicología de la Facultad de Psicología de 
la Universidad Nacional de Rosario. Año 2024.- 

mailto:enzocastroi03@gmail.com
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simpáticas. Comenzaron con una introducción de la cátedra y de los modos de 

trabajo, y después hablamos bastante de la práctica docente que tenemos que 

realizar. Mi mayor miedo ahora es no disponer de los horarios para ir a la institución, 

pero supongo que lo voy a resolver cuando se acerque el momento, y además, por 

lo que entendí, las instituciones con las que las profesoras están en contacto son 

terciarios y carreras de grado, así que no voy a tener que sufrir la secundaria.  

Nos dijeron que tenemos que empezar este diario. Creo que lo que más me 

va a costar es aprender a escribir párrafos extensos de nuevo; le perdí la práctica 

estos últimos meses y ya me veo venir una inhibición neurótica para retomarlo.  

Tengo que pensar también en algo que me represente para la presentación 

de la próxima clase, lo difícil va a ser no quedar como un dramático en el mejor de 

los casos y como un delirante en el peor.  

 

 

04 de Abril - Segunda Clase - Elecciones 

El día de hoy empecé la clase ya agotado debido a que hoy fue el primer día 

de las elecciones estudiantiles, las primeras que transito como militante. Me 

desperté muy temprano y estuve en la Facultad desde las 8am: las primeras 4 horas 

las pasé militando, las siguientes 4 horas cursando, y las 2 restantes hasta las 18hs -

momento en que comienza la clase- volví a militar, si bien me tomé con más calma. 

También me encontré con mi profesora de Historia de la Educación, con quien hablé 

un rato largo. 

Fui el primero en llegar al salón y fui recibiendo a mis compañeras -soy el 

único varón-, siendo que la mayoría asistieron por primera vez al taller el día de hoy. 

Me preguntaron un par de veces si yo ya había asistido y qué era lo que habíamos 

hablado la clase anterior, y fui respondiendo. Con las compañeras que comenzaron 
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hoy somos, por suerte, muchos estudiantes más que los 5 que éramos la vez 

pasada. 

Las profesoras llegaron aproximadamente 18:10hs, y una de ellas nos 

comentó que la profesora titular tuvo problemas de salud -por lo que se ausentará 

algunas semanas- y nos pidió a los que ya habíamos asistido -aunque entre risas 

apuntó específicamente a mí- si podíamos comentarles a las compañeras nuevas lo 

que habíamos trabajado la ocasión anterior, por lo que lo repetí nuevamente lo mejor 

que pude. Mi compañera complementó lo que dije recordando que debemos escribir 

este diario luego de cada clase. 

Luego de eso, procedimos con las presentaciones. Mi compañera y yo 

fuimos los únicos en cumplir la consigna, por lo que intenté que ella comenzara con 

lo que había preparado. No tuve éxito y además la profesora a cargo del taller volvió 

a insinuar que estaba esperando que yo comience, por lo que procedí entre risas. 

Creo que salió bien. La profesora parecía complacida y me hizo algunas preguntas 

al respecto que no recuerdo, y de la reacción de mis compañeras no quise 

enterarme, por lo que no volteé a ver. Después de mí, siguió mi compañera, y el 

resto se presentó sin el recurso narrado, pero poco a poco fui perdiendo la atención 

debido al cansancio.  

La clase fue nuevamente muy amena, y lo cierto es que me gusta que me 

pidan hablar. Me sentí bien. Para la clase que viene tenemos que seleccionar algún 

texto de la primera unidad y extraer un fragmento para interrogarlo; espero llegar con 

el tiempo. 

 

 

15 de Abril - Tercera Clase - Lluvia y mal humor 

Hace 6 días que no sale el sol y ya me estoy poniendo de mal humor. 

Cuando la profesora nos dio la consigna para empezar a preparar la Biografía 
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Escolar, me quedé pensando simplemente en que ninguno de mis profesores de la 

universidad me ha dejado una marca. Por otro lado, me dio vergüenza decir que ya 

casi termino con la biografía. Lo bueno es que, por las consignas que nos dieron, 

voy muy bien encaminado y solo tengo que agregar algunos detalles en diferentes 

puntos. También me enteré de que “no hay límite” para la extensión de la biografía 

pero que “tampoco van a ser 50 páginas” -en palabras de una de las profesoras-, así 

que me voy a tener que controlar con la cantidad de cosas que escribo.  

 

 

22 de Abril - Cuarta Clase - ¿Cierra la Facultad? 

Hoy llegué un poco más tarde a clase porque me quedé hablando con una 

compañera, y, al llegar, la profesora a cargo del taller parecía tener lista la propuesta 

para que yo hable, lo que me empieza a resultar cómico. Al parecer estaban 

hablando de los textos trabajados la semana pasada y querían que cuente sobre 

qué trata “Sobre la psicología del colegial” de Freud. Hice lo mejor que pude. 

Luego analizamos una planificación anual de Psicología de 4to año que en 

una sola palabra era desastrosa. No voy a copiar punto por punto todo lo que estaba 

mal, porque debería copiarla toda. Es exactamente lo que tengo miedo de hacer yo 

con mis trabajos.  

 

 

29 de Abril - Quinta Clase - Elegimos Institución 

Hoy no tuve que leer ni participar. Tenía muchísimo frío, sueño, y la temática 

de la Agenda 2030 no me llama la atención, al menos como la había visto 

presentada en la conferencia de ese hombre; tengo suficientes problemas a nivel 
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personal y a nivel país como para preocuparme por los tendidos eléctricos en 

Rumania. 

En la segunda mitad de la clase las profesoras nos dieron los datos de las 

instituciones que ya están confirmadas como posibles lugares de residencia, y con 

mi compañera pudimos elegir una que nos viene más o menos bien a los dos. 

Vamos a ir los viernes de 19:30hs a 21:00hs al Profesorado en Artes Visuales en la 

Vigil. Es donde estudia mi hermana, pero ella ya está en tercer año, así que no me la 

voy a cruzar. Me dio un poco de lástima y culpa ser el primero en hablar y habérselo 

‘robado’ a otros compañeros, pero no tanto como para cederlo. 

 

 

06 de Mayo - Sexta Clase - Elegimos Institución II 

Lo primero que hicimos con mi compañera cuando llegamos fue cambiar de 

comisión. Seguimos en la Vigil, pero ahora los días jueves y media hora más tarde, 

en una materia de segundo año. Voy a tener que dejar los Talleres de PEP ya que 

se me superponen con el horario de Residencia, y por mucho tiempo de la clase 

estuve angustiado pensando en eso.  

También empezamos a trabajar con qué es lo que vamos a observar, y por 

suerte mi compañera anotó algunos puntos. Aunque participé, mi atención estaba 

ocupada en los Talleres y en los problemas que tuvimos esta semana en la cátedra. 

Parece que todas las semanas hay un drama nuevo y ya me estoy empezando a 

frustrar; quiero dedicarle más a la Residencia. 

Las profesoras nos hablaron de varios trabajos que vamos a tener que 

hacer, y cuando nos empezaron a contar sobre ellos me sentí agobiado. No sé si voy 

a poder llevar todo al día. 
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14 de Mayo - Séptima Clase - Planificación 

Hoy llegué temprano a la clase y mientras esperábamos a las profesoras, 

junto con mis compañeras, nos tomamos un rato para hablar de otras materias. Fue 

un momento agradable, me sentí cómodo con ellas. Únicamente durante el 

Profesorado he tenido este tipo de experiencias, supongo que se debe a que las 

comisiones son mucho menos numerosas y a que nos resulta mucho más fácil 

vernos los unos a los otros como colegas, aunque ignoro el por qué. 

Comenzamos con la planificación de una clase corta, y lo cierto es que no 

me entusiasma mucho la tarea. No es un problema de la consigna en sí ni de las 

profesoras -que se mostraron muy amables y nos ayudaron-, sino de motivación. 

Mientras hablaba con mi compañera antes de que inicie la clase y escribía el correo 

electrónico con el cual nos presentamos a la Profesora Co-Formadora, con quien 

transitaremos la Residencia, volvió a mi cabeza la revelación que tuve cuando 

terminé de escribir la Biografía Escolar: no sé por qué quiero ser docente, y quizás 

no quiero serlo. Dejé que mi compañera eligiese el tema a trabajar en la clase corta, 

y me dediqué únicamente a planificarla. Es bueno saber que tengo la capacidad 

técnica y la creatividad para hacerlo, pero no tengo interés alguno en enseñar sobre 

adolescencia, ni nada de lo que estudié en Psicología. Temo que me lleve a hablar 

sin pasión o a dar clases muy cortas en el momento de la práctica en Residencia, 

pero todavía está por verse y, en el peor de los casos, puedo actuar entusiasmo. 

Voy a retomar la Biografía Escolar para incluir algo de esto.  

 

 

20 de Mayo - Octava Clase - Planificación II 

No tengo mucho para escribir hoy. Fue un buen día. Nuestras compañeras 

dieron la microclase que prepararon. La clase que viene nos toca a mi compañera y 
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a mí dar la nuestra. No tengo presentes los contenidos de adolescencia, pero ella sí. 

Confío en que va a salir bien.  

 

 

27 de Mayo - Novena Clase - Dimos la microclase 

Hoy dimos la microclase que teníamos que preparar sobre uno de los temas 

del programa de Sujetos de la Educación II. Mi compañera eligió “Los Duelos en la 

Adolescencia” así que fuimos con eso, yo hice todo lo que había que hacer pero sigo 

sin estar entusiasmado.  

Juzgando por las devoluciones, todo salió bien. Las profesoras y nuestras 

compañeras participaron bastante durante el desarrollo, y elogiaron mucho de lo que 

preparamos. A mí me supo a poco, pero quizás tengan razón. También tuve 

muchísimo frío durante toda la hora y temblé bastante, espero que en la Vigil tengan 

calefacción o al menos un edificio cerrado. Siempre tengo miedo de que las clases 

que preparo sean muy cortas, pero esta vez era el objetivo, por lo que no pude 

avanzar en este sentido. 

Con la docente co-formadora acordamos empezar las observaciones el día 

06 de Junio, y recordé que tengo que enviar la Biografía Escolar porque ya estamos 

en fecha. No tengo energía para corregir la redacción de todas y cada una de las 

partes, así que espero haber usado suficientes sinónimos para hacerlo legible.  

 

 

11 de Junio - Décima Clase - Esperando empezar 

Esperaba poder hablar de cómo fue la primera jornada en la Residencia y ya 

tener las dos jornadas completas listas para esta semana, pero no pudo ser porque 

la Vigil se quedó sin agua el día que teníamos que empezar. Me empieza a 
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preocupar cuándo vamos a tener que dar las clases, no quiero que se pise con los 

parciales del próximo cuatrimestre y en lo posible me gustaría terminar en Agosto.  

Mucho tiempo de la clase estuve pensando en eso, y además estuve de mal 

humor por otras cosas, por lo que no tengo mucho para escribir sobre la clase en sí. 

Me está costando mucho concentrarme en las clases en general, me olvido de todo 

lo que pasa y disocio mucho. Espero que se me pase rápido. 

 

 

13 de Junio - Primera Observación - Didáctica de las Artes Visuales II 

Hoy empezamos con las observaciones, intentando presenciar una jornada 

completa del día en el que está presente la asignatura en la que vamos a dar clase. 

Debido a que la asignatura, Sujetos de la Educación II, comienza a las 20:00hs, no 

voy a tener problemas de aquí en adelante, pero para poder asistir el día de hoy a la 

asignatura anterior, Didáctica de las Artes Visuales II, que se dicta a las 18:30hs, 

tuve que cambiar el horario del teórico al que asisto regularmente en el mismo 

horario y caminar apurado desde la Siberia hasta la Vigil. No es algo que me 

molestaría normalmente, pero la humedad de hoy era insufrible y, como pensé que 

las clases empezaban a las 18hs, casi que corrí desde un punto a otro y terminé 

transpirando por nada.  

Lo primero que hice al llegar fue presentarme ante el guardia, que me recibió 

de forma muy amable y me indicó dónde se dictaban las clases. Seguí sus 

instrucciones y llegué al primer piso, donde me presenté nuevamente y pregunté en 

lo que sería el equivalente de nuestra Bedelía -y cuyo nombre no puedo recordar- en 

qué aula se dictaba la clase. También muy amable, el bedel me señaló el salón y me 

hizo notar que aún faltaban 30 minutos para ello. Le agradecí y bajé de nuevo para 

aprovechar el tiempo y buscar algo para merendar. Cuando el guardia notó que salía 

tan rápido me preguntó si todo estaba bien, y me indicó dónde estaba el kiosco más 



 

____________________________________________ 

- 96 

cercano. Por lo que pude notar, en la franja horaria en la que asistimos no hay más 

personal administrativo que estos dos hombres. La Vigil es sede de varias 

instituciones y organizaciones y, aparentemente, la Escuela Belgrano -a la que 

pertenece el Profesorado- no dispone de más personal allí.  

De cualquier manera, cuando salí del kiosco, mi compañera estaba llegando. 

Le ofrecí algo de lo que había comprado pero me agradeció y declinó, y acto 

seguido subimos por las escaleras. Como no era aún el horario de la clase 

comenzamos a dar algunas vueltas por el piso que tiene asignada la Escuela 

Belgrano dentro de la Vigil, que me resultó un tanto laberíntico por no dar muestras 

de la más mínima simetría en su distribución espacial. Lo que en cualquier otra 

institución me hubiese parecido extraño y un poco molesto, en el contexto de una 

Escuela de Artes se me hizo simpático. Mientras caminábamos, mi compañera me 

comentaba que supo asistir a clases de Cerámica en ese mismo lugar y me llevó 

hasta el aula dónde lo hacía, que estaba vacía en ese momento. Nos cruzamos con 

algunas personas que nos miraron con extrañeza, pues la institución no parece tener 

muchos estudiantes y dos caras nuevas deambulando y haciendo comentarios en 

voz alta no pueden más que llamar la atención. Entre todas ellas, nos cruzamos con 

una gata que parece ser la mascota del lugar. Su nombre, que escuchamos de dos 

muchachos que pasaban, es Lisa; se dejó acariciar por mí antes de seguir su 

camino.  

Como el lugar es bastante pequeño, el recorrido terminó pronto. No está 

descuidado en lo edilicio, pero se nota la falta de presupuesto en cosas como la 

humedad en paredes y techos, y los restos de pegamento sin limpiar que dejaron 

afiches y exhibiciones pasadas. Me sorprendió, por otro lado, la biblioteca, que es 

simple y llanamente unas diez veces mejor que la de la Facultad de Psicología. 

Había afiches varios, exhibiciones, placas y obras de tipo diverso desplegados en los 

pasillos. Saqué fotos a muchos de ellos, pero la mayoría no salieron bien; adjunto a 

continuación las únicas que están bien enfocadas, quizás mi compañera tenga otras. 
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Aproximadamente a las 18:15hs ya estábamos esperando en la puerta del 

salón. Nos cruzamos con un amigo en común que se dirigía a cursar las materias de 

la Licenciatura en Diseño Gráfico e intercambiamos algunas palabras, mientras 

comentábamos lo extraño que era el que, aun siendo ya las 18:30hs, nadie llegase. 

Poco a poco, empezaron a llegar algunas estudiantes, y para las 18:40hs decidimos 

entrar a preguntar qué sucedía, puesto que quizás alguna de ellas era la profesora. 

Supimos entonces que la docente había dado aviso por un grupo de WhatsApp de 

que llegaría más tarde aquel día y las estudiantes nos invitaron a que tomemos 

asiento en el aula. Nos comentaron también que la materia tenía dos docentes, una 

generalista y una especialista.  

Para las 18:45hs, los estudiantes ya estaban reunidos. Son, por lo que 

contamos hoy, un total de diez: ocho mujeres y dos hombres de edades diversas, la 

mayoría entre los veinte y los veinticinco años. Se dividieron en dos grupos, el más 

grande de ellos estaba conformado por mujeres que hablaban sobre las demás 

materias y sobre sus propias observaciones y residencias, el otro estaba conformado 

por dos varones que no se hablaban y una chica que llegó a las 19:30hs. Se 

distribuían en el salón de la siguiente forma:  
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Plano del aula dibujado a mano.  

M y H indican hombres y mujeres respectivamente.  

P representa a la profesora y sus movimientos durante la clase. 

 

La profesora llegó a las 18:53hs. En un primer momento pasó por nuestro 

lado sin notarnos y exclamando para los estudiantes: “¡Me pasó de todo!”. Noté un 

trato muy familiar entre las dos partes. A lo largo de la clase, se hablaban y hacían 

comentarios como amigos que se conocían desde hace un tiempo.  

Luego de dejar sus cosas en el escritorio del fondo, se percató de nuestra 

presencia y nos preguntó quiénes éramos. Tratamos de explicarle calmadamente 

pero no nos terminó de escuchar antes de comenzar a hablar rápido encima nuestro. 

Lo primero que dijo fue que nadie le había avisado de nuestra presencia, y lo hizo 

con un tono de indignación que, sin embargo, no estaba dirigido a nosotros sino a 

sus colegas, como nos lo hizo saber. Esto lo repitió varias veces, pero ante el 

ofrecimiento de retirarnos nos dijo que no había problema con que observásemos y 

que la culpa no era nuestra. Así comenzó la clase. 
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La docente se sentó junto con el grupo más grande. Recordó que ella no 

había asistido durante unas dos o tres clases, por lo que preguntó hasta dónde 

habían llegado junto a la otra docente con las presentaciones. Le informaron que 

faltaban dos compañeros, y antes de que el primero comenzase su exposición, se 

dirigió a nosotros para contarnos en qué consistía el trabajo que se exponía. Era una 

producción plástica de modalidad libre en la que los estudiantes tenían que expresar 

algo en relación a tres ejes: cómo se veían como futuros docentes, cómo había sido 

su trayectoria como estudiantes o cómo pensaban el sistema educativo.  

Comenzó entonces la primera presentación, realizada por uno de los dos 

varones. Sin dar muchos detalles, en la obra en sí y en la explicación que la 

acompañó se reflejaba el penoso pasaje de este chico por los niveles primario y 

secundario del sistema educativo. En algún momento, contó a la clase sobre algo 

que un profesor del secundario le había dicho, y desde ese punto todo el resto de la 

exposición giró alrededor de eso. La profesora casi que no lo dejaba avanzar por el 

shock que le produjo aquella vivencia. “Me encanta, pero me quedé shockeada, es 

terrible ¿Los padres no hacen nada en esa escuela?”, “¡Me pone re loca!”, “Muy 

buen trabajo”, “Es genial”, fueron algunas de las frases que repitió con insistencia. 

En el medio del intercambio, nos enteramos de que ella trabajaba en la escuela a la 

que asistió este chico y una más de las otras estudiantes, siendo que además 

preguntó varias veces por la identidad del profesor que le había dicho tal cosa. Me 

sorprendió que se hablase de otros docentes con nombre y apellido y se los 

criticase, cosa que casi no vi en todos mis años de universidad. La segunda 

presentación fue mucho más corta, y no tengo nada para escribir al respecto. 

En general, nos dimos cuenta de que todos son muy abiertos, francos y 

cálidos en lo que expresan y cómo lo expresan. La docente no omitió darles 

indicaciones concretas sobre cómo trabajar en el futuro, consejos como colega o 

bromear sobre otras disciplinas, cosa que me sorprendió y que nunca me sucedió en 

mi carrera. Los estudiantes la trataban de vos, y la confianza llegó a transformarse 
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por momentos en falta de respeto, con la profesora pidiendo silencio sin que nadie la 

escuche.  

Ya hacia el final de la clase se encendió el proyector y la docente les dio 

algunas indicaciones para que comenzasen a armar la “Carpeta de Recursos”, el 

trabajo final de la asignatura, que consiste en un abanico de técnicas y consignas 

con las que abordar la práctica futura. Les enseñó varias técnicas concretas para 

aplicar en clase -cosa que me sorprendió y cautivó una vez más-, y después de 

algún tiempo una estudiante le señaló que ya era la hora de irse y que debía tomar 

asistencia. 

Una vez que los estudiantes se retiraron, nos acercamos a agradecer. La 

docente nos volvió a preguntar qué hacíamos y fue recién ahí que comprendió. Una 

vez más manifestó su disgusto con sus colegas por no avisarle, firmó la planilla de 

asistencias y nos hizo algunas preguntas más. Nos despedimos, se sorprendió de 

que no volveríamos a ir a esa clase, y nos retiramos. 

 

 

24 de Junio - Décimo Primera Clase - …  

Hoy no tengo energías para escribir. 

 

 

27 de Junio - Segunda Observación - Sujetos de la Educación II (I) 

Lo primero que nos encontramos el día de hoy al ingresar a la institución fue 

a un grupo de estudiantes quejándose en los pasillos -ante lo que supongo era una 

autoridad- por algo que hizo una docente. Parecía un tanto grave y hubiésemos 

querido presenciar toda la cuestión para ampliar el análisis institucional, pero 

estábamos apurados por llegar al salón así que tuvimos que pasar de largo.  
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Eran las 20:00hs cuando entramos. Consultamos al bedel por el salón al que 

nos debíamos dirigir y nos envió al Aula 5. Había dos estudiantes sentadas a las que 

les preguntamos si estábamos en el lugar correcto, ya que nos parecía extraño que 

ni siquiera la profesora hubiese llegado. La docente co-formadora entró al salón a 

las 20:10hs, nos saludó y comenzó con la clase a las 20:20hs. Para ese momento 

seguía habiendo solamente dos estudiantes, y los otros siete no llegaron hasta unos 

15 minutos más tarde. Lo vamos a tener que tener en cuenta para la planificación, 

ya que el horario de salida es a las 21:30hs. Planificar clases de una hora no me 

parece algo malo, y con la cantidad de cosas que tengo que hacer en el segundo 

cuatrimestre incluso me parece un alivio.  

 

Plano del aula dibujado a mano. 

 

El aula es pequeña pero está bien equipada. Lo que más me llamó la 

atención fue que hay dos cuadros colgados a ambos lados del pizarrón: a la 

izquierda Belgrano, a la derecha Sarmiento. Esto me encantó. Habría que colgar un 

cuadro de Sarmiento en cada aula del país.  

Lo primero que hizo la docente co-formadora fue pedirnos que nos 

presentemos, luego de lo cual los estudiantes nos hicieron algunas preguntas. Uno 

en particular, de aproximadamente unos 35 años y el más participativo de la clase, 

comentó que éramos jovencitos. Luego, la asistencia, que se registra con el teléfono. 
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Había demasiados ausentes, calculo que más de la mitad. El grupo final aquel día 

tenía nueve personas; es un buen número para dar clases, me deja bastante 

tranquilo. Solamente dos chicas tenían unos 20 años, el resto ya pasaba los 30 y se 

acercaba a los 40. Muchos de ellos ya cursaron Sujetos de la Educación I con la 

profesora. Comentaron, antes de comenzar con los contenidos, que el Classroom les 

había dado problemas y la docente dijo que iba a tratar de resolverlo. 

La última vez que se reunieron con la profesora, que fue hace un mes y 

medio atrás. Ella les había pedido que busquen contenidos acerca de la pubertad, 

por lo que la clase comenzó con los estudiantes leyendo algunas de esas cosas. El 

clima general fue -para mi gusto, demasiado- demasiado distendido. Los estudiantes 

no leen ni toman apuntes, lo que nos puede llegar a dificultar el trabajo, y el modo de 

dar clases de la docente co-formadora no les exige esfuerzo. Las actividades se 

resuelven enteramente con los aportes de los estudiantes y la forma de evaluar es a 

través de trabajos para el hogar que luego se presentan ante la clase.  

Uno de los estudiantes encontró un video en Youtube que quería enseñar, 

por lo que el más participativo de ellos se paró y fue a buscar una computadora a 

Biblioteca para conectarla a la televisión del aula. Algo bueno es que la Escuela está 

muy bien equipada, por lo que no tenemos casi ningún limitante al respecto de los 

recursos que podemos utilizar. Sin embargo, desde ese momento en que el 

estudiante salió del salón alrededor de las 20:45hs y el momento en el que volvió y 

conectó todo alrededor de las 21:00hs fue casi que un tiempo muerto. La profesora 

tomó una tiza y comenzó a hacer un cuadro conceptual acerca de la pubertad con lo 

que iban diciendo los estudiantes, pero pudo avanzar poco hasta que el estudiante 

no prestó atención ya que el resto de ellos no hablaba demasiado. Mientras tanto, 

todos -incluso la profesora- comenzaron a hablar de otros temas. Lo que más me 

llamó la atención fue un estudiante de otra comisión que en un punto se metió al 

aula y sin respetar lo que se estaba hablando interrumpió todo para hacer una 
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consulta a la profesora, sin siquiera sugerir la posibilidad de esperar a que la clase 

termine.  

Me preocupa lo atrasados que vienen con los contenidos, le voy a tener que 

consultar a mi hermana por dónde andan en la comisión de la mañana para conocer 

cuál es la secuencia didáctica y qué tenemos que preparar.  

Volviendo al desarrollo de la clase, una vez todo estaba conectado se 

avanzó con el cuadro del pizarrón -que nadie copió-, comentando cada uno 

experiencias personales sobre su pubertad y hablando de cosas relacionadas, hasta 

que unos 10 minutos antes de salir, la profesora conectó su cuenta de Gmail a la 

computadora -cosa que llevó su tiempo- y todos vimos el video. Nadie habló mucho 

al respecto. La clase cerró con la docente co-formadora recordándoles que a la 

vuelta tienen que hacer las presentaciones de un trabajo que les había 

encomendado hace un tiempo. Mientras nosotros revisábamos algunas cosas 

expuestas en el salón, ella se fue sin despedirse. Nos dimos cuenta un minuto 

después y saludamos con un grito a los estudiantes tratando de alcanzarla antes de 

que se retirara. Cuando lo hicimos nos informó que podemos comenzar a dictar las 

clases a mediados de Agosto, ya que luego del receso los chicos tienen dos 

semanas de exámenes y dos semanas de presentaciones. Mientras podamos 

adelantar el trabajo de planificación no voy a tener problema, pero no me gusta el 

hecho de empezar tan tarde. Además, nos olvidamos de pedirle que firme la planilla 

de observaciones.  

Por lo que escribí parece que todo es negativo, pero lo cierto es que estoy 

bastante conforme con cómo salió y con lo que puede llegar a pasar. Veremos. 
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28 de Junio - Tercera Observación - Pintura III 

Hoy fuimos a hacer la observación de jornada completa sin la materia. La 

primera asignatura que observamos fue Pintura III. Antes de llegar dimos vueltas un 

rato tratando de encontrar a alguien que nos abra la puerta al aula, que esta vez, 

nos informaron en Bedelía, se encontraba en el segundo piso y estaba cerrada con 

llave. Eventualmente, fue la docente quien llegó y lo hizo, puesto que los no-

docentes no nos abrieron a nosotros -cosa que, por otro lado, está muy bien-. Nos 

recibió amablemente y nos presentó. Fue muy enérgica toda la clase. 

No tengo mucho para transcribir de las anotaciones que hice. Lo cierto es 

que me quedé hipnotizado por la clase y la profesora, y la mayoría de mis apuntes 

son conceptos o nombres de artistas que registré para investigar más tarde. Se 

presentaron un total de cinco estudiantes, que fueron llegando en momentos 

distintos; me causó risa la sorpresa de la profesora ante ello, quien lo celebró como 

un número alto. El salón estaba bien equipado, con muchísimos atriles y obras 

expuestas, aunque las condiciones edilicias en sí no eran en absoluto buenas. Se 

nota que la institución es cuidada por quienes asisten a ella más allá de la falta de 

presupuesto. Las paredes humedecidas, sin pintar o con la pintura caída, por 

ejemplo, están recubiertas de graffitis y pinturas para hacerlas lucir mejor. Todo 

estaba, además, muy ordenado. 

La profesora comenzó comentando algo sobre las fechas de entrega de un 

trabajo, y dijo que ella era liberal con las fechas debido a la naturaleza misma del 

proceso creativo. Lo que en otras personas me hubiese parecido rechazable sonó 

en ella sensato y acorde con su profesión. Luego presentó el tema nuevo, que se 

desarrollará en conjunto con otra de las asignaturas -Cerámica III-: el arte objetal. A 

la introducción, le siguió una presentación con diapositivas extensa e interesante, 

durante la cual los estudiantes prestaron atención -aunque, como siempre, sin tomar 

notas- y realizaron muchas preguntas. Poco después de que la presentación 
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comenzó, llegó quien asumo es una residente de la materia, quien no habló 

demasiado.  

 

Plano del aula dibujado a mano. 

 

No sé qué tanto nos servirá la observación para planificar las clases, ya que 

los grupos varían bastante entre una materia y otra, pero aprendí mucho acerca de 

la pintura y pude ver también trabajos de artistas locales y de la misma docente. 

Luego de completar la planilla, le agradecimos a la profesora por permitirnos 

estar presentes y le comenté lo mucho que me gustó la clase. Ella se rió, pues unos 

momentos antes nos había señalado que seguro nos había parecido aburrida, nos 

agradeció y luego nos despedimos.  
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28 de Junio - Cuarta Observación - Problemática Filosófica 

La última clase del día fue la de Problemática Filosófica, que se dictó en la 

misma aula que Sujetos de la Educación II. No recuerdo el nombre de la profesora, 

pero también fue muy amable. Tampoco tengo mucho para escribir, ya que sólo 

había tres estudiantes y el trabajo fue bastante tranquilo. La docente nos recibió 

bien, nos introdujo a toda la secuencia didáctica y al programa para que podamos 

ubicarnos en la clase y les dio a las estudiantes un texto de José Pablo Feinmann 

sobre filosofía decolonial, que leyeron juntas en el salón y fueron pensando a la par. 

Eso ocupó la hora y media de la clase. 

Ahora que terminamos las observaciones generales, estamos más ubicados 

para la planificación. Lo que más nos va a costar es pensar la manera de dar las 

clases teniendo en cuenta que en el Profesorado no se lee mucho y nadie toma 

notas. Seguro podamos usar algo de la microclase, incluso la forma de evaluación 

que habíamos pensado. Veremos cómo sigue todo después de las vacaciones. 

 

 

01 de Julio - Décimo Segunda Clase - Primera -espero única- falta 

Hoy no pude hacerme tiempo para ir a la clase y por ende tuve mi primera 

falta. No me gusta la idea de haberme perdido la actividad que íbamos a realizar con 

las anotaciones del Diario de Clases -sobre todo porque quería mostrarle a las 

profesoras los planos que dibujé, me parecen simpáticos-, pero hoy por la mañana 

rendí un parcial, el miércoles rindo otro y el viernes, otro más. Necesito estudiar todo 

lo que pueda, y voy a tener que faltar a varias clases más en lo que queda de 

semana. 
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Nos volveremos a encontrar con las profesoras a la vuelta de las 

vacaciones. Entre hoy y mañana la docente co-formadora nos va a enviar la 

planificación y la secuencia, por lo que vamos a poder trabajar con mi pareja 

pedagógica durante las vacaciones sobre esa cuestión. Me tiene bastante ansioso 

poder hacer lo más posible ahora para que no se junte todo el trabajo con los 

segundos parciales.  

 

 

29 de Julio - Décimo Tercera Clase - Vuelta de las vacaciones 

Después de más de un mes, finalmente volví a las clases del taller. Tenía 

muchas ganas de volver a encontrarme con el mismo, ya que en medio de los 

parciales y de las vacaciones le había perdido bastante la pista. Más allá de la 

satisfacción de volver, creo que me fui con más preocupaciones que otra cosa.  

Tres grupos de compañeras supervisaron las clases que habían preparado. 

Uno de ellos obtuvo una muy buena respuesta, pero los otros dos tuvieron bastantes 

dificultades. Al avanzar las correcciones de las docentes, me sentí un poco 

incómodo y comencé a sentir preocupación por lo que vamos a hacer con mi pareja 

pedagógica. Incluso, mayor se vuelve este sentimiento al no tener todavía idea de 

qué es lo que vamos a tener que trabajar al dictar las clases, ya que la docente co-

formadora aún no nos envía su planificación. Temo que la posible falta de 

familiaridad con las temáticas repercuta sobre nuestro desempeño. 

 

 

05 de Agosto - Décimo Cuarta Clase - Comentamos la planificación 

Creo que el título dice todo. Charlamos sobre la planificación que estamos 

preparando con las profesoras y nos dieron el visto bueno. La docente co-formadora 
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también nos contestó y nos dijo que vamos bien orientados. Además, hoy saqué el 

libro de Obiols con el que vamos a trabajar para fotocopiarlo. Me siento más aliviado. 

 

 

19 de Agosto - Décimo Quinta Clase - Supervisión 

Hoy no salí conforme de la clase. Teníamos la idea de comentar las 

sugerencias que ya habíamos recibido por correo acerca de la planificación, dado 

que no entendimos varias de ellas. Sin embargo, cuando intentamos hablarlas con 

las profesoras, no nos sentimos escuchados. Por otro lado, la docente co-formadora 

dio el visto bueno al trabajo que realizamos, así que nos dedicaremos a hacer 

algunas correcciones y encararemos el dictado lo mejor que podamos. 

 

 

22 de Agosto - Quinta Observación - Sujetos de la Educación II (II), 

Presentaciones I 

Hoy, después de casi dos meses, volvimos a la Escuela para continuar con 

nuestras observaciones. Teníamos la esperanza de poder empezar el día de hoy, ya 

que, al momento de entrar al salón, una de las estudiantes que también había 

llegado considerablemente temprano, me comentó que las presentaciones estaban 

organizadas en dos grupos. No fue el caso, pero no lo sentí como un día 

desperdiciado a pesar de ello. 

Alrededor de las 19:40hs ingresé a la institución. Se escuchaba desde varios 

metros un bullicio bastante considerable debido a que el teatro estaba siendo 

utilizado para una presentación que desconozco. Por supuesto que este ruido 

también se sentía desde el aula, pero no estorbó demasiado el desarrollo de la 

clase. Al entrar al salón tuve esta charla con la estudiante, quien también me dijo 
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que varios de sus compañeros estaban en un examen parcial, por lo que hoy no iban 

a asistir.  

A las 20:10hs, aún éramos cuatro personas en el aula: la estudiante, una 

compañera, mi pareja pedagógica y yo. En los siguientes minutos llegaron los otros 

diez estudiantes que habitualmente acuden a las clases y la docente co-formadora. 

También se sumó una nueva estudiante que, por cuestiones de trabajo, tuvo que 

cambiarse desde el turno mañana al turno noche.  

El resto de la clase fue bastante monótono. Los alumnos debían preparar 

temas en grupo, pero decidieron dividírselos por persona para abarcarlos todos. La 

profesora se mostró un tanto disconforme y les reprochó que se hubiesen tomado 

esa libertad con la consigna, a pesar de lo cual les permitió proceder con su idea. 

Mientras el estudiante ‘más participativo’ buscaba en Dirección el control remoto de 

la televisión para que uno de sus compañeros muestre unas entrevistas que había 

realizado, nosotros aprovechamos para consultar con la docente co-formadora la 

planificación que realizamos para las clases siguientes. En general nos dio el visto 

bueno para todo, salvo la parte de repaso que habíamos pensado para la primera 

clase, ya que las presentaciones de los estudiantes versan sobre los mismos puntos. 

A partir de eso, decidimos en conjunto que la primera mitad de la próxima clase 

estará dedicada a terminar las presentaciones y la otra, la dispondremos con mi 

pareja pedagógica para realizar la introducción a la segunda unidad y a la secuencia 

didáctica que preparamos. Me tranquilicé y entusiasmé mucho por esto. 

Omitiré los detalles de cada una de las presentaciones. Una, para la cual el 

alumno había realizado entrevistas a sus hijos, trataba sobre la Crisis Religiosa de la 

Adolescencia. La otra, que varias compañeras prepararon en conjunto, abordó la 

Puesta de Límites en la Adolescencia y la Separación Progresiva de los Padres. 

Todos participaron muchísimo, cosa que nos vendrá muy bien para nuestras clases. 

Dos de mis miedos eran que haya muchos silencios y la clase se haga corta, pero no 

será el caso.  
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A las 21:25hs la clase terminó. Nos despedimos de todos en voz alta y nos 

fuimos muy contentos por los avances y el pronóstico.  

 

 

26 de Agosto - Décimo Sexta Clase - Enfermo 

Hoy falté porque no me sentía bien. 

 

 

29 de Agosto - Sexta Observación - Sujetos de la Educación II (III), 

Presentaciones II  

El día de hoy se llevó a cabo la segunda ronda de presentaciones pautada 

entre los estudiantes y la docente co-formadora, por lo que no tengo mucho para 

decir en esta entrada del diario. Todos llegaron alrededor de las 10:15hs, y la clase 

comenzó algunos minutos después. Tres fueron los temas abordados: el Control de 

las Emociones -que una estudiante expuso a través de una dramatización que 

presentó a través de un video acompañado de comentarios y de una charla 

posterior-, la Independización -que siguió un formato similar- y la Tendencia Grupal 

de los Adolescentes -que la estudiante responsable de presentar explicó con sus 

palabras-. 

La dinámica fue muy similar a la de siempre: comienzo tardío, charlas 

extensas en base a los temas presentados, pérdida de varios minutos intentando 

configurar la TV, entre otras cuestiones usuales. Pero sí pude llegar a apreciar una 

cuestión por primera vez: los estudiantes piensan muy bien los conceptos y logran 

analizar situaciones de su vida cotidiana y de su historia a partir de ellos con un 

grado de precisión que realmente no he presenciado en mi propio cursado en las 
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carreras de Psicólogo y Profesor en Psicología. Me hace sentir seguro del abordaje 

que haremos. 

Tampoco fue hoy el día en que comenzamos con el dictado de clases, que 

espero llegue pronto, pues estoy comenzando a preocuparme.  

 

 

02 de Septiembre - Décimo Séptima Clase - Supervisión 

El taller de hoy supuso una nueva instancia de supervisión de todos los 

grupos. Esta ocasión nos resultó mucho más productiva, y debido, al retraso en el 

inicio del dictado, nos indicaron que comencemos el trabajo de Análisis Institucional 

para no atrasarnos al final del año con la entrega de la carpeta. Nos olvidamos de 

preguntar si deberíamos incluir también el Diagnóstico Grupal, por lo que lo vamos a 

hacer de todos modos.  

Me siento tranquilo aún, pero espero poder comenzar rápido porque, de lo 

contrario, va a repercutir sobre todo el resto de las asignaturas que estoy cursando.  

 

 

09 de Septiembre - Décimo Octava Clase - Todavía no empezamos 

El título lo dice todo, nos estamos desesperando bastante. Parece que no 

vamos a comenzar el dictado hasta el 26 de Septiembre. 
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16 de Septiembre - Décimo Novena Clase - Esperando 

La mayor parte de la clase del día de hoy, la dedicamos a coordinar las 

preguntas que vamos a utilizar para entrevistar a docentes, autoridades y alumnos 

para poder realizar luego el análisis institucional. Seguimos esperando para dar 

clases y ya me siento desapegado. Hace mucho tiempo que estamos preparados. 

 

 

19 de Septiembre - Sujetos de la Educación II (V), Presentaciones III y 

Clase I 

¡Empezamos!  

Después de dos semanas seguidas de paro, volvimos a la Escuela 

esperando seguir con las observaciones, pero nos encontramos con que fueron 

sumamente rápidas, por lo que pudimos introducir la Unidad II del programa y 

presentar la secuencia con la que vamos a trabajar las clases siguientes. Estoy muy 

emocionado, no sólo por haber podido comenzar sino también por lo bien que salió 

todo. 

Con mi pareja pedagógica estábamos preparados ante la eventualidad, pero 

no pensamos que se iba a dar la chance de empezar el día de hoy. Teníamos 

preparada la Introducción de la Unidad II y una pequeña revisión de puntos 

importantes de la Unidad I, que fue lo que trabajamos. Me sorprendió mucho el 

entusiasmo y la participación de los chicos. Sabíamos que les gusta mucho 

intervenir en las clases, pero cuando pensamos la secuencia, nunca se nos ocurrió 

que iban a aportar a una clase de introducción en la que yo mismo, que la co-

construí, no hubiese sabido qué decir como estudiante. Nos habrá tomado unos 30 

minutos.  
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Comencé por el final, voy a volver al principio del encuentro de hoy. Antes 

del inicio, le hice una entrevista a uno de los chicos para el Análisis Institucional, y 

continuaremos con eso la próxima. En cuanto a la clase, todo inició como es usual: 

las tardanzas, los saludos, etcétera. La docente co-formadora habló con los chicos 

de los paros y las leyes por las que se convocó al paro desde AMSAFE; nos reímos 

todos juntos -puesto que otra cosa no podemos hacer en este momento- por el 

panorama que nos espera como docentes. Luego, ella presentó un trabajo de 

observación, con el que los estudiantes aprobarán la materia. La consigna, a 

grandes rasgos, es ir a observar a adolescentes en la escuela y elaborar algunas 

articulaciones conceptuales y reflexiones. A nosotros nos va a servir para el 

momento de la tercera clase, en el que vamos a trabajar sobre la posmodernidad y 

la escuela; la situación actual. En cuanto a las presentaciones, fueron tres: Amor y 

Adolescencia, Desubicación Temporal de los Adolescentes y Contradicciones en el 

Pensamiento Adolescente. 

Me siento muy bien al frente del aula, y a mi compañera la noté bastante 

cómoda también. Me alegra, ya que me dijo muchas veces que estaba nerviosa. Lo 

hizo excelente. Espero que la semana que viene podamos continuar.  

 

 

23 de Septiembre - Vigésima Clase - Comenzamos 

El día de hoy pudimos socializar con el resto de nuestros compañeros algo 

de lo que sentimos el jueves pasado, cuando por fin comenzamos el dictado de 

clases. Seguimos muy contentos y estamos pensando en hacer algunas 

modificaciones mínimas a las actividades.  

Sin embargo, lo que más me llamó la atención en la supervisión de hoy fue 

una compañera que comenzó a quejarse de su pareja pedagógica. Fue un momento 
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muy incómodo para todos y duró mucho tiempo. Agradezco tener a mi pareja 

pedagógica y no pasar por estas cosas.  

 

 

30 de Septiembre - Vigésimo Primera Clase - Virtual 

El día de hoy el taller se dictó de manera virtual, que no es más que una 

anécdota.  

Lo que más me resonó del día de hoy fueron las devoluciones a las 

compañeras, pero no por razones buenas. Por el contrario, presenciar las disputas 

entre ellas y las críticas de las profesoras me parece una instancia que poco suma a 

la formación del grupo, y que a las víctimas las expone de forma innecesaria.  

Como si fuera poco, nuestra práctica se retrasó arbitrariamente una vez 

más, lo que llegado a este punto ya ni siquiera me provoca una reacción emocional, 

y las consignas del trabajo final y del coloquio han vuelto a cambiar, invalidando 

nuestro trabajo nuevamente.  

 

 

03 de Octubre - Sujetos de la Educación II (VI), Clase II 

El día de hoy desarrollamos la segunda clase, que, más allá de algunos 

traspiés, salió muy bien. Comenzamos, como es costumbre, cerca de las 20:15hs 

presentando nuevamente el plan de trabajo y procediendo a desarrollar los 

contenidos correspondientes. 

Todo salió relativamente acorde al plan, salvo que nos quedamos un poco 

cortos con la duración de la clase. Entre el inicio demorado y la última presentación 

de trabajos que una de las alumnas realizó al final, comenzamos hablando 
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demasiado rápido y omitimos algunas cuestiones, menores, pero aun así 

importantes. No es un problema muy grande, ya que podemos retomar estos puntos 

breves al inicio del próximo encuentro, pero es algo a tener en cuenta.  

Por otro lado, los estudiantes fueron menos participativos que de costumbre, 

a la vez que los noté mucho más concentrados y, por primera vez, los vi tomar 

apuntes con cuidado. Se lo adjudico al hecho de que no suelen tener clases con una 

modalidad expositiva, y ante el cambio tuvieron que modificar su actitud. 

Con mi compañera nos complementamos muy bien, y la docente co-

formadora incluso nos felicitó por ello. Varias de las omisiones que comenté se 

debieron a este ida y vuelta, a este ‘tironeo’ espontáneo para llevar la clase, que 

según la docente la hace mucho más natural. Nos encomió también el humor y la 

forma de hablar de ambos, y a mí me marcó que es mejor si al sentarme sobre el 

escritorio no apoyo los pies encima del mismo, lo cual es cierto.  

De nuevo, me sentí muy cómodo y tener la oportunidad de dar clases me 

hace recordar por qué elegí la docencia. Seguiremos la próxima semana.  

 

 

10 de Octubre - Sujetos de la Educación II (VII), Clase III 

Tercera clase, supervisión, cumpleaños y posible cierre de las 

universidades. Esta entrada la escribo ni bien vuelvo de la Residencia, así que va a 

ser un poco caótica.  

Durante todo el día, estuve un tanto nervioso, pero no sabría decir con 

exactitud cuál fue la causa, pues fueron muchas. Por un lado, ayer se vetó 

definitivamente la ley de financiamiento universitario, por lo que ya comenzaron las 

medidas de fuerza que hacen peligrar el fin de año y, con ello, mis posibilidades de 

recibirme y comenzar a ejercer la docencia. Los parciales ya comenzaron a moverse 
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de forma caótica y tentativa, las medidas de fuerza se acumulan y superponen, la 

incertidumbre por el futuro de mi educación y la de todo el país me carcome. 

Tampoco es que pueda hacer mucho al respecto en este momento, pero no por ello 

deja de afectarme.  

Además, no disfruto de mi cumpleaños, que siempre es para mí un día 

bastante angustiante. Los saludos de los estudiantes y de las profesoras me 

alegraron mucho, pero el resto del día fue bastante sombrío. 

Sumado a todo eso, sabía que la observación de la Profesora de la 

Residencia Docente sería hoy, y si bien me siento cómodo en el salón y el tener a 

alguien más presente observando no es algo que me afecte demasiado, tenía de 

todas formas los nervios un poco exaltados. 

Y sin embargo, ni bien comenzó la clase, pude olvidarme de todo por un 

rato. El inicio fue el esperado: arrancamos a las 20:15hs, se tomó asistencia, 

etcétera. Trabajamos sobre lo que ‘nos interpela’ como docentes en la actualidad: 

las relaciones entre adolescencia, escuela y posmodernidad. Los chicos estuvieron 

mucho más participativos, como habíamos anticipado. Entiendo que trabajar sobre 

cuestiones actuales, que presenciamos como futuros docentes y sujetos de la 

posmodernidad, abre mucho más las posibilidades de diálogo y participación a la 

que están acostumbrados. Los comentarios personales, los debates y los chistes 

que habían faltado la clase pasada cuando trabajamos ‘lo histórico’ volvieron a 

aparecer esta vez, y permitieron que la clase se desarrolle de forma más amena. Yo 

hice más chistes, los chicos se rieron más, y la docente co-formadora estuvo muy 

alegre toda la clase. Mi pareja pedagógica, por su parte, tenía miedo al inicio, 

principalmente por la observación de clase, pero poco a poco se fue soltando; es 

más dura con ella misma de lo que debería, yo creo que se desenvuelve muy bien. 

Y en cuanto a la observación de clase, intuyo que será bastante favorable. 

Seguimos la planificación en gran medida y pudimos también adaptarnos a lo que 

fue surgiendo en el aula. La profesora a cargo del Taller de Residencia Docente 
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parecía bastante contenta y nos felicitó antes de irse. También se rió de muchos de 

mis chistes e intercambió algunos comentarios con la docente co-formadora durante 

la clase, lo que supongo que es una buena señal. 

Ya sólo nos queda la última clase y me siento aliviado. Si se me llegase a 

ocurrir algo más para escribir sobre hoy lo voy a anexar, pero mis sensaciones son 

las mismas que la última vez: estoy feliz de haber elegido la docencia.  

 

 

17 de Octubre - Clase suspendida 

Tenía la esperanza de poder finalizar este diario el día de hoy, pero debido a 

la medida de fuerza no será el caso. Deberá quedar inconcluso, y supongo que 

comentaremos ese episodio final durante algunas de las supervisiones.  

Me sabe un poco mal, pero no hay nada que hacer al respecto. Incluso 

resulta un tanto gracioso que las interrupciones se hayan mantenido hasta el final de 

la práctica. Será esa la actitud que tomaré, la de reírme.  
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Introducción 

En el presente trabajo voy a relatar a forma de diario lo que fue mi pasaje y 

mi vivenciar en las prácticas de la Residencia Docente del Profesorado de 

Psicología de la UNR (2024). 

                                                           
(12) Texto establecido a partir y a través de la realización de las actividades propuestas en el marco 
del cursado de la Residencia Docente del Profesorado en Psicología de la Facultad de Psicología de 
la Universidad Nacional de Rosario. Año 2024.- 
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El desarrollo de esta construcción va incluir lo que fueron las clases/taller 

dadas en la Facultad de Psicología -salvo uno que se dio virtual-, las 

observaciones en la Escuela Provincial de Artes Visuales, y las clases dadas en la 

misma. El diario se basa en resonancias personales que tuve en el transcurso de 

esta experiencia, que todas me llevaron a aprender un poco más sobre la 

docencia y su práctica. Asimismo me pareció interesante ilustrar o expresar cada 

final de mis distintos días, con alguna canción, ilustración, algo que me conmueva 

de cierta forma y que exprese mi sentimiento en ese momento de la residencia. 

Me hace revivir también recuerdos de mi infancia y adolescencia cuando escribía 

en mi diario íntimo, y hacía pequeños dibujos o pegaba stickers o recortes de 

revistas en él. De esta forma poder hacer la lectura de este diario más expresivo, 

enseñanza que también me dejó el paso por esta escuela. 

 

 

Desarrollo 

08 de Abril - Clase de Taller de Residencia Docente 

Hoy es mi primera clase de lo que es la residencia. La primera clase no 

pude ir debido a paros de colectivo. La verdad es que tengo muchas dudas y 

curiosidad de lo que será la experiencia de la residencia ya que no conozco mucha 

gente que la haya hecho como para tener una idea. No sé cómo serán las clases o 

cuántas veces y a dónde tendremos que observar. Espero que hoy se aclaren 

algunas dudas. 

Después de haber finalizado la clase, las profesoras nos comentan sobre el 

Diario de Clases para ir registrando nuestros pensamientos sobre lo vivido en la 

residencia incluyendo las clases. Nos comentan sobre el taller y que las 

observaciones pueden ser en secundario o terciario, lo cual me sorprende un poco 

porque pensé que eran solo en secundario. También nos proponen una actividad 
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para la clase de viene sobre un autorretrato narrado con algún texto del programa, 

el cual debemos sacar. 

El día de hoy me llevo una buena experiencia ya que pude calmar algunas 

dudas, si bien hay otras. Las profesoras se presentaron muy amigables y atentas. 

Algunos compañeros ya los conocía, pero la mayoría no. También el grupo a 

primera impresión parece bastante simpático. Nos pudimos presentar todos 

brevemente y contar nuestros deseos y experiencias respecto a lo escolar y al 

Profesorado. 

 

 

(Canción que escuche particularmente todo ese mes) 

 

 

15 de Abril - Clase de Taller de Residencia Docente 

La clase de hoy cada uno presentó su texto y cómo lo relacionó con lo 

personal. Yo llegué tarde, así que quedé última. Nos ubicamos en ronda. El día de 

hoy las profes nos comunicaron cómo ir haciendo una biografía escolar, y que 

teníamos más información en Comunidades, lo cual me deja más tranquila. 

Seguimos, igual que la primera clase, con el formato de sentarnos en ronda, lo cual 

me gusta más y me hace sentir más cómoda. También nos dan algunos textos para 

leer si queremos en relación a la Residencia. 

Lago en el Cielo 

https://youtu.be/HZAO8k9nWvE?si=ilWNnLvpnTLv1wk4
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(Personaje de Vergüenza de la película “Intensamente 2”, emoción que sentí por 
llegar tarde) 

 

 

22 de Abril - Clase de Taller de Residencia Docente 

Comenzamos la clase retomando dudas sobre la biografía escolar. Luego 

realizamos una actividad en grupo que nos propusieron. La actividad consistió en 

analizar un programa de una asignatura que nos dieron a cada grupo. De esta 

forma, podíamos ver los objetivos, la planificación en sí. Me junté con dos chicas 

más y charlamos. Todas coincidimos en que el programa estaba bastante completo 

y bien articulado a diferencia de otros. Hasta lo podíamos tomar como ejemplo. 

Después de esto hicimos una puesta en común y reflexionamos sobre lo que 

haríamos como futuros docentes y qué perspectiva de sujeto queríamos tomar. 

También coincidimos en las cuestiones que queríamos replicar de los profesores que 

nos atravesaron de buena manera, y sobre los errores que no queremos o tememos 

cometer. 
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(Son de esas imágenes que uno ve en Facebook y no sabe la veracidad de su 
autoría, pero me pareció interesante la frase) 

 

 

29 de Abril - Clase de Taller de Residencia Docente 

Al inicio de la clase hablamos sobre el Diario de Clases y que no nos 

atrasemos con eso. Después la clase consistió en que nos informaran las diferentes 

escuelas y horarios para realizar las prácticas. En ese momento me pude juntar con 

mi actual compañera como pareja pedagógica para trabajar. Y pudimos coincidir 

para la Escuela de Artes Visuales en un Profesorado de Artes Visuales. Este 

momento fue de mucha ansiedad ya que muchos querían en los mismos horarios u 

escuelas, o no tenían pareja. Nos pareció interesante qué podíamos aprender en 

esa escuela, y cómo dan lo que tiene que ver en relación a la Psicología. En lo 

particular, el horario de noche no me gustó tanto, ya que soy algo temerosa de andar 

en la calle por esa hora, pero entiendo que es lo que hay, y todo lo que puede   

rescatar de allí como aprendizaje. 
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Tame Impala - The Less I Know The Better (Audio)  

(Otra canción que me quedó ‘pegada’ de este momento, aparte de que me gusta mucho la 
portada, la relaciono con esto del “arte visual”) 

 

 

06 de Mayo - Clase de Taller de Residencia Docente Taller 

Hoy charlamos sobre cómo serían nuestras futuras experiencias en la 

escuela donde haríamos  las prácticas: cómo entrar, qué preguntar, qué observar, lo 

cual me hizo acordar a lo que dimos en Didáctica y Currículum el año pasado. 

También algunos alumnos acomodaron sus horarios. Nos pasaron información de la 

profesora que nos tocó para así comunicarnos con ella. En ese momento, también 

nos dijeron que había más información en Comunidades como guía para observar 

en la escuela. También, como siempre, hay espacio para las dudas entre los 

compañeros sobre las futuras observaciones en las escuelas, lo cual siempre nos 

sirve a los que escuchamos. 

 

 

(Cuando me puse a buscar la escuela, vi esta imagen como ilustración, así que 
me pareció interesante plasmarla acá como representación de la escuela a la que iremos) 

 

 

https://youtu.be/2SUwOgmvzK4?si=CwqUW9Gwt1Y9OKrA
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13 de Mayo - Clase de Taller de Residencia Docente Taller 

El día de hoy nos reunimos con nuestra pareja pedagógica en una actividad 

propuesta. Teníamos que hacer una planificación simple para una clase de veinte 

minutos. Las profesoras nos comentan que se hacen microclases en la Residencia 

para ir practicando entre nosotros, durante el taller. Lo cual me pareció bueno para ir 

aprendiendo ciertas herramientas antes de ir a la escuela a dar las clases 

propiamente dichas. Al principio, fue algo difícil la actividad ya que estábamos medio 

perdidas, pero las profesoras supieron contestar nuestras dudas. Además nos 

dijeron que lo podíamos continuar la semana que viene. En este momento, se siente 

lo que es preparar una clase y luego darla, pero me siento mejor sabiendo que es en 

compañía y con supervisión. 

 

 

(Un meme a modo de chiste, por cómo nos sentíamos en ese momento de 
confusión)  
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20 de Mayo - Clase de Taller de Residencia Docente Taller 

Para la clase de hoy nos comenta la profesora sobre las observaciones y 

nos pregunta si nos pudimos comunicar con la profesora de la escuela para tener un 

primer acercamiento. Nosotras nos comunicamos con la docente co-formadora pero 

todavía no tenemos fecha específica. Luego comentamos sobre las microclases, ya 

que se presentaron como primer grupo un par de chicas. Tuvieron una buena 

presentación en general sobre su clase sobre estereotipos de género. Luego hicimos 

una puesta en común y tomé nota sobre posibles errores, como la forma de hablar, 

dejar espacio a la otra persona, bajar contenido teórico, usar el pizarrón, etcétera. 

Fue interesante ver cómo pudieron relacionar el tema con la actualidad. 

 

PELÍCULA: Barbie (2023)  

(Las compañeras hablaron sobre esta película que vi y me gustó mucho, para 
relacionar con los estereotipos de género) 

 

 

27 de Mayo - Clase de Taller de Residencia Docente Taller 

La clase de hoy se presentaron otros chicos a dar su microclase. De esta 

manera, se vio cómo se prepararon mucho, usaron el pizarrón, quedó claro el 

contenido, salvo pocos errores que marcó la profesora y aconsejó cómo corregirlos. 

Pudimos reflexionar sobre cómo dar una clase en un terciario hacia adultos, en vez 

de adolescentes como lo fue la clase pasada. En lo personal, tomo nota ya que a 

nosotras también nos toca el Profesorado en Artes Visuales como a ellos, en la 

misma escuela, pero con otra materia. 
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SERIE: Merli (2015)  

(Esta serie la vi hace mucho tiempo, cuando todavía no me planteaba estudiar un 
Profesorado. Muchas clases me llevan a algunas escenas) 

 

 

10 de Junio - Clase de Taller de Residencia Docente Taller 

Acá acordamos con mi compañera empezar a observar el 12/06, ya que las 

profesoras nos marcaron ir empezando para no quedar muy atrasadas. Nosotras nos 

confundimos ya que pensamos que había más tiempo para empezar. Así que ahora 

estamos más ansiosas por empezar. Nos recomiendan preguntar por el programa 

con la profesora y más tips para observar, nos marcaron que también se puede 

sacar fotos y pedir permiso si lo consideramos necesario, ver qué recursos tienen. 

Hoy también presentaron su microclase otro par de alumnas. El tema que 

eligieron coincide bastante con el nuestro que queríamos presentar, sobre la infancia 

y sus derechos. Las profesoras las halagan bastante ya que fue una clase bastante 

completa salvo el final que la actividad quedó medio colgada. Aprovechamos a tomar 

nota sobre lo que podríamos hacer con mi compañera. 

 

(Meme como chiste por cómo me sentía por miedo a estar atrasadas)  
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12 de Junio - Observaciones 

El día de hoy finalmente pudimos empezar las observaciones de jornada 

completa en la Escuela de Artes Visuales. Nos sentimos ansiosas y emocionadas, 

ya que es una experiencia nueva conocer el lugar. El edificio en sí, como esperaba, 

tiene muchas intervenciones artísticas, que después nos dijeron que algunas se 

venden. El día de hoy no pudo venir la profesora de Sujetos de la Educación I, que 

es donde vamos a dar las clases, pero vinimos igual a observar otra clase. A su vez, 

nos avisan que tampoco está la profesora de Gráfica y Técnicas de impresión I, pero 

que va a haber un reemplazante. Me sentí cómoda en ese espacio áulico. El clima te 

lleva a estar relajado y descontracturado. Al principio de clase, vino una chica a 

informar sobre una charla y todos decidimos ir, la misma se trataba de una 

exposición de libros artísticos con su intérprete allí relatando un poco de su historia. 

Luego volvimos al aula. El espacio es tipo de taller, ya que trabajan puramente sobre 

las obras, así que fue interesante ver todo lo que hacían con distintos materiales y 

artefactos que desconocía. Los alumnos también fueron muy amigables con 

nosotras, nos preguntaban de dónde éramos, hacían chistes, lo cual me hizo sentir 

en un ambiente ameno. Al terminar la observación nos fuimos, mientras ellos 

seguían terminando algunas de sus tareas aprovechando que no tenían clases 

después de esa, lo cual me dejó entrever las ganas y el interés que tienen puesto 

ahí, más allá de cumplir horarios. 

 

Apuntes de la observación de Gráfica y Técnicas de impresión I - 18:30hs. 

Ingresamos a la institución y nos guiaron hacia Secretaría para buscar los 

horarios y aulas. Podemos ver cómo la escuela está intervenida artísticamente con 

esculturas, pinturas, cuadros, fotos, etcétera, por los pasillos. El día de hoy nos 

informan que la profesora co-formadora está enferma y no va a poder dar clases. A 
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su vez, la clase que estamos por observar de Gráfica y Técnicas de impresión I 

también tiene su profesor ausente y nos comunican que va a haber un 

reemplazante. Esta clase es tipo taller, se disponen en una mesa larga con 

diferentes materiales y cada uno está en su situación individual en pequeños grupos. 

El profesor se pasea por los alrededores y va contestando dudas. Al principio de la 

clase, una mujer vino a invitarnos a una charla de una artista con una muestra y 

fuimos entonces media hora aproximadamente. Al ser un taller gráfico cada uno 

estaba haciendo trabajos diferentes con distintos materiales. El aula conecta con 

otra donde se fueron algunas chicas. Algunos grupitos charlan con otros sobre sus 

trabajos. 

El profesor va enseñando diferentes tips. No usa el pizarrón. Hay alumnos 

del Profesorado y la Tecnicatura en esta misma clase. Son de diversas edades y 

varios tienen confianza entre sí haciendo chistes. La clase se nota bastante 

relajada. Toma asistencia el profesor mediante el celular con una aplicación o 

página. Durante la clase, pueden comer y tomar mate. Si bien se pasó la hora de 

finalización de la clase, algunos se quedan igual y siguen con sus trabajos o limpian 

lo que hicieron antes de irse. 

 

Sujetos de la educación I - 20hs.  

Profesora ausente 
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(Esta escultura fue de las que más me llamó la atención por su belleza 
personalmente, de la escuela cuando entramos por los pasillos) 

 

 

24 de Junio - Clase de Taller de Residencia Docente Taller 

El día de hoy junto con nuestros compañeros seguimos trabajando sobre las 

microclases. Les tocó presentar la suya a unas compañeras. Las mismas están en 

Diseño Gráfico. Me llama la atención y admiro como se pusieron con la clase 

buscando temas cotidianos para explicar y finalizando con una propaganda para que 

nos interpele. Las alumnas se vieron bastante cómodas, pese a algunos ‘errores’ o 

cosas por mejorar que marcaron las profesoras. Esto también me lleva a tener ideas 

para cuando tengamos que dar las clases, en nuestro caso, relacionado con el arte. 

En esta clase, también comentamos entre todos lo que habíamos podido ver en las 

observaciones. Nos dijeron que podíamos también sacar fotos para el análisis 

institucional, así que eso me pareció bueno en nuestro caso ya que hay muchas 

cosas relacionadas con el arte para poder mostrar, que hay en la escuela. 
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(Me hace pensar como hay un gran mundo dentro de lo que es el arte, y podemos 
experimentar desde nuestro lugar como residentes) 

 

 

28 de Junio - Observaciones 

Continuamos con las observaciones, esta vez de la segunda jornada 

completa. Me dirijo hacia la entrada, al aula donde me está esperando mi 

compañera. Hoy nos toca poder ver una clase de Cerámica II. También se nota que 

la clase y el aula es tipo un taller, donde están los alumnos con sus obras en mano, 

las esculturas, y la profesora explicando o hablando de otros temas. Me hace 

acordar a los cursos de cerámica que gente conocida suele ir. A veces me siento un 

poco perdida, porque no entiendo sobre las técnicas que están hablando, lo cual es 

entendible, al ser de un ámbito ajeno. Se sienten diferentes olores de los materiales 

que están usando, como la arcilla -creo que es arcilla-, pinturas, olores metálicos. 

También es interesante ver cómo de una consigna, que eran ‘manos’, todos hacen 

cosas diferentes. Mientras hacían una pausa mientras trabajaban, aprovechamos 

con mi compañera a tomar mates, y hablar de nuestras cosas. Cuando se estaba 

haciendo la hora de cierre, las alumnas ya empiezan a limpiar y guardar para ir a su 

siguiente clase. 
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La siguiente clase que observamos en esta jornada completa, es la de 

Pintura II, con la misma profesora que en la clase anterior. El aula está en uno de los 

pisos arriba. Hacía mucho frío en ese lugar. Aprovechamos el mate para 

calentarnos. También, al ser un taller estaba lleno de materiales, y mucha carga 

visual para mí, lo cual es entendible al ser una clase de pintura. Todo es 

extremadamente colorido, y lleno de cuadros con pinturas o paredes con grafitis. La 

profesora acá se ve cansada, y los alumnos; en lo personal yo también, ya que era 

la última clase de la jornada, que terminaba a las 22hs, aparte del clima que no 

ayudaba. Igualmente, respecto a lo que se vive en el aula, pude sentir comodidad y 

cierta relajación, al ver cómo cada uno de los alumnos se expresa de diferentes 

formas con sus trabajos y pinturas. Se puede ver la pasión que tienen por estar ahí. 

Finalmente, nos retiramos, contentas por haber finalizado las jornadas completas. 

Fue una experiencia distinta presenciar este tipo de clases, ya que son poco 

convencionales para mí, y me sentí a gusto al ver de qué se trataba, ya que no me 

imaginaba que el Profesorado de Artes Visuales, incluía tantas temáticas. 

 

Apuntes de la observación de Cerámica II - 19hs.  

Llegamos a la clase y podemos ver que es tipo taller. Hay pocas alumnas en 

el aula -5-. Están sentadas en mesas largas con los materiales para la cerámica. Al 

principio estaban hablando con la profesora de otras cosas ajenas a la clase, y 

después empezaron a hablar de las esculturas, de diferentes técnicas. La profesora 

se para y usa el pizarrón para explicar. Hay una alumna que llegó más tarde y se 

sentó sola, más lejos del grupo. Una alumna le pregunta a la profesora dudas sobre 

una pieza que hizo. No entienden mucho la explicación y la profesora tiene que 

volver a explicar de otra forma. La profesora va proponiendo diferentes ideas. La 

mayoría tiene aproximadamente la misma edad que la profesora. Hablan de cosas 

que tienen en común de la vida. Toman mates con ella. La profesora no se preocupa 

mucho en integrar a la alumna que está sola, tampoco sus compañeras; le dan la 
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espalda. La clase se basa en consultas que tienen las alumnas. La profesora habla 

de algunas cosas de su vida privada, en relación a la tarea de las esculturas y el 

tiempo que necesitan. Muestra y toca las esculturas para explicar. Agarra material 

para explicar cada cosa. La chica que estaba sola se para y va a ver lo que hacen. 

Están esculpiendo ‘manos’. No tomó asistencia. 

 

Apuntes de la observación de Pintura II - 20:30hs.  

El aula también es tipo taller con mesas largas. Las paredes tienen mucha 

intervención artística. La profesora es la misma que la de la clase anterior. Toma 

asistencia por el celular. Hay dos carreras en la misma clase, pero hoy solo hay del 

Profesorado. A la profesora no le gusta tomar asistencia por la app porque tarda 

mucho y no se entiende. En esta clase pasan de a uno con la profesora para que les 

corrija un trabajo, cuando corrige individualmente también lo dice en general. Explica 

que en este curso están medio atrasados respecto a la mañana y que por haber 

cursado Dibujo, ya tendrían que saber ciertas cosas. Tres personas están pintando 

cuadros en caballetes. La profesora va explicando cosas sobre los colores. Usa el 

pizarrón para explicar unas escalas. Hay un alumno que llegó bastante tarde. Hay 

diferentes grupitos, y cada uno hace sus cosas, hay una sola chica apartada de todo 

el grupo pintando en un caballete. Se escucha gente gritando en el teatro que está 

cerca del aula. Unos alumnos se van a mirar y después vuelven. La profesora los 

deja ir. Una chica se va antes. La profesora siempre habla más con los que están 

más cerca de ella. Cuando la profesora habla en general hacen silencio y la 

escuchan. 
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(Esta era una de las pinturas que estaba en la pared del aula de Pintura II, la cual 
me gustó mucho la calidad que tenía) 

 

 

01 de Julio - Clase de Taller de Residencia Docente Taller 

En la clase de hoy, las profesoras nos cuentan a grandes rasgos que 

realizaremos de 4 a 5 clases en la Residencia, que mejor si son más para 

aprovechar. También sobre las planificaciones que tenemos que hacer por las 

clases, refrescando conocimientos de Didáctica y Currículum, los contenidos que 

tenemos que dar, biografía, etcétera. En relación a esto, empezamos a acordar con 

mi compañera para empezar a hablar con la docente co-formadora sobre el tema. 

En lo personal, empieza mi curiosidad sobre cómo va a ser dar las clases y cómo 

las vamos a hacer. El resto de la clase, unas compañeras presentan su microclase 

en relación a Pichón Riviere, que les había tocado en el establecimiento asociado al 

cual asisten. Fue interesante ver cómo pudieron dar la clase tratando de relacionarlo 

con el teatro y se ve el esfuerzo que hicieron. 
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Luis Alberto Spinetta - Canción para los Días de la Vida (Official Audio)  

(Canción fuera de contexto, pero que siempre escucho cada tanto desde que la 
conocí porque me inspira relajación) 

 

 

22 de Julio - Clase de Taller de Residencia Docente 

Durante la clase estuvimos hablando sobre las jornadas de los compañeros 

que estaban haciendo. A su vez, nos pusimos a preparar cómo haríamos las 

planificaciones para las clases, siempre resaltando que nos ubiquemos en contexto 

de carrera y el grupo con el que vamos a trabajar. Acá me doy cuenta las 

particularidades que tiene cada grupo que les ha tocado a nuestros compañeros, ya 

sea en escuelas secundarias o terciarios. En lo personal, me he sentido cómoda con 

el grupo que nos tocó en el establecimiento asociado. Nos preparamos con mi 

compañera para poder dar nuestra microclase, pero la dejamos para la siguiente. 

Nos pudimos juntar por meet para planificar cómo la haríamos según los temas que 

fuimos charlando en clase, en relación al concepto de niño e infancias. Esperamos 

que la próxima clase la podamos presentar y que salga todo bien. 

 

(Meme a la espera de dar la microclase) 

 

https://youtu.be/c-cNfZwU6_w?si=VA8ksuVMXujYhz2y
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05 de Agosto - Clase de Taller de Residencia Docente 

Llegó el día de la microclase. Me siento cómoda por el grupo que somos, 

pero los nervios de la primera clase siempre están. En mi caso, traté de prepararlo 

bien para no tener que trabarme o leer del cuadernillo. Es un tema en el cual me 

sentí cómoda, ya que para mí la infancia o la niñez son temas ejes en cualquier 

Profesorado que despiertan mucho interés. También es una experiencia nueva 

hacerlo de a dos, ya que siempre he hecho trabajos individuales o grupales. 

Utilizamos el pizarrón para hacer un desarrollo histórico entre las dos; luego, 

mostramos un video para relacionar y cerrar. Finalmente las profesoras nos hacen 

algunos lineamientos y nos recomiendan cierta forma de organización para la clase, 

además nos marcan poder relacionarlo más con el Profesorado al cual asistimos, 

que lo intentamos con las preguntas de consigna pero se ve que no funcionó. 

Tomamos nota y lo tendremos en cuenta para las clases. En lo personal, fue una 

buena experiencia ya que sentí que salió bastante bien. El tema, para mí, era muy 

interesante con posibilidades de reflexionar y que surja el pensamiento crítico en el 

aula. Salvo algunos errores de principiantes que después volveremos a eso para 

mejorar. Después de esto con mi compañera empezamos a ver cuáles podrían ser 

las fechas donde empezamos a hacer las clases de la Residencia en la escuela. 

 

 

(Frase inspiracional del día) 
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14 de Agosto - Observación 

Sujetos de la Educación I 

Hoy pudimos conocer a la docente co-formadora, la profesora de Sujetos de 

la Educación que nos acompañará en la Residencia para dar clases en su curso. 

Hablamos sobre el grupo, cómo da la materia, la residencia en general; nos recibió 

de una forma muy amena. Mientras los alumnos iban llegando de a poco, ya que la 

clase empieza a las 20hs, pero a veces se demora. Nos sentamos hoy adelante con 

ella, y nos da paso para presentarnos. A la mayoría de los alumnos ya los 

conocíamos por las otras materias, así que la situación era más tranquila todavía, 

además de que ya sabían por qué estábamos ahí. Durante esta clase pudimos ver 

cómo era la forma de dar clases de la docente co-formadora; más que nada, las 

mismas consisten en debates y disparadores con imágenes o folletos. Me gustó ver 

cómo los alumnos se interesaban en el tema y participaban casi todos. También me 

sorprendió que usen el Chat GPT, ya que me parece algo muy informal y no muy 

seguro para informarse, pero es una percepción propia. Igualmente no era la única 

fuente de información ya que recomendaba textos y libros. Utilizan Classroom para 

publicar bibliografía, y demás recursos, también tareas. También me gustó ver cómo 

siguen usando, después de la pandemia, herramientas virtuales, que se ve que a los 

alumnos les sirve y motiva. A veces sentía que la clase de distendía un poco, y se 

iban ‘por las ramas’ como se suele decir, pero también entiendo que puede pasar 

por los temas que se tocan. Finalmente, termina la clase y nos despedimos de los 

alumnos y de la profesora. Tomamos nota con mi compañera de lo que podríamos 

utilizar para nuestras clases. Vimos que en el aula hay muchas computadoras, 

monitores, para proyectar, así que pensamos hacer alguna clase con esos recursos. 
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Apuntes de la observación de Sujeto de la Educación I - 20hs.  

Hay aproximadamente 10 alumnos. Usan Classroom para poner textos y 

tareas. Retoman sobre los derechos del niño que estaban introduciendo. Consultan 

por Chat GPT algunas cosas para tener una idea, tanto la profesora como los 

alumnos. La profesora les recomendó un libro sobre los derechos, por si querían 

tener más información del tema. Como recurso en la clase, pasa unos afiches y 

apuntes para que lean. Los mismos tienen una especie de viñeta para identificar qué 

son derechos del niño y qué no, así los alumnos se ponen a debatir y la profesora 

aporta. También muestra cuadernillos sobre la ESI. Hacen chistes, tienen una 

dinámica grupal muy fluida. Los hace reflexionar. La mayoría participa y opina. Para 

finalizar, la profesora toma asistencia por el celular, por medio de una app/página. 

 

 

(Imagen en relación al tema que estaban dando y también retomaremos)  
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19 de Agosto - Clase de Taller de Residencia Docente  

Acá acordamos que nuestra primera clase en la escuela sería el 28 de 

Agosto. Planteamos con las profesoras nuestras dudas o consultas; de paso, 

comentamos cómo nos fue en la observación con la docente co-formadora. 

Empiezan la emoción y ansiedad por nuestra primera clase por dar, entonces 

acordamos con mi compañera los temas y de dónde podríamos sacar la información 

y recursos. Tenemos que ver cómo lo podemos relacionar con el Profesorado de 

Artes Visuales. A la vez, me siento estresada por otras materias, y es el momento 

donde se junta todo. 

 

The Smiths - Heaven Knows I'm Miserable Now (Official Music Video) 

(Canción  dramática cuando tengo estrés por tener muchas tareas juntas) 

 

 

21 de Agosto - Observación  

Sujetos de la Educación I 

La segunda observación fue más tranquila, en el sentido de que habían ido 

pocos. Los alumnos decían que había un examen y, por eso, varios se ausentaron. 

Se puede ver que esta clase estaban más cansados; deduzco que por la época de 

exámenes o trabajos, ya que también decían que no tuvieron tiempo de leer el texto 

para hoy. El tema a tratar fue sobre las infancias vulneradas y se ve que repercute 

en algunos alumnos que contaban sus experiencias personales. Puedo sentir que 

esta materia, espacio, y grupo se presta para que los alumnos se abran y se sientan 

confiados con diferentes temáticas, ya que invita mucho a la reflexión. Me 

sorprendió -aunque no tanto hoy en día- que muchos conocían, por experiencia 

https://youtu.be/TjPhzgxe3L0?si=-KEVKzb5_XfFUa1x
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propia o ajena, casos con diagnósticos sobre trastornos mentales, por decirlo de 

alguna manera, y muchos no estaban de acuerdo con tal diagnóstico. También, más 

tarde llegó una chica que no había visto antes que también mencionó algo sobre 

eso; le gusta participar mucho. Esta fue otra observación en la que me voy con 

nuevas experiencias y aprendizaje sobre cómo abordar ciertos temas en una clase. 

También acordamos con la profesora algunos ítems para tocar la próxima clase que 

tengamos que presentar con mi compañera para esta misma materia. Acordamos 

hablarlo durante la semana para ir haciendo la planificación que tenemos que 

mandar antes de la clase, para asegurarnos que esté todo bien. 

 

Apuntes de la observación de Sujetos de la Educación I - 20hs.  

Vinieron pocos porque decían que el día siguiente tenían un examen por el 

que tenían que estudiar mucho. La profesora mandó un texto por Classroom, pero 

dicen que no lo leyeron. Lo comenta en clase. Siguen con el tema de los derechos 

del niño y el derecho a expresarse en el ámbito educativo. Les pide que hagan una 

síntesis para la próxima clase para los compañeros que no estuvieron. También les 

pregunta sobre una charla sobre la educación que hubo. Dicen que estuvo buena, 

pero que no se les entendía mucho lo que decían; tenía que ver con los derechos 

del niño. Una chica llegó más tarde, participa mucho en la clase. Empiezan a leer en 

voz alta, de a uno, parte del texto que tenían que tener leído para hoy. La profesora 

les muestra una imagen con un texto para relacionar, pero no le dan mucha 

importancia. Una de las estudiantes cuenta una experiencia que tenía que ver con la 

inclusión de los niños, ya que realiza actividades extracurriculares sobre eso. Luego 

siguen leyendo en voz alta y mientras tanto van relacionando con lo que opinan y 

experiencias personales. Cierran la clase recordando la actividad de síntesis que 

tienen que traer para la próxima. 
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(En relación al tema que surgió sobre diagnóstico, o mal diagnóstico en niños en 
las escuelas, si bien no era el contenido en cuestión, los alumnos lo llevaron por ese lado 

para reflexionar) 

 

 

26 de Agosto - Clase de Taller de Residencia Docente  

En la clase de hoy, consultamos las últimas dudas que teníamos sobre la 

planificación para ya tenerla lista. Otra vez, nos marcan de hacer hincapié en el 

Profesorado de Artes Visuales; por ejemplo, con ejemplo o situaciones que se 

relacionen. También relacionarlo con las prácticas que están haciendo ellos. 

Nuestros compañeros también nos aportan, lo cual es valioso para que tengamos 

en cuenta. Cada vez falta menos para dar la clase, así que en lo personal ya me 

voy preparando para poder darla como me gustaría. 

 

Foster The People - Imagination (Official Audio)  

(Imaginación, para tener en cuenta para las siguientes planificacines) 

 

 

 

https://youtu.be/NE6pANWJGuU?si=7CFOL6vVC3BfkIwC
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DILLOM - LA PRIMERA (Videoclip Oficial) 

 

28 de Agosto - Clase dada 1 

El día de hoy nos toca hacer nuestra primera clase. En lo personal, me 

siento nerviosa ya que es la primera vez y ver cómo llegamos con el tiempo. Me 

preparo para ir temprano y ya estar allá con mi compañera por si tenemos que 

charlar alguna cuestión de último minuto. Comenzamos retomando temas anteriores 

para después seguir con lo nuestro. Al principio, la clase fue expositiva para 

introducir ciertos términos de la Psicología con el de construcción de subjetividad. 

También imprimimos algunos esquemas para que tengan a mano. La verdad que, 

pese a los nervios de la primera clase, me gustó mucho ver cómo los alumnos 

cooperan con la clase participando, mostrándose interesados, haciendo chistes que 

es muy propio de ellos. En un momento, una alumna que ya está dando algunos 

reemplazos, nos contó sobre una situación personal en una clase que dio, con la 

cual se sintió incómoda y pidió consejos; acá con mi compañera titubeamos un poco 

en qué contestarle, ya que no estamos en el rol de psicólogas. Muy sabiamente 

intervino la docente co-formadora y le pudo dar una respuesta a la señora alumna. 

Al final de la clase, un par de chicos se nos acercaron diciendo que les había 

gustado, lo cual valoro un montón, y me hace sentir cómoda y feliz, que, al menos el 

resultado inmediato, haya sido ese. Pude percibir algunas cuestiones mías, de la 

expresión, el movimiento, el contacto con los alumnos, que después tendré en 

cuenta para las próximas clases. 

 

 

 

 

https://youtu.be/rd5YDHcTcEk?si=jeKypTtszk5Qa2ia
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02 de Septiembre - Clase de Taller de Residencia Docente 

En este encuentro, estoy sin mi compañera ya que tenía un turno con el 

médico y no pudo asistir; aun así, hablamos las dos sobre distintas dudas que 

podríamos tener con las profesoras. En esta clase, todos fueron contando sus 

experiencias ya sea con observaciones o con clases dadas. Cuando me toca, les 

comento lo que fue nuestra clase y cómo resultó. Nos recalcaron sobre el rol del 

docente y no confundirlo con el de psicólogas por si surge otra situación como la de 

la señora. A su vez, les expreso cómo a veces me cuesta soltarme más en las 

clases o exposiciones, pero que tengo una compañera que me ayuda. Entiendo que 

es algo que, con la práctica y el tiempo, lo puedo corregir, ya que mi deseo es poder 

dar clases algún día como profesora de la forma más cómoda posible. Justo ese día 

después de la clase, charlo con mi mamá que es jubilada de haber sido profesora 

casi toda su vida, y me da algunos consejos y tips para encarar un aula, y sus 

experiencias cuando hizo la residencia. Después le cuento a mi pareja pedagógica 

sobre las clases para ponernos al día con las tareas que siguen con las 

planificaciones. 

 

 

(Otra frase inspiracional del día) 
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04 de Septiembre - Clase dada 2 

Para la clase de hoy, quisimos usar otros recursos didácticos, como el 

proyector, pero nos pasó que, a la hora de querer usarlo, no anduvo, después de 

haber intentado y que nos ayudaran -lo cual nos puso nerviosas-. Así que por suerte 

pudimos improvisar y utilizar el monitor que también está en el aula. Decidimos 

pasar un Power Point con ciertos conceptos mientras, mi compañera y yo íbamos 

puntualizando y haciendo una breve exposición del tema. Utilizando el mismo 

monitor, también pasamos un video sobre el “Salvaje de Aveyron” para que puedan 

relacionar con lo dado sobre la pregunta inicial: ¿Qué nos hace sujetos? En este 

caso, nos faltó tiempo, debido a los minutos perdidos del principio con el proyector; 

entonces la actividad quedó a medias, y no pudieron responder la consigna todos. 

Pero quedamos en hacer un cierre ahí y volver a retomarlo para la próxima clase. El 

día de hoy, me llevo el aprendizaje de tener siempre una segunda opción o 

improvisar si hay desperfectos tecnológicos. Yo considero que la clase quedó 

bastante bien pese a eso, y pudimos desarrollar lo que nos propusimos. 

 

 

(Meme, y, como decía un amigo: “No se preocupen, es re de profe que no te ande 
el proyector”) 
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09 de Septiembre - Clase de Taller de Residencia Docente 

Durante esta clase, entre todos nos pusimos a charlar sobre las distintas 

clases que se estaban desarrollando, sobre aciertos y dificultades. Con mi 

compañera, les consultamos sobre la siguiente clase que nos toca dar, ya que 

queríamos introducir el tema de ‘familia’. También, nos ayudamos de unas 

compañeras que estaban haciendo un tema similar en sus clases y usaron pinturas. 

Algo para destacar es que nuestros compañeros siempre están dispuestos a ayudar 

o dar ideas para quien necesite. Hoy también charlamos sobre la carpeta final, que 

era una cuestión en la cual estaba un poco perdida. También acordamos sobre 

hacer entrevistas a la directora de la institución, docentes y alumnos. Me pareció 

muy bueno que entre todos podamos colaborar con las entrevistas, y cada uno haga 

distintas partes, para que no sea todo muy repetitivo y hacer varias entrevistas a una 

sola persona. 

 

Gustavo Cerati - Puente (Official Video)  

(En la clase de hoy particularmente me sentí más relajada como con esta canción) 

 

 

16 de Septiembre - Clase de Taller de Residencia Docente 

El día de hoy me encuentro sola, en relación a la pareja, porque mi 

compañera no pudo venir. Mientras cada uno va consultando, tomo nota ya que 

algunas cosas coinciden con mis dudas. También de paso consulto para ver qué 

recursos didácticos podemos utilizar ya que con mi compañera no teníamos muchas 

ideas, y no queríamos repetir. Una idea que me gustó fue utilizar pinturas como obra 

de arte para relacionar o ejemplificar el tema de ‘familias’. Así que le agradecí a la 

https://youtu.be/eAO7CEcCD3s?si=cUgJoRY8CirW7c-r
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compañera por ese tip. También, se me ocurrió un video de Encuentro que me 

acordaba que había sobre los distintos tipos de familia. A su vez, las profesoras nos 

mencionaron encararlo por el tema del derecho, las leyes, y los derechos 

conquistados, cosa que no había pensado verlo por ahí así que me pareció bueno 

que lo podamos aportar a nuestras clases. Para finalizar la clase, volvimos a lo de la 

carpeta final, cómo hacer el análisis institucional con las entrevistas una vez que las 

tengamos. Menciono lo del programa nuevo que nos gustaría presentar como 

futuras profesoras, que modificaremos. Voy tomando nota para charlarlo con mi 

compañera. 

 

 

(Cuando me hablan de pinturas, me imagino las más conocidas como “La gran ola de  
Kanagawa”. Ésta en particular me gusta mucho y la tengo en una remera y medias) 

 

 

18 de Septiembre - Clase dada 3 

El día de hoy me encuentro algo cansada, ya que estuve todo el día 

ocupada por el festejo de recibida de mi hermana y visitas familiares, por lo tanto 

llegué con dolor de cabeza al final del día. Todavía nos quedaba hacer la tercera 

clase que habíamos acordado para hoy. En mi caso, tenía mucho contenido teórico 

en relación a la familia para exponer, lo cual expresé con mi compañera que no me 
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sentía muy cómoda, pero acordamos hacerlo igual, pero a mi manera. Me hubiese 

gustado que sea más dinámico, pero lo tendré en cuenta para la próxima, después 

de ver los resultados. Pude ver en la clase cómo los alumnos estaban muy 

interesados en el tema y participando, lo cual siempre me da alegría porque me da a 

entender que estamos haciendo algo bien, y que en algo los interpela y atraviesa. 

Finalmente, volví a casa bastante cansada por el largo día. 

 

 

(“Hora del recreo, estoy cansada”) 

 

 

23 de Septiembre - Clase de Taller de Residencia Docente 

La clase taller de este día no pude ir, ya que me quedé en grupo para hacer 

un trabajo para otra materia y lamentablemente no pude llegar. Cuando terminó la 

clase, mi pareja pedagógica me dice de hablar conmigo por unas cuestiones que se 

habían dado esa clase que no fui; como por ejemplo, que las profesoras veían algo 

diferente en nuestra pareja pedagógica en particular, y por cómo habíamos llevado 

adelante la organización de las planificaciones. También me pudo expresar algunas 

cuestiones personales de la dinámica de pareja que no le gustaban o tenía otra 

visión respecto a la mía, muy diferente. En ese momento, me hubiese gustado estar 

en esa clase para formar parte también de esa charla en cuestión. Me sentí bastante 

incómoda y angustiada, ya que no me esperaba algunas cosas, o me hubiese 

gustado que se charlen entre nosotras como pareja, antes de exponerlas a las 

profesoras y nuestros compañeros. Me sentí algo nerviosa y ansiosa, ya que no 

sabía cuál era la percepción que tenían de nosotras las profesoras y cómo nos 

podía repercutir a esta altura de tan avanzado el trabajo del año. También, como en 

dos días era la 4ta clase, en la que nos iban a observar y seguro iban a apuntar a 

Melanie Martinez - Recess (Español) 

https://youtu.be/sd-mN9MsQJg?si=ZEKcUbGqfbjMeM-P
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eso. Particularmente, había hecho muchos trabajos en grupo pero nunca me había 

pasado algo así, así que fue una experiencia nueva poder ver y aprender de estas 

cuestiones de dinámica. Finalmente, pudimos llegar a un acuerdo con mi 

compañera, charlarlo y acordar una videollamada al día siguiente para hablarlo y, de 

paso, seguir con las planificaciones que nos faltaban. Aunque esa clase no fui, me 

llevo como aprendizaje esto de debatir y charlar las cosas que nos hagan ruido en 

algún trabajo grupal, y, personalmente, no arrastrar una duda o problema porque “no 

quiera molestar al otro”, que es algo que suelo hacer. Como finalmente lo pudimos 

charlar y llegar a un acuerdo, considero que fue un aprendizaje de crecimiento y no 

dudar tanto de mí y de lo que siento o deseo. 

 

Billie Eilish - What Was I Made For? (Official Music Video)  

(I don't know how to feel but I wanna try, I don't know how to feel but 
someday, I might) 

 

 

25 de Septiembre - Clase dada 4 

Esta clase es especial ya que nos va a observar nuestra profesora de 

Residencia, por lo tanto estuvimos con mi pareja pedagógica trabajando sobre la 

clase y las cuestiones que nos habían planteado a mejorar. También sentíamos las 

dos un poco de nervios, al ser una clase observada por alguien más para 

evaluarnos. Después de encontrarnos con las profesoras en la escuela, esperamos 

a que sea la hora de clase y fuimos al aula. Quisimos esperar a que llegue un 

alumno que se había retirado, y se nos estiró un poco el tiempo a 20 minutos, hasta 

que llegó. Pudimos desarrollar la clase, en particular bastante bien, yo me sentí 

cómoda y relajada con mi compañera y también con los alumnos que nos han 

acompañado desde principio de la residencia en la escuela. No llegamos a presentar 

unas imágenes como ejemplo para ilustrar las familias, ni la consigna pero las 

https://youtu.be/cW8VLC9nnTo?si=ixaL-uthJasdgZ-h
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publicamos en el Classroom, para que las puedan ver y hacer la consigna como 

tarea para la próxima, ya que también la docente co-formadora quería ver una 

evaluación para seguirla ella después. Finalmente, un par de alumnos se nos 

acercaron y nos dijeron que qué lástima que sea de las últimas clases, porque les 

había gustado, lo cual me da alegría porque me hace sentir cómoda y que vamos, 

dentro de todo, encaminadas. Me parece muy importante también la recepción que 

hay en los alumnos con lo que uno, como practicante o profesor, lleva a las clases y 

cómo les repercute. 

 

 

(Una de las imágenes que no llegamos a mostrar presencialmente en la clase, la 
cual particularmente fue mi favorita sobre familia) 

 

 

30 de Septiembre - Clase de Taller de Residencia Docente 

Para la clase de hoy, se decidió hacerla por Meet, ya que había alerta de 
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tormenta. Lo cual me resultó una buena idea y más cómoda para que muchos 

compañeros puedan asistir. Se charló mucho sobre la carpeta final y puntos clave 

para el análisis institucional. Lo cual nos lleva con mi compañera a planear días para 

poder juntarnos y realizarlo, ya que se acerca la fecha. Seguido de esto, la profesora 

retomó el tema de las clases dadas por nosotros, para dar una devolución de las 

dos clases que pudo observar el 25 de Septiembre. Empezó por la nuestra y 

destacó que la habíamos preparado y organizado bien, pero que no pudo ver mucha 

dinámica entre nosotras -salvo cuando usamos el pizarrón y una escribía lo que iba 

diciendo la otra en punteos-. Nos marcaron mucho sobre la pareja pedagógica y 

cuestiones que habían quedado de la clase que no fui, entre otras clases del año; lo 

cual me causó un poco de angustia, ya que sentí que la clase había salido bastante 

bien, me había ido feliz, y nosotras habíamos charlado y estado bastante 

satisfechas con el resultado. Me hubiese gustado escuchar también más puntos 

‘positivos’ a destacar, pero se ve que hay algo que no supimos notar o tratar como 

pareja, pese a haberlo charlado y acordar de que sea diferente y trabajar de otra 

forma. Igualmente, valoro todas las devoluciones ya que nos ayudan a llevar a cabo 

una clase más práctica y dinámica, cosa que, por la inexperiencia, todavía estamos 

aprendiendo. Tomamos nota con mi compañera para ver de trabajarlo o llevarlo a 

reflexión para el final de la materia. Particularmente, lo charlamos y pudimos 

reflexionar sobre los avances particulares que vimos una de la otra, en comparación 

de la primera clase como la última. 

 

 

(Nobody said it was easy) 

 

 

 

 

Coldplay - The Scientist (Official 4K Video) 

https://youtu.be/RB-RcX5DS5A?si=SPqnFhwVgwMMvJnq
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14 de Octubre - Clase de Taller de Residencia Docente 

Hoy estamos en un contexto complicado y de lucha por la Universidad 

Pública, y lo que fue el veto de la ley de financiamiento para la misma. Por ello 

mismo hoy no tuvimos clases, para tener la oportunidad de ir a las diferentes charlas 

y asambleas para poner en debate lo que está sucediendo. En el caso de hoy se 

compartió debate con padres de alumnos, se tocaron diferentes temas en relación a 

la Universidad Pública y la docencia en este contexto político que estamos viviendo. 

Me parece importante que todos podamos ir, más teniendo en cuenta que lo que 

estamos estudiando o cursando no es ajeno a la situación que se está viviendo en el 

país. Si bien nos quedan para después algunas consultas que teníamos con mi 

pareja pedagógica, entendemos que esto es más urgente. 

 

 

(En defensa de la Universidad Pública argentina) 
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16 de Octubre - Clase dada 5 

Finalmente, hoy tuvimos la última clase dada de las prácticas. Una hora 

antes nos juntamos con mi pareja pedagógica para retrabajar puntos que habíamos 

podido ver en los trabajos que entregaron los chicos por Classroom, haciendo una 

tabla de evaluación que nos había pedido la profesora co-formadora, lo cual ella 

después iba a continuar. También, pudimos planear lo que iba a ser nuestro trabajo 

final y la presentación del mismo. También, nos avisó la profesora en ese momento, 

que llegaría un poco tarde. En la clase pudimos reflexionar y comentar sobre la 

consigna que les habíamos dejado a los chicos sobre la planificación en torno a una 

clase sobre el día de las familias, donde entregaron todos menos dos chicas, lo cual 

nos sorprendió de parte de una alumna en particular porque siempre participaba en 

clase y se mostraba muy interesada. Conversando con los alumnos, nos contaban 

que estaban muy atareados con entregas de trabajos finalizando el año, además la 

preocupación nacional que hay en torno a la educación pública por los sucesos 

acontecidos últimamente y contexto de lucha y movilizaciones. Esto también nos 

afectó durante este último tiempo de residencia. Personalmente, me pone triste todo 

lo que está pasando en torno a la educación, pero me pareció muy valioso que en 

este momento estemos dentro de una escuela, apostando a la enseñanza y 

luchando desde nuestro lugar. Respecto a la actividad, algunos pudieron hablar de 

su trabajo en particular haciendo una especie de exposición, y, a la vez, surgió el 

debate en grupo sobre todas las problemáticas que pudieran acontecer en el aula, 

haciendo mucho uso del pensamiento reflexivo en torno a la actualidad y los tipos de 

infancia y de familia que hay hoy en día. Finalmente, pudimos hacer un lindo cierre 

haciendo un breve resumen de lo que dimos las últimas cinco clases y pudiendo 

expresar nuestro sentir, lo cual para mí fue muy emotivo. También, la profesora y los 

alumnos nos dieron halagos, reflexiones y alientos para todo lo que se viene y que 

estuvieron muy contentos con nuestras clases y el grupo que se formó. Me puso 
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muy feliz el cierre que le pudimos dar a nuestras clases en esta escuela y ver cómo 

repercutió positivamente en los estudiantes. 

 

 

(Historia que publiqué en IG expresando mi emoción por finalizar esta etapa) 
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 “Espero confiártelo todo como hasta ahora no he podido hacerlo con 
nadie; confío, también, en que tú serás para mí un gran sostén”.   

(Frank, 2004) 

 

                                                           
(13) Texto establecido a partir y a través de la realización de las actividades propuestas en el marco 
del cursado de la Residencia Docente del Profesorado en Psicología de la Facultad de Psicología de 
la Universidad Nacional de Rosario. Año 2024.- 

mailto:primoantonela@gmail.com
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25 de Marzo - Clase 

La semana pasada fue la primera clase de la Residencia. La estaba 

esperando con ansias, ya que, le tenía ciertas expectativas. Actualmente vivo en la 

localidad de Alvear, lo cual me conlleva un trayecto para viajar a la Facultad. Los 

lunes, como todos los días de la semana, trabajo en una escuela de Nivel Inicial,  

ubicada en la localidad de Pueblo Esther, como Acompañante Terapéutica / 

Integradora Escolar, de un niño de 5 años. Por la mañana, publicaron en el 

Instagram de la Facu que no iba a haber clases a partir de cierto horario, lo que 

significaba que no tendría que ir. Me fui a trabajar con dicha idea y cuando volví por 

la tarde, no utilicé el celular hasta llegado cierto horario. Cuando entré a Instagram 

nuevamente, vi que las clases retomaban con normalidad y eso me generó cierta 

impotencia, ya que de haberlo sabido antes, me hubiera organizado para ir. Por 

desinformación, perdí mi primera clase.   

 

 

01 de Abril - Clase 

Hoy tuve mi primer acercamiento a la Residencia. Apenas llegué, consulté a 

un par de compañeros que ya se encontraban en el aula sobre la primera clase. Me 

comentaban que hubo varias ausencias ya que habían experimentado mi situación. 

Las docentes pidieron un autorretrato narrado, traer un escrito que nos describa 

como una poesía, algo propio, un fragmento o una canción. Me resultó una 

propuesta super interesante, ya que me gustan las cuestiones artísticas, más aún, 

relacionadas con la escritura y la lectura que suelen ser parte de mis hobbies.  
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08 de Abril - Clase  

En la clase de hoy, se sumaron más compañeros. Se mencionan cuáles son 

las instituciones a las cuales vamos a ir más adelante, y me siento entusiasmada, a 

la vez un poco perdida y con cierta ansiedad. Las docentes me resultaron super 

relajadas y atentas, generándome cierta confianza. Aun así, no pude evitar 

comenzar a sentir como un miedo a lo desconocido. Dos compañeros compartieron 

el escrito que los describe, tuve una idea para compartir, pero no me animé a 

ejecutarla.  

 

 

15 de Abril - Clase 

Hoy en clase, las profesoras nos propusieron una actividad interesante. Nos 

dieron un cuestionario y nos pidieron que eligiéramos una frase de algún texto de la 

Unidad 1 para reflexionar sobre ella. También nos sugirieron ver una presentación 

en PowerPoint como guía para escribir nuestra Biografía Escolar. 

La tarea consistía en relatar nuestras experiencias escolares desde la 

perspectiva de un alumno, utilizando la primera persona, y trayendo al presente esos 

recuerdos que llevan la marca del pasado. Había que pensar en la memoria, el paso 

del tiempo, y cómo todo eso ha dejado huella en nosotros. 

Las profesoras hicieron algunas preguntas que me impactaron: ¿Qué 

recuerdas de tus profesores? ¿Hay alguna escena que te haya marcado o que 

temías? ¿Qué aspectos de tus docentes te gustaría conservar? Al escuchar esas 

preguntas, no pude evitar hacer un viaje mental hacia mi infancia y adolescencia. 

Una línea de tiempo empezó a formarse en mi cabeza, llena de recuerdos. 
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22 de Abril - Clase 

Hoy en clase las profesoras nos sugirieron algunas lecturas, como “La hora 

de clase” y “Mal de escuela”. Nos adentramos en las cuatro dimensiones de la 

Biografía Escolar y analizamos planificaciones y programas de los lugares a los que 

pronto iremos. Algunas de esas planificaciones no me convencieron del todo, y no 

puedo evitar sentir cierta inquietud ante la posibilidad de que me asignen a una 

institución con un programa que me resulte difícil de manejar o comprender. 

 

 

29 de Abril - Clase 

Hoy fue una clase interesante, hablamos sobre una conferencia clave en 

cuanto a la formación docente. Se mencionó la Agenda 2030, con objetivos 

importantes como proteger el medio ambiente y eliminar la pobreza. Me hizo 

reflexionar sobre qué tipo de profesionales estamos formando en la actualidad. 

Desde un enfoque crítico, me di cuenta de lo necesario que es involucrarse 

activamente. 

Me quedé pensando en la frase: “Llevar el mundo en la cabeza”, lo que me 

impulsó a ver nuestro entorno de manera diferente, aprovechando la tecnología para 

crear conexiones y transversalidades. Nunca había considerado estas cosas con 

tanta profundidad, y esto me hizo valorar aún más la formación docente. Salí de la 

clase con más entusiasmo del que ya tenía por la educación. También nos 

presentaron por primera vez las instituciones que teníamos como opción para ir. Mi 

primera preocupación fue con respecto a la pareja pedagógica. A veces se me 

dificulta sociabilizar, depende lo que me genere la persona, pero decidí tener 

iniciativa y me acerqué a la primera compañera que vi sola. Le pregunté si le 

interesaba hacer la práctica conmigo y me dijo que sí. Después, llegó la segunda 
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preocupación: casi todos los cupos ya estaban tomados, y la única opción 

disponible, ajustando un poco nuestras rutinas, fue la materia Psicología General en 

la carrera de Diseño Gráfico. No era precisamente lo que me había llamado la 

atención, y a mi compañera tampoco le entusiasmaba, pero decidimos que, de 

alguna forma, lo vamos a saber sobrellevar.    

 

 

06 de Mayo - Clase 

Hoy nos pidieron preparar una microclase, planificando una presentación de 

20 minutos que luego compartiremos en el aula. Las profesoras evaluarán cómo 

trabajamos. No pude evitar que el miedo volviera a aparecer, esa sensación de no 

estar del todo lista para enfrentar este desafío me perturba otra vez.   

 

 

20 de Mayo - Clase 

Hoy, las profesoras nos guiaron sobre cómo estructurar las microclases. 

Mencionaron aspectos clave como la fundamentación, la organización de los 

momentos de la clase y el uso adecuado de recursos. También insistieron en la 

importancia de la articulación de los conceptos, en no dar por sentadas las ideas, y 

en mantener un equilibrio en el diálogo entre los compañeros. Además, destacaron 

la necesidad de situar los contenidos en el programa de manera clara. Trato de 

anotar todo con mucho detalle para poder aplicarlo cuando llegue nuestro momento. 

Mi plan es observar algunas microclases antes de presentar la nuestra, tomando 

nota de cada observación y consejo que den las docentes, para aprovecharlos en 

nuestra propia presentación.  
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10 de Junio - Clase 

Hoy nos explicaron que podemos tomar fotos del mobiliario de la institución 

para incluirlas en la carpeta final que entregamos por pareja pedagógica. Siento que 

la idea de la microclase me tiene un poco nerviosa. Con mi compañera decidimos 

trabajar el tema del “Sujeto de consumo”, ya que fue lo que más nos llamó la 

atención del programa. También queremos aprovechar para explorar aspectos que 

nunca trabajamos antes, algo que en la Facultad no vimos. 

Me di cuenta que la actividad de la Biografía Escolar me dejó muy sensible 

por varios días, ya que, acaricié viejas heridas y suelo olvidar o reprimir ciertas 

circunstancias que me tocó atravesar. 

 

 

24 de Junio - Clase 

Hoy fue el día de la microclase que habíamos planificado en pareja. 

Intentamos ponernos en el rol de docentes, dirigiéndonos a nuestros compañeros 

como si ya fueran futuros diseñadores gráficos. Utilizamos varios recursos, como el 

pizarrón y la computadora para mostrarles ejemplos de publicidades. Me preparé 

mucho para poder hablar con seguridad, ya que suelo ponerme bastante nerviosa y 

eso se refleja en mi cuerpo; no quería quedar en evidencia. Hice el esfuerzo de 

recordar y aplicar todas las recomendaciones que nos dieron las profesoras. La 

clase salió bien, aunque en un momento me quedé en blanco y sentí cómo la 

ansiedad recorría todo mi cuerpo. Por suerte, la calma de mi compañera me ayudó a 

relajarme un poco, y juntas logramos complementarnos. Me siento bien trabajando 

con ella, además puedo ver su compromiso con la materia. Tanto nuestros 

compañeros como las profesoras nos dieron una devolución positiva, así que volví a 

casa contenta y relajada con esta experiencia.  
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22 de Julio - Clase 

Hoy, las profesoras nos acompañaron mientras los grupos se preparaban 

para dar sus primeras clases tras las jornadas de observación, y revisaban las 

planificaciones. Me quedé pensando en cómo extender una clase de 20 minutos, 

como la que practiqué, a una de una hora y media, incluso a varias clases. A veces 

me pregunto si llegaré a un punto en el que mi creatividad se agote, y no pueda 

seguir adelante. Espero que esta experiencia con la microclase me dé más 

confianza cuando llegue el momento de enfrentarme a la práctica real. 

 

 

19 de Agosto - Clase 

Hoy tuvimos una puesta en común. Cada uno compartió sus vivencias con 

las clases en distintas instituciones. Algunas compañeras mencionaron que estaban 

trabajando con el texto de “El malestar en la cultura” de Freud, y que les estaba 

resultando complicado. Las profesoras les lanzaron preguntas para hacerlas 

reflexionar: “¿Por qué es importante este texto en este punto de la carrera? ¿Con 

quién dialoga Freud? ¿Cuál es el propósito de analizar estos conceptos ahora?” Fue 

interesante ver cómo esas preguntas abrieron un espacio para repensar y 

profundizar más en la materia. 

 

 

26 de Agosto - Clase 

Hoy, compañeros presentaron su microclase. Tenía mucha expectativa por 

verla, ya que compartimos la misma materia y me interesaba saber cómo la habían 
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interpretado y de qué manera la abordarían. Presentaron una publicidad de Lays que 

me hizo reflexionar sobre los conceptos que trabajaron. Me pareció una idea 

interesante y bien pensada, incluso podría adaptarse para futuras propuestas. La 

verdad, la clase fue entretenida. 

 

 

02 de Septiembre - Clase 

Hoy mis compañeros compartieron sus experiencias. Surgió la idea de dejar 

que los alumnos hablen y expresen sus opiniones antes de volver a la temática 

principal. Algunas compañeras recibieron el consejo de mostrarse más seguras al 

tomar decisiones, algo que también me hizo reflexionar sobre mi propio camino. 

Además, nos informaron que ya es momento de empezar con el análisis 

institucional, lo cual me genera cierta preocupación. Con tantas tareas pendientes, 

no sé bien cómo voy a organizarme para cumplir con todo a tiempo. 

 

 

09 de Septiembre - Clase  

Hoy las profesoras nos orientaron sobre cómo encarar el análisis 

institucional para la carpeta y en qué detalles tenemos que enfocarnos. También nos 

explicaron qué debemos hacer el análisis de las observaciones y llevar el Diario de 

Clases. Nos sugirieron que preparemos preguntas para entrevistar a la directora y al 

docente. Aunque disfruto mucho estas tareas, me doy cuenta de que el nivel de 

estrés que estoy manejando me impide disfrutarlas como me gustaría. 
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23 de Septiembre - Clase 

Hoy en la clase, cada pareja pedagógica compartió cómo les está yendo en 

las instituciones. Con mi compañera mencionamos que el docente a cargo nos pidió 

realizar una evaluación para cada alumno, asignando notas individuales. Sin 

embargo, teníamos dudas sobre cómo abordar esta tarea. 

Las docentes nos comentaron que la evaluación es un proceso y que 

podemos utilizar nuestros propios criterios para calificar. Aunque esto es algo que ya 

tenía presente, mis inquietudes giran en torno a si estaré evaluando correctamente y 

si la nota que decida asignar en ese momento reflejará realmente el desempeño de 

cada estudiante. Es un tema que me preocupa mucho, ya que considero que es 

fundamental asegurarme de que estoy haciendo un buen trabajo. Quiero ser justa y 

precisa en mis evaluaciones. 

 

 

30 de Septiembre - Clase 

Hoy tuvimos clase virtual debido a la tormenta. Gracias a la iniciativa de mi 

compañera, ya que ambas viajamos a Rosario para asistir. En un principio, había 

decidido no ir porque mi auto está roto y eso me limita bastante en muchos sentidos. 

Por eso, estoy realmente agradecida de que las docentes aceptaran la propuesta de 

hacer la clase virtual. Sé que muchos de mis compañeros se encuentran en una 

situación similar, viajando para asistir a las clases. Hoy se nos comunicaron las 

fechas de entrega de las carpetas, el Diario de Clases y el coloquio, que se entiende 

como una instancia reflexiva. La verdad es que el pánico a no llegar me invade y me 

resulta abrumador.  
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14 de Octubre - Clase 

Hoy se suspendió la clase debido a una reunión virtual con familiares y 

amigos de los estudiantes universitarios. Se debatió sobre el contexto que nos 

atraviesa, y aunque esperaba con ansias esa clase para despejar ciertas dudas -

pues la semana que viene debo entregar la carpeta-, me pareció importante 

participar en la reunión. Me dejó un poco más tranquila respecto a la situación del 

ciclo lectivo. 

No se sabe con certeza qué va a pasar el año que viene, y eso me angustia 

mucho. Sin embargo, al menos están intentando brindarnos todas las herramientas 

posibles para que podamos cerrar bien este año. Me invadió una tristeza al ver cómo 

las madres y los familiares se involucraban y apoyaban a los estudiantes. En mi 

caso, no cuento con padres presentes en este tema. Me gustaría que pudieran ser 

parte de este proceso, acompañarme y contenerme, para hacer más llevadera esta 

transición, pero es algo que casi siempre me tocó atravesar. A pesar de todo, sé que 

no estoy sola, cuento con la compañía de mi pareja, amistades, familia, si bien viven 

lejos, están presentes y mis gatas. 
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El lugar curricular asignado para las clases a cargo tiene por denominación 

Sujetos de la Educación II. Corresponde al llamado Campo -o Ciclo- de la Formación 

Específica, y está ubicado en el tercer año del Profesorado de Danza tal cual lo 

                                                           
(14) Texto establecido a partir y a través de la realización de las actividades propuestas en el marco 
del cursado de la Residencia Docente del Profesorado en Psicología de la Facultad de Psicología de 
la Universidad Nacional de Rosario, y en el contexto de uno de los establecimientos asociados donde 
se despliega parte del trayecto de práctica propuesto. Año 2024.- 
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establece su Diseño Curricular (2016). Allí concurrí por vez primera a principios del 

mes de Junio. Lo interesante de ese primer encuentro fue que, previo a ingresar al 

aula, tuvo lugar una entrevista con la docente co-formadora como una propuesta 

suya para que el ingreso a dicho espacio no fuera sin antes introducir o 

contextualizar el proceso que ya se encontraba en marcha. En ese diálogo, se 

planteó que el grupo que se encontraba cursando Sujetos de la Educación II, lo 

conforman estudiantes ya conocidos por la docente de años anterior.  

Posteriormente, y al comenzar con el despliegue de la clase, se dio una 

situación en la que luego de intentar la docente, a partir de un video y una 

exposición teórica, propiciar un intercambio a modo de debate sobre las nociones en 

juego, una de las estudiantes produjo una enunciación más bien disruptiva: “No me 

cierra que la danza sea política”. Hasta ese momento, el desarrollo de la clase giraba 

en cierta aceptación pasiva y obsecuente de lo que la docente y el recurso 

audiovisual habían planteado, pero la intervención de esta estudiante produjo otra 

cosa, a partir de lo cual podemos decir que comenzó la clase propiamente dicha. 

Luego de ese momento, lo previamente planificado por la docente quedó desarmado 

y se comenzó a trabajar sobre aquello que constituía quizás el punto más 

importante, la idea de qué lugar puede tener ese saber: qué valor representaría para 

alguien que se encuentra formándose como docente de Danza la idea de vincular a 

ésta con lo político.  

Desde mi lugar de observador, me resultó inevitable asociar lo ocurrido con 

la advertencia que la co-formadora había realizado en la entrevista previa. 

Evidentemente hay en esta docente una búsqueda de poder propiciar este tipo de 

escenas en donde algo pueda acontecer, que no sea replicar un como si respecto de 

la enseñanza. Es decir, que pueda emerger algo del orden de un hallazgo, donde se 

juegue alguna posibilidad de reposicionamiento subjetivo. A mi entender, en esta 

ocasión eso resultó posible, y en otras clases observadas, no tanto. No es posible 

inferir con certeza cuáles son las causas de uno y otro devenir, pero es importante 
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notar que el hecho de que alguien en posición enseñante se pregunte por aquello 

produce de igual modo un espacio para que algo de ese pensamiento pueda surgir. 

Muy diferente hubiera sido la situación si desde un inicio se propusiera volcar 

saberes sacralizados hacia los estudiantes, y ante una intervención como la que hizo 

esa joven, se clausurara el sentido profundo de aquella interpelación mediante una 

mera repetición de lo previamente expuesto. 

La semana del 24 de Junio, hubo una especie de malentendido respecto del 

dictado de clases. Durante esos días tuvo lugar una actividad denominada 

‘microclases’, las cuales consisten en un espacio ligado a las prácticas y/u 

observaciones que, como estudiantes del Profesorado, deben realizar, y que fue 

implementada a partir de la pandemia ante la imposibilidad de concurrir a las 

escuelas. Una vez retomado el formato más habitual, se sostuvo de igual manera 

este dispositivo de las microclases. El asunto a considerar aquí es que a raíz de esta 

situación fue dado por supuesto que no se iba a realizar la clase de Sujetos de la 

Educación II, cuando en realidad no había impedimento para cursarla ya que no 

había superposición horaria y nunca fue explicitada la suspensión. De modo que las 

estudiantes acudieron a cursar y se encontraron allí con que no iba a dictarse la 

materia. 

Esta situación me dejó pensando respecto de cómo funciona en este 

establecimiento la articulación entre los lugares curriculares y las propuestas más 

institucionales o transversales. Esto seguramente pueda ser analizado desde 

muchas perspectivas, entre las cuales no debemos obviar las dificultades propias del 

contexto actual en el cual el sistema educativo enfrenta un marcado deterioro en 

cuanto a las condiciones mismas del ejercicio de la docencia, atentando contra las 

lógicas de trabajo más colectivas o integrales. 

En la segunda observación, la cuestión principal giró en torno a la 

formulación de la consigna para el parcial. Consistía de un abordaje que permitía 

elegir entre la modalidad individual o grupal, y en el cual se instaba a realizar una 
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producción bajo el formato de un video o un podcast. Luego, se trabajó en base a un 

material que había sido compartido en el grupo de WhatsApp el día anterior, y que 

nadie había revisado previo al comienzo de la clase. Esto es algo que también he 

podido observar en otros espacios curriculares: la consigna de llegar al aula con un 

recorrido hecho previamente no se respeta, y en los hechos se termina destinando 

una parte del tiempo dentro de la misma clase para realizar esa tarea. En relación a 

los contenidos, en dicha clase se enunció algo que me resultó interesante para 

considerar. Se hablaba de la categoría ´maestros / artistas´ como parte de un 

recorrido que caracteriza la formación del docente en Danza, y que “fuera de este 

establecimiento no existe como categoría conceptual” (15). Más allá de lo 

contundente de la afirmación, en el Diseño Curricular del Profesorado de Danza 

(2016) no aparece ninguna mención a dicha categoría. 

Deducimos por tanto que se trata de una lectura propia de la docente, 

sostenida como parte de una decisión propia del nivel nano curricular. Se infiere la 

intención de abordar un sujeto específico que estaría constituido en un campo 

particular como es el educativo, y que adopta rasgos singulares según el marco 

concreto en el que esté inmerso institucional y sociohistóricamente. Aquí la categoría 

de sujeto no es la misma que la del Psicoanálisis, sino que se lo toma más bien del 

campo de la Sociología. Como dijimos más arriba, la clase estuvo centrada en 

fundamentar la consigna del parcial, que incluyó la aclaración siguiente: “Va a estar 

bochado el trabajo que solo cuente lo que dicen los autores, se trata de que hablen 

en primera persona y tomen posición”. Aquí encontramos nuevamente la idea de 

intentar producir una implicación singular de los estudiantes con el contenido 

conceptual propuesto. 

Al regresar del receso invernal, se produjo el despliegue de las producciones 

del parcial. Cada una de las estudiantes expuso lo que había generado bajo 

diferentes formatos. En general, se notó que hubo una adecuada interpretación de la 

                                                           
(15) N. de E.: Se omite la referencia directa al nombre del establecimiento asociado.  
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consigna, aunque no todos los trabajos se plegaron con igual intensidad a la 

apropiación crítica de la temática. 

A propósito de las observaciones de jornada completa, podemos comenzar 

diciendo que constituyeron un valioso aporte para dimensionar una serie de 

cuestiones de índole institucional y del grupo de estudiantes.  

Uno de los espacios curriculares observados se denomina Composición y 

Producción en Danza, y su formato es el de taller. Está ubicado en el tercer año de 

acuerdo al Diseño Curricular (2016) y corresponde al Campo de la Formación 

Específica. Uno de los aspectos importantes a considerar es que el taller está 

sostenido por dos docentes, las cuales trabajan articuladamente con el grupo, que 

en esa ocasión era bastante numeroso. Esta clase fue la que me permitió, en mayor 

medida, un encuentro con la Danza en tanto práctica, ya que todos los estudiantes 

estuvieron durante las dos horas y media que duró el taller, realizando consignas en 

relación al movimiento. Por momentos me preguntaba de qué manera mi presencia 

podría alterar el habitual desenvolvimiento de la actividad, y la presentación que 

hicieron las docentes para incluirme en la escena permitió que eso se ubicara de 

modo que no resultara tan intrusivo. Sobre el final del taller, las docentes convocaron 

a tomar la palabra para conversar sobre algunos conceptos involucrados en la 

actividad, como la idea de “desaprender el control del cuerpo”. 

La mayoría del tiempo tuve la sensación de estar observando algo que me 

resultaba muy ajeno, casi incomprensible, y por ese motivo ese tiempo de reflexión 

mediante la palabra se sintió como pisar en terreno más firme. Uno podría 

preguntarse aquí por las marcas de la propia biografía escolar, en donde la Danza 

estuvo prácticamente ausente y donde el cuerpo como lenguaje no alcanzó a ser 

una noción realmente adquirida. La Facultad de Psicología, con las marcas que les 

imprime a sus planes de estudio, también refuerza esta especie de exclusión del 

lenguaje de aquello que no se circunscribe a la palabra. 
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Otro espacio observado en las jornadas completas es el que lleva el nombre 

de Genealogía de la Danza. También corresponde al tercer año. Aquí nuevamente 

se dio la situación de que la consigna de arribar a la clase con un texto leído no se 

cumplió, y, por lo tanto, la docente implementó la primera parte del tiempo disponible 

en convocar a que pudieran leerlo allí mismo. Mientras tanto, utilizó el pizarrón para 

escribir un cuadro sinóptico. Cuando estaba todo dispuesto para proponer la 

actividad, decidió hacer una acotación respecto a la clase misma. Les transmitió a 

los estudiantes que su idea era que las clases fueran “más activas”, y que, en 

función de ello, esperaba una participación diferente de parte de ellos. 

Posteriormente, aludió a la situación de los paros, la cuestión salarial de los 

docentes. Podemos preguntarnos aquí por la dificultad que puede estar sintiendo 

alguien que ejerce la docencia en condiciones muy adversas, en las cuales lograr 

captar o suscitar algún interés respecto de la propuesta de la clase puede resultar 

una tarea frustrante. En esta clase, me dio la sensación de estar en una escena 

clásica de la enseñanza tradicional, con sus inercias y sus detenimientos. 

El último de los lugares curriculares que pude presenciar, fue el Seminario 

de Educación Sexual Integral. Aquí también había dos docentes a cargo, ambas 

como reemplazantes. La propuesta consistió desde el inicio en generar una instancia 

de debate, la cual fue bien recibida por el grupo. El alto nivel de interpelación de la 

temática pudo apreciarse en cuestiones que pudieron ser habladas en primera 

persona, algunas referidas al modo en que los mismos docentes del establecimiento 

se relacionan con los estudiantes en lo que refiere al cuerpo y los límites. Por otro 

lado, al trabajar sobre el lenguaje inclusivo, una de las docentes afirmó en cierto 

momento que al utilizarlo en las instituciones escolares “ya les estoy marcando una 

línea de pensamiento” a los alumnos, y que en razón de ello, el efecto esperable es 

que estos últimos sientan que “algunos temas van a poder hablar conmigo”. Me 

pareció interesante tomar este punto en relación a lo trabajado en el Ensayo sobre el 

singular posicionamiento epistemológico y discursivo, donde se planteó la pregunta 

respecto de ciertos aspectos que hacen al imaginario en torno al lenguaje y la 
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sexualidad. Por momentos, pareciera que el primer enunciado de la docente apunta 

a algo del orden de una demanda de identificación con su propia imagen, donde se 

clausura la posibilidad de pensamiento crítico, y, en cambio, en el segundo 

enunciado hay una búsqueda de configurar un tipo de relación con el saber y con el 

alumno que permita una apertura hacia una pregunta. 

Luego del despliegue de las producciones del parcial, la idea de la docente 

co-formadora era que comenzaran las clases a cargo del residente del Profesorado 

de Psicología. Sin embargo, la temática que se había propuesto inicialmente para 

dichas clases había sido ya abordada previo al parcial. Por lo tanto, ello obligó a una 

reformulación que llevó algunas semanas de preparación. En el mientras tanto, 

tuvieron lugar dos clases más, una de las cuales tuvo que realizarse en la terraza del 

establecimiento ya que se había producido un corte de luz.  

En dicha ocasión, ocurrió algo interesante. La docente, que suele adoptar el 

uso del lenguaje inclusivo mientras habla en clase, en el momento en que se 

encontraba realizando una exposición teórica, se detuvo y dijo: “Son todas mujeres, 

ustedes, ¿no? Así uso el ‘todas’ que me resulta más sencillo”. Su intervención 

pareciera haber ido en el sentido de aliviarse respecto del esfuerzo consciente de 

tener que modificar constantemente ciertas formas gramaticales, algo que iría en 

detrimento de su capacidad de pensar, para poder potenciar el uso del lenguaje en 

una dirección que privilegie el sentido de lo que estaba argumentando. En esta línea, 

el pensamiento crítico estaría concebido como algo que puede constituirse a partir 

de un ejercicio discursivo que privilegie la precisión argumentativa y la 

desnaturalización de los sentidos, incluido los del campo de la sexualidad. Su 

pregunta fue más bien retórica; ni siquiera tuvo respuesta por parte de las 

estudiantes. No estaba en juego allí que sus interlocutores se sintieran más o menos 

incluidos, o apropiadamente nombrados. 

La última clase observada corresponde a la que tuvo lugar después de los 

dos despliegues de las clases a cargo. Lo interesante fue observar como la docente 
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co-formadora retomó la temática referida a la adolescencia para profundizar respecto 

del punto sobre los llamados trabajos del adolescente, bajo la perspectiva de R. 

Rodulfo (1992). Esto me hizo pensar en diferentes aspectos de lo acontecido en la 

clase que tuve a cargo. 
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A finales del mes de Mayo, comencé mi participación en el lugar curricular 

elegido, en el establecimiento asociado. Desde la cátedra, nos habían propuesto 

diferentes opciones de horarios. Por mi parte realicé la elección de la materia a la 

que asistí, principalmente por una cuestión de disponibilidad. De repente, los días 

martes a las 16hs me aventuraba a una experiencia que de alguna manera, había 

esperado desde que comencé a transitar la carrera, o quien sabe, quizás antes. 
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En un acto de profunda solemnidad para mí, me comuniqué el lunes 27 de 

Mayo con el profesor a cargo del espacio curricular al que asistiría, y quien sería a 

partir de ese momento mi co-formador. Como consecuencia de esa primera 

comunicación, al otro día, me presenté por primera vez en el Instituto, a la clase de 

Fundamentos de la Corporalidad, espacio curricular situado en el primer año de la 

carrera. 

Ese primer, día entré al aula del Instituto como quien entra a un mundo 

nuevo, en silencio, con un poco de timidez quizás, casi sin hacer ruido, observando y 

siendo observada por ojos curiosos que no comprendían quién era yo. Los y las 

estudiantes, con cuerpos inquietos que reflejaban curiosidad retomaron pronto la 

conversación que estaban teniendo entre ellos, hasta que el docente co-formador, 

con una voz amigable y firme me presentó, y dio inicio a la clase. El grupo de 

alumnos y alumnas no era para nada homogéneo, maravillosamente. Había 

personas que recién habían finalizado sus estudios secundarios, transitando sus 18 

o 19 años, y también había otras personas que habían ya transitado otros espacios 

académicos, o con otras experiencias de vida, quienes atravesaban sus 20, e 

incluso quienes se encontraban transitando sus 30. En la comisión había mamás, y 

también gente que no tenía hijos, algunas personas que solo estudiaban, otras que, 

además, trabajaban; algunos y algunas con amplia experiencia en Danza y también 

había quienes recién iniciaban en el mundo dancístico. Había alumnos, alumnas y 

alumnes. 

El Instituto ofrece cuatro orientaciones principales, cada una enfocada en un 

lenguaje específico de la Danza que refleja distintas tradiciones y estilos. Estas 

orientaciones, permiten a los y las estudiantes formarse en diversas expresiones de 

movimiento, integrando tanto la técnica como la subjetividad de cada forma 

dancística. Estas orientaciones son: Danza Contemporánea, Clásica, Folclórica, y 

Expresión Corporal. En el Plan de Estudios del Profesorado en Danzas (2016), los 

lugares curriculares se dividen en dos grandes grupos: por un lado, aquellos 
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específicos de cada orientación; y, por otro lado, los espacios comunes que 

comparten los y las estudiantes de todas las orientaciones. Este esquema permite 

que los y las alumnas adquieran un conocimiento especializado en su área de 

elección como una formación integral que abarque conceptos y habilidades 

aplicables a todas las formas de Danza, y a la formación pedagógica. En este caso, 

la materia Fundamentos de la Corporalidad corresponde a una asignatura 

transversal a todas las orientaciones, y propone la exploración de las relaciones 

entre el cuerpo, la subjetividad y el movimiento desde una perspectiva 

multidisciplinaria, proporcionando herramientas teóricas que son esenciales para la 

formación en Danzas, y luego su trasmisión. 

Luego de las presentaciones, y ya ubicando mi lugar de observadora 

comencé a prestar atención a mi entorno. Algo que sin dudas capturó mi mirada, y 

luego mi reflexión, fue la forma en que esos cuerpos habitaban el espacio. Claro 

está que ingresé al aula atravesada por mis propias experiencias en el ámbito 

educativo, y no me esperaba ver al grupo de estudiantes sentado en el piso, como si 

el suelo fuera para ellos y ellas una base distinta, como si les proporcionará una 

conexión más íntima con el aprendizaje, o, simplemente, representando una manera 

más orgánica de habitar, anulando por un segundo las estructuras quizás más 

rígidas que me habían constituido a mí. De repente, el aula no era solo un lugar, 

comprendí en algún punto que podía ser un escenario en el que el cuerpo no solo 

aprende, se desliza, se escucha, se entiende, y puede convertirse en un espacio de 

diálogo. Las jerarquías, de alguna manera, se encontraban disueltas, comprendí que 

no había bancos que marcaran distancias, ni barreras, al menos físicas, que 

prolonguen divisiones. 

Aquel salón de finales del mes de Mayo, estaba cubierto por un piso de 

madera que sonaba levemente cuando se caminaba sobre él, se encontraba sin 

dudas cargado de historias y un sinfín de huellas que dejaban al descubierto que en 

algún momento del pasado ese espacio con grandes ventanales había sido testigo 
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del ejercicio de la Danza. Ventanales que permitían el ingreso de una luz prominente 

de otoño, que lograba un ambiente jovial y cálido, ideal para el transcurrir de la 

clase. El espejo en uno de los costados se presentaba allí inerte como un 

observador silencioso, reflejando lo que cada persona esperaba ver, o quizás lo que 

se evitaba mirar. 

Al frente del aula, y junto al pizarrón, se podía observar firme una barra de 

danza, que es posible pensar como un símbolo de apoyo. En la formación de 

estudiantes del Profesorado de Danza, puede significar un lugar donde es posible 

sostenerse ante la búsqueda de equilibrio, mientras se enfrenta la incertidumbre del 

aprendizaje. El salón, rectangular y alto, se alzaba como un espacio impoluto, pero 

no perfecto. En el techo faltaban algunas maderas que dejaban entrever una 

estructura incompleta, vulnerable y expuesta; testigo de años de trabajo, y que ahora 

le tocaba atravesar las inclemencias de decisiones políticas que recaían sobre su 

estructura física y simbólica, con cicatrices visibles de una historia institucional 

marcada por dificultades económicas, pero también por la resistencia. Esa ausencia 

de maderas en el techo no solo hablaba de un deterioro material, sino también del 

impacto de decisiones políticas que, en su precariedad, afectan el espacio de 

enseñanza, merced de una gestión que prioriza otras áreas. Sin embargo, estas 

dificultades se convierten en un símbolo de lucha, de una Institución que sigue 

siendo refugio de aprendizajes, cuerpos, subjetividades y sueños que no se detienen 

ante la adversidad. El espacio de estudio no es solo un espacio físico, sino un 

escenario simbólico donde se inscriben marcas, donde el aprendizaje sucede en esa 

intersección entre luz y sombra, entre lo presencial y la ausencia, entre lo que él y la 

estudiante saben y lo que aún deben conquistar. Un aula que, en su imperfección, 

se vuelve perfecta frente a lo importante: dar lugar al deseo, un lugar donde el 

conocimiento pueda acontecer. 

Siete días después de la primera clase a la que asistí, volví al salón de 

clases del Instituto, y la recepción por parte de los y las estudiantes fue distinta esta 
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vez: ya no se veía en sus rostros la misma sorpresa por mi función de observadora, 

sino que podían identificarme como parte de la dinámica. El salón seguía 

representando ese lugar donde la corporalidad se manifestaba de forma pura, pero 

ahora mis ojos estaban más atentos a los detalles pedagógicos que emergían de la 

dinámica de la clase y del grupo. 

El programa de la materia Fundamentos de la Corporalidad se centra en 

describir un enfoque integral sobre la enseñanza del cuerpo en movimiento, anclado 

a múltiples disciplinas. La asignatura tiene como objeto que los y las estudiantes 

comprendan la corporalidad como algo más que una dimensión física: es también un 

espacio de expresión subjetiva, cultural y social. El análisis de la subjetividad en el 

movimiento y la percepción se vuelven centrales en la propuesta curricular, 

reflejando cómo el cuerpo interactúa con el entorno y con las construcciones 

sociales que lo atraviesan. El propósito del programa es que los futuros docentes no 

solo manejen el lenguaje técnico de la Danza, sino que también sean capaces de 

reflexionar críticamente sobre los discursos que rodean el cuerpo. Desde mi 

observación, estos propósitos se reflejaban en la transmisión que el profesor co-

formador buscaba realizar a través de los autores que comenzó a trabajar. 

Mi co-formador desarrollaba sus clases conectando teoría y práctica, una 

característica central en el programa de la materia; y, ante esto, pude observar como 

los y las estudiantes respondían de diferentes maneras ante las variadas 

propuestas. Había quienes lo hacían con mayor fluidez, y quienes presentaban 

mayor dificultad. Esta diferencia en las respuestas, donde el cuerpo se encontraba 

siempre en cuestión, me llevó a reflexionar sobre el rol central del cuerpo en la 

enseñanza, no solo en la Danza sino también en mi propia área de estudio, el 

Profesorado en Psicología. 

En ambos campos, la centralidad del sujeto es un punto de encuentro 

indiscutible, ya que coinciden en que el aprendizaje se da en torno a la experiencia 

subjetiva. En las clases que fui observando en el transcurso de las semanas, pude 
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ver que los y las estudiantes no solo seguían movimientos, sino que su propia 

subjetividad se ponía en juego en cada gesto, en cada esfuerzo por conectar con el 

espacio y con su propio cuerpo. El sujeto no es un receptor pasivo de contenidos, 

sino un agente activo que resignifica lo que aprende, integrando sus experiencias 

emocionales, cognitivas y sociales. Bajo estas coordenadas, el Psicoanálisis emerge 

como un puente para comprender la complejidad del sujeto, integrando cuerpo y 

mente en una misma trama de sentido. El sujeto se encuentra en constante 

constitución, atravesado por experiencias que dejan marcas en el cuerpo y en la 

psiquis. 

Con la llegada de los días fríos el ambiente del Instituto también fue 

cambiando, las clases comenzaron a tener otro ritmo, una dinámica ya instalada de 

trabajo y compañerismo. 

Los y las alumnas se sentaban apoyados en la pared, y compartían mate y 

bizcochuelos de torta mientras escuchaban las clases, y el profesor desarrollaba 

diferentes dinámicas que llevaban a que las y los jóvenes participaran. El frío del 

exterior contrastaba con la calidez de las interacciones que se daban puertas 

adentro, y el salón, con su piso de madera y la luz tenue que ingresaba del cielo de 

las tardes de invierno, seguía siendo el escenario donde las preguntas y las ideas 

ingeniosas se movían al compás de la enseñanza. 

Las estrategias llevadas a cabo clase a clase eran diversas, y próxima a 

finalizar el primer cuatrimestre, llegó la consigna del primer parcial, alejada de los 

métodos tradicionales. En esta oportunidad, no se solicitó la realización de un 

examen parcial de formato escrito que acredite los saberes teóricos. En su lugar, el 

profesor propuso una consigna diferente, que convocaba a los y las alumnas a 

formar equipos y preparar presentaciones de trabajo que permitieran exponer los 

temas dados, con recursos a elección, pero que permitían llevar a la praxis lo 

desarrollado en la primera etapa del año. De esta manera, la consigna no solo 

buscaba evaluar los contenidos vistos hasta el momento, sino que también buscaba 
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fomentar la participación activa, el diálogo y la construcción del conocimiento de 

manera colaborativa. En lugar de reproducir de forma pasiva lo aprendido, los y las 

estudiantes tuvieron por delante el desafío de integrar las teorías y los conceptos, y 

ponerlos en juego junto al movimiento y la creatividad. Los y las integrantes de los 

grupos realizaron un trabajo más allá de la memorización, llevaron a cabo un trabajo 

de reflexión que logró plasmar lo aprendido en un formato que los representaba 

como grupo, pero a partir de la propia comprensión del material de cada integrante, 

de la propia subjetividad individual. 

La educación no se trata únicamente de transferir conocimientos de una 

figura de autoridad a un estudiante pasivo, sino de crear un espacio donde el 

aprendizaje pueda surgir de forma activa, del diálogo en común, y de la acción 

conjunta. En esta experiencia, tanto el o la docente, como los y las estudiantes 

aprenden; y tiene incidencia no sólo el contexto sino que también las experiencias 

previas de cada individuo participante. En este caso, el profesor no era un mero 

transmisor de la información, sino que se posicionaba como un guía que facilitaba el 

descubrimiento y la exploración, permitiendo que cada quien se adueñe de su 

aprendizaje. 

A medida que los y las jóvenes trabajaban en sus equipos, explorando 

diferentes formas de representar los contenidos, era posible asumir que la manera 

de adquisición de los conocimientos se iba transformando. Comenzaron a rondar 

algunas interrogantes: ¿Qué es la normatividad? ¿Qué es la heteronorma? ¿Cuál es 

el concepto de sujeto? ¿Qué es la danza? ¿Qué es un cuerpo en movimiento? Y en 

la búsqueda que llevaban adelante para dar respuesta a esas preguntas, se podía 

observar que el aprendizaje se vivía, se practicaba de manera activa, mostrando una 

posible comprensión profunda y significativa, y quizás un fuerte registro en lo 

psíquico. 

Realicé dos experiencias de observación de jornada completa en el Instituto. 

Un día martes, específicamente el martes 06 de Agosto llegué al instituto poco antes 
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de las 13hs para sumarme a la clase de Práctica Docente. En la clase coincidí con 

una parte de los y las alumnas que cursaban el espacio curricular Fundamentos de 

la Corporalidad, pero también había estudiantes de otras comisiones. En esta clase 

en particular, los alumnos y alumnas realizaron presentaciones basadas en sus 

experiencias particulares, transmitiendo los conceptos trabajados durante el primer 

cuatrimestre. Dichas representaciones consistían en realizar una danza elegida por 

cada uno y cada una, con la que se identificaran de especial manera. El aula, 

ubicada en uno de los extremos del primer piso se inundó de música alegre, 

movimientos y transmisión en acto. 

La realidad es que de las técnicas que utilizaban al bailar, yo no tenía 

demasiada noción, pero sí podía distinguir que se reflejaba en cada danza la 

diversidad y riqueza de cada orientación, y que cada una de ellas tenía un lenguaje 

corporal y pedagógico único. Y aunque si bien todas compartían el objetivo de 

formar a los futuros docentes de Danza, los enfoques, las técnicas y las expresiones 

en sí mismas varían considerablemente entre las disciplinas, lo que convertía cada 

presentación en una experiencia distinta. Más allá de dichas diferencias, lo que 

tenían en común la transmisión de cada una de las presentaciones era el hecho de 

que se tomaba el cuerpo como vehículo de aprendizaje y expresión. Los futuros y las 

futuras docentes no sólo reforzaban el dominio de su propio lenguaje corporal, sino 

que también aprendieron a transmitirlo de forma pedagógica, para el día en que 

comiencen a ejercer su rol como docentes. 

Ese martes en particular no era un día cualquiera en el establecimiento, se 

celebraba a partir de las 15hs una jornada con invitados e invitadas, de cara a las 

próximas elecciones de la recién formada Asociación Argentina de Trabajadorxs de 

la Danza. Por lo que, junto a los alumnos y alumnas de las diferentes comisiones, 

asistí a las charlas abiertas que se dictaron en el patio, donde se recordaron 

memorias colectivas, se realizaron charlas sobre políticas públicas para las Danzas, 

y se realizó la presentación de las propuestas electorales. Se respiraba en el 
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ambiente un aire de respeto y curiosidad, un fuerte compromiso político por parte de 

los alumnos y alumnas, y vibras de alegría y celebración por todo lo acontecido, y lo 

próximo a suceder el domingo siguiente en las urnas. 

Finalmente, de 17.45hs a 19.30hs, participé de la clase de Lenguajes de la 

Danza I, clase un poco atravesada por lo ocurrido ese día en el establecimiento. 

Participaron de la clase nueve alumnos y alumnas, de los cuales, cuatro eran 

alumnas también de la comisión de Fundamentos de la Corporalidad. Ese día en 

particular era la clase de una docente que se integraba a la clase a reemplazar a la 

docente anterior. Se conversó sobre los temas que venían tratando, para poner al 

tanto a la profesora de lo dado, y realizaron un nuevo acuerdo tácito de cómo serían 

las clases a partir de ese momento. Como la clase no se llevó a cabo de la manera 

esperada, los docentes me invitaron a volver a participar, por lo que volví a sumarse 

el martes 13 de Agosto, oportunidad en que la clase se dictó en el edificio adjunto, 

ubicado a unos metros al este sobre la misma vereda. Las chicas me comentaron 

que ese edificio, en el pasado, había sido un bar cantina; y, al ingresar, me 

sorprendió gratamente observar que se conservaba el encanto clásico de las 

construcciones de principios del siglo XX. Al subir la escalera, se apreciaba un 

pasillo largo que conducía a las distintas salas, que, aunque habían sido adaptadas 

para el uso educativo, aún dejaban entrever el pasado del lugar. Las puertas eran de 

madera maciza, algunas con vidrios decorados y los pisos de baldosas cerámicas. El 

salón donde se dictó la clase tenía grandes ventanas de madera con postigos, por 

donde entraba la luz tenue de la tarde invernal. Había en el espacio una sensación 

de amplitud que favorece el movimiento, algo crucial para las clases de Danza. 

En la clase de Lenguajes de la Danza I fui invitada a observar desde un 

lugar en particular que habían reservado para mí, y en la clase se le pidió a los 

alumnos y alumnas que vuelvan a realizar una actividad que habían realizado 

anteriormente, debido a que la profesora quería poder verla. Al final, cada dúo 
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compartió su experiencia singular, y cerraron la clase hablando sobre los distintos 

tipos de lenguajes de la danza. 

El jueves siguiente, 22 de Agosto, realicé la segunda jornada completa. A las 

14.15hs, me incorporé a la clase de Psicología y Educación, un espacio que, de 

inmediato, se sintió más cercano a los conocimientos que manejo de mi propia 

carrera. Al entrar, me encontré con algunos alumnos y alumnas que conocía 

previamente. Además, la profesora que dictaba la clase es también docente de 

nuestra casa de estudios. Su forma de abordar los temas me resultaba conocida, y 

el enfoque que proponía sobre la relación entre la Psicología y la Educación se 

alineaba con lo que había estudiado y reflexionado en mi propia formación. 

Durante la clase, los alumnos y las alumnas realizaban preguntas a la 

docente sobre lo dado, solicitando que ella proporcione ejemplos que les ayuden a 

comprender los conceptos. Se discutía sobre los procesos educativos que influyen 

en el desarrollo psíquico y social de los individuos, un tema que me resultaba tanto 

familiar como apasionante. A partir de estas observaciones, puede ver en la praxis y 

con mayor claridad cómo los conceptos que manejo en mi campo de estudio tienen 

un impacto crucial en la formación de los estudiantes del Profesorado en Danzas. 

Ese mismo día, a las 16hs, me integré a la clase de Anatomía Vivencial I. Al 

presentarme ante la docente, me recibió de buena manera, y me comentó que podía 

realizar las observaciones, pero que también debía participar activamente en la 

propuesta de la clase. Le expliqué que mi rol en esa oportunidad era puramente de 

observadora, debido a la naturaleza de mi práctica, pero la docente insistió en que 

aunque realizara las observaciones, tendría que hacerlo desde una postura 

participativa. El enfoque de la clase era completamente experimental, y esa tarde en 

particular había una docente invitada a cargo. Desde el inicio, la propuesta fue muy 

clara, no solo se trataba de estudiar la anatomía desde un enfoque teórico, sino de 

vivir el cuerpo en movimiento, sentir cómo los músculos, las articulaciones y el 

esqueleto funcionaban mientras uno realizaba determinada secuencia específica. La 
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docente invitada guiaba al grupo en una seguidilla de movimientos, promoviendo la 

conciencia corporal y resaltando la importancia de percibir el cuerpo como una 

unidad en constante interrelación con el espacio físico. A través de la intervención 

que la docente me solicitó que realice como parte de mi observación, pude 

comprender lo importante que era este enfoque para los estudiantes de Danza, ya 

que no se trataba de tener un conocimiento sobre los nombres de los músculos o 

huesos, sino de sentir cómo estos interactúan, cómo se activan y se conectan con la 

emoción y la expresión. Pude observar cómo los y las estudiantes no solo 

aprendieron sobre su propio cuerpo, sino que también sostenían una relación más 

consciente sobre él. 

La última clase de la jornada fue Problemática de la Cultura Argentina y 

Latinoamericana, que se dictó en el espacio destinado a las clases teóricas. A 

diferencia de las clases anteriores que habían sido más prácticas y vivenciales, esta 

tenía un enfoque más reflexivo, con una mirada más crítica hacia los aspectos 

culturales. Se proyectó un documental titulado “Soy Andina”, que la docente eligió 

para abordar temas de identidad y cultura desde una perspectiva profunda. El 

documental ofrece un retrato conmovedor de las vidas de las mujeres andinas, 

explorando sus costumbres, desafíos y la riqueza de su herencia cultural. 

La atención del grupo fue captada enseguida, y a medida que se 

desarrollaban las imágenes, los estudiantes observaban no solo la historia individual 

que se relataba, sino que también el contexto social que la rodeaba. La 

particularidad que me llamó la atención fue que el documental elegido se reproducía 

en inglés y sin subtítulos, y muchos de los alumnos y alumnas no dominaban el 

idioma. Es por eso que la profesora traducía en tiempo real las partes claves de la 

reproducción, para facilitar el entendimiento del contenido. 

Observé que el documental planteó desafíos adicionales en el aula, ya que 

la mayor parte de los y las estudiantes hablaban en español, y si bien la docente 

realizó el ejercicio de traducir y explicar el contenido, la barrera del idioma pudo 
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haber sido un obstáculo significativo. Para aquellos que no dominaban el inglés, 

posiblemente seguir el hilo narrativo del documental pudo haber sido complicado, 

generando frustración o bien desconexión de la experiencia educativa. 

El tránsito por las dos experiencias de jornadas completas fue muy valioso 

para mi futura práctica docente, ya que pude tener acceso a observar cómo se 

integran la teoría y la práctica, y la importancia de crear y sostener un ambiente 

inclusivo donde todos y todas se sientan cómodos y cómodas de expresar sus ideas. 

También, lo observado en estas jornadas me otorgó un marco referencial sólido para 

el desarrollo de las dos clases que pronto me tocaría llevar a cabo. Con el profesor 

co-formador conversamos sobre los posibles temas a desarrollar, y en las clases del 

Taller de Residencia Docente concluimos en que en las dos clases a mi cargo 

desarrolle los conceptos de sujeto y otredad, sublimación y creación artística desde 

una mirada psicoanalítica. 
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La posibilidad de elaborar interrogantes en torno al enseñar y la enseñanza 

requiere de una interpelación respecto de la docencia, sus implicancias y 

particularidades. En esta línea, y a partir de lo propuesto por Gangli (2024a), cabe 

destacar la confluencia de múltiples tradiciones que atraviesan la práctica docente, 

como ser: la normalizadora / disciplinadora vinculada a la transmisión de pautas y 

valores acordes al modelo liberal; la académica que niega la dimensión vincular de la 

enseñanza y enfatiza en el rol docente / enseñante el saber respecto de su materia; 

la tradición eficientista o tecnocrática; y el enfoque práctico - artesanal que 

reproduce acríticamente las prácticas internalizadas dejando por fuera la dimensión 

de interpelación teórica y reflexiva del propio quehacer. Así pues, el ejercicio de la 

docencia se encuentra impregnado de formas de pensar y de actuar 

institucionalizadas e incorporadas en ella, las cuales derivan en la reproducción 

acrítica de modelos docentes y de la cultura imperante.  

De este modo, las prácticas de enseñanza ponen en juego el 

entrelazamiento de lo teórico con cuestiones de índole pedagógicas, técnicas, 

políticas, históricas, éticas que son propias del marco discursivo, de los debates y 

confrontaciones en los que se producen (Dománico & Echaire Curutchet, 2024). 

Resulta imprescindible postular un entendimiento ampliado respecto de las 

prácticas de enseñanza y reconocer su encuadre dentro de un posicionamiento 

singular enlazado a concepciones y nociones que articulan y promueven 

operaciones particulares, que no son sin efectos y que se encarnan en quienes 

transitan escenarios y escenas de enseñanza y se desempeñan en función docente 

- enseñante, apuntalando modalidades específicas del lazo. Esto revela la estructura 

de un funcionamiento que nos atraviesa y nos arrastra más allá de nuestra voluntad 

y de nuestra decisión, escribiendo efectos. 

Toda pretensión de negar el carácter político e ideológico de la educación 

responde a un intento por encubrir las relaciones de poder y de saber en las que ella 
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se inscribe. Estas relaciones adquieren la forma de enunciados que vinculan la 

educación con aspiraciones de neutralidad - objetividad - racionalidad, las cuales 

han sido elevadas a la categoría de ideales ya que responden a una cultura 

eurocentrista pretendidamente científica. Estos mandatos, propios de la modernidad 

occidental, atraviesan el sistema educativo, se traducen en mecanismos de 

reiteración y de reproducción, propician maniobras de encubrimiento sobre 

operaciones de domesticación y docilización al tiempo que decantan en lógicas 

educativas netamente memorísticas. Asimismo, en sintonía con ello, se ha instituido 

un sistema de calificación cuya operatividad imprime en las escenas de enseñanza 

una jerarquía.  

Develar la enseñanza como territorio ineludible de disputas, de luchas, como 

una compleja red de significaciones, donde se traman sentidos enmarcados en 

discursos sociales y relaciones de poder, habilita la posibilidad de producir discursos 

alternativos que permitan trascender las lógicas educativas normalizadoras, 

disciplinantes y represivas ancladas en mandatos y pretensiones de la modernidad. 

Así entendida, la docencia comprende una práctica desafiante, 

contextualizada históricamente, producto de una construcción subjetiva y social. Su 

complejidad demanda una interpelación constante, un proceso reflexivo y crítico 

respecto del propio quehacer docente e involucra una actualización, reinvención y 

contextualización de los contenidos presentes en los diseños curriculares, tareas 

para las cuales la autorreflexión y la autoobservación no son suficientes.  

Resulta necesario considerar las causas sociales e históricas de la 

enseñanza, las condiciones reales y el grupo concreto donde esta práctica se 

realiza, las creencias, valores y teorías implícitas respecto de la dinámica de la 

enseñanza y el aprendizaje; es decir, variables condicionantes del ejercicio docente 

que, de modo tácito, guían su actuación profesional, lo cual exige la puesta en 

marcha de dispositivos de análisis colectivo que impliquen un hacer con otras y 

otros, escribir, socializar entre pares las experiencias, describir las propias prácticas 
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e intervenciones realizadas, reflexionar sobre la propia historia, creencias, 

decisiones, hábitos, cultura, angustias, emociones e ideología subyacente.  

Ejercer la docencia desde la responsabilidad y la ética requiere de 

intercambios continuos, de la puesta en tensión de los saberes establecidos y de la 

invitación constante a la repregunta. En estos términos, el oficio de enseñar se aleja 

de una función netamente instructiva ya que no se asienta en la transmisión de 

conocimientos instrumentales en favor de una vida productiva, sino que apunta a la 

formación de sujetos éticos, democráticos; es decir, se dirige a sujetos políticos, 

sujetos de derechos mediante una valorización de la palabra y legitimación del otro.  

Reconociéndonos / sabiéndonos habitadas y habitados por concepciones y 

nociones referidas a la enseñanza y al enseñar, por singulares posiciones de lectura 

y de enunciación, por las marcas de los trayectos y las trayectorias educativas que 

hemos sostenido -todo lo cual se actualiza y se materializa en las escenas que 

proponemos y sostenemos-, la interpelación deviene un compromiso ético vinculado 

al cuestionamiento de las lógicas de reproducción y reiteración, ensayando otras 

invenciones que hagan lugar a la novedad.  

En este punto, encuentran su fundamento las prácticas de evaluación, las 

cuales emergen de un marco vincular transferencial, requieren de un hacer con otras 

y otros, se sostienen en la escucha y la palabra, poseen una naturaleza 

interdiscursiva y se encuentran basadas en la argumentación, es decir, en la 

explicitación de las razones que la motivan. En su ejercicio, descansa la posibilidad 

de la interpelación del propio quehacer docente, a partir de la revisión, reflexión, 

escritura y análisis de las múltiples improntas de nuestras trayectorias educativas, lo 

cual nos permite develar y explicitar nuestro singular posicionamiento. Este trabajo 

de interpelación es necesario para sostener un ejercicio responsable de la práctica 

docente desde un entendimiento de sus efectos.   

Cabe destacar que asumir el desafío de construir alternativas para una 

enseñanza subjetivante, que anime y convoque el deseo de saber, requiere 
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reconocer que las posiciones enseñante y aprendiente se entretejen mutuamente en 

el marco de un vínculo transferencial en cuya potencia transformadora descansa la 

posibilidad de erotización del saber, del cual emergen saberes en tanto 

construcciones de carácter provisorio, contextual y pasibles de discusión e 

interpelación. Ahora bien, la posibilidad de interpelación requiere de lo colectivo: es 

un hacer que sólo encuentra su lugar con otras y otros. De allí la importancia de 

cultivar una disposición a la interlocución, de fomentar instancias de debate y 

diálogo. 

En este contexto, la evaluación interviene como diálogo, construcción 

colectiva y parte constitutiva de la enseñanza, adquiriendo la forma de debates y 

devoluciones grupales o personalizadas, escritas u orales, que acompañan el 

aprendizaje y que permiten reconocer los componentes de esa situación y el juego 

de acciones y reacciones intersubjetivas que acontecen en ese tiempo y espacio 

social determinado. Entender que constituye una instancia de reflexión compartida 

con otras y otros da cuenta de un determinado posicionamiento docente e implica 

despojarla de un carácter meramente descriptivo, dado que comprende un proceso 

dinámico, continuo y sistemático en el que se observa y analiza información 

relevante para la reflexión y la toma de decisiones que realiza un docente.  

Es imprescindible mencionar que, desde el paradigma cientificista, la 

evaluación se presenta como un veredicto final o juicio inapelable, unidireccional, 

basado en la asimetría entre docente y estudiante, cuyo objetivo es estimular el 

rendimiento memorístico vinculado a la repetición precisa del conocimiento 

impartido, premiando a quienes reducen el aprendizaje a la reproducción de lo 

mismo. Asimismo, se halla comandada por un ímpetu evaluador que pretende 

imponer pautas de aprendizaje iguales para todos, despersonalizando, volviéndolo 

todo medible y cuantificable. Así pues, la evaluación no deja lugar para la 

heterogeneidad ni la divergencia y, mediante sus rígidos métodos, sostiene su 

condición de dispositivo de poder diseñado para reproducir la adaptación 
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conformista y pasiva a la realidad en detrimento de la subjetivación singular del 

conocimiento, el cual resulta aplastado mediante su clonación.  

Tal como fue planteado con anterioridad, concebir la enseñanza como una 

erotología en tanto se sostiene en el deseo de saber que emerge en un marco 

transferencial, implica que la evaluación también debe considerar aspectos socio-

vinculares. Siguiendo a Recalcati (2016), resulta factible afirmar que la función 

enseñante permite que el proceso de subjetivación se dispare. Este entendimiento 

repele la posición del amo y por ello es que no pretende medir, evaluar, definir las 

vidas ni el desempeño de aquellos a quienes se dirige. Desde esta perspectiva, se 

trata de que la evaluación abarque el registro y disposición al trabajo en 

colaboración con otros, dejando de ser un culto al desempeño individual para 

sostener un posicionamiento transgresor de las lógicas propiamente mercadistas y 

empresariales de la posmodernidad con sus efectos concomitantes de desigualdad y 

vulneración de derechos que favorecen procesos de exclusión social y limitan / 

obturan la producción de vínculos sociales, al tiempo que exacerban la individualidad 

y actúan en detrimento de procesos subjetivantes.  

En esta línea, Foucault (2014) ubica el examen como un instrumento que 

forma parte de los medios del buen encauzamiento y “… combina las técnicas de la 

jerarquía que vigila y las de la sanción que normaliza. Es una mirada normalizadora, 

una vigilancia que permite calificar, clasificar y castigar” (p.215). Por lo tanto, el 

desafío apunta a construir alternativas donde la evaluación no quede reducida a 

constituir un dispositivo disciplinario, de control, que lo único que busca es la 

clasificación a través de cuantificadores que no describen lo singular de las prácticas 

educativas en las cuales se encuentran inmersos tanto los sujetos en función 

aprendiente como quienes desempeñan el rol enseñante. 

Por el contrario, la evaluación debe permitir una mayor comprensión de las 

situaciones pedagógicas y así orientar la toma de decisiones para una intervención 

significativa sobre ellas y, por otro lado, responder a la necesidad de constatación de 
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los logros y adquisiciones alcanzados por los estudiantes en un determinado 

momento del itinerario educativo para la acreditación de los conocimientos. 

Por ello, toda evaluación debe abarcar tanto la capacidad de comprensión, 

interpretación y producción del estudiante, como la posibilidad de elaborar un 

análisis acerca del trabajo propio, enfrentar y resolver problemas, trabajar y convivir 

con otras y otros, pensar crítica y creativamente. En lo que respecta a quienes 

desempeñan el rol docente, las evaluaciones habilitan la revisión de sus propuestas 

desde una mirada crítica, responsable y reflexiva.  

En otro sentido, y siguiendo a Recalcati (2016), podemos pensar que la 

trama vinculada al proceso de evaluación no sólo involucra a la clásica tríada de la 

escena de enseñanza, sino que debemos necesariamente incluir a la comunidad, el 

contexto donde se desarrolla dicha escena, en especial a lo que podríamos llamar la 

relación intergeneracional. No es lo mismo que los padres estén ubicados como 

aliados de los docentes o de sus hijos, ya que dicha dinámica afecta en gran medida 

a cómo puede constituirse la situación transferencial al interior de una clase. Es 

habitual encontrar que muchos padres se sienten ellos mismos evaluados a partir de 

lo que un docente refiere como parte de un proceso de evaluación de algún aspecto 

de la educación de sus hijos. Los docentes pueden quedar atrapados ellos mismos 

en esta lógica narcisista al no querer ser juzgados por los padres de una comunidad 

educativa, o por los directivos de una institución al ejercer un acto de evaluación que 

atente contra la lógica uniformizante y de gratificación inmediata que impera en el 

discurso social. Por lo tanto, la evaluación implica necesariamente un aspecto ético 

que hace a la posibilidad de humanización de la vida, en tanto permite tramitar las 

disimetrías propias del lazo con el otro en una dinámica habilitante de la 

singularidad.  

La reflexión sobre el enseñar y la enseñanza exige sin dudas, no solo una 

revisión de las prácticas educativas, sino también la formulación de interrogantes 

que interpelen el sentido y los modos en que estas se desarrollan. En este proceso 
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de interpelación, la evaluación emerge como uno de los pilares fundamentales, dado 

que no solo actúa como un mecanismo de acreditación, sino que refleja los valores, 

las creencias y las nociones sobre el aprendizaje que los y las docentes, y las 

instituciones sostienen. Aquí, es clave el papel del debate, la discusión y la lectura 

en la construcción de un espacio crítico e inclusivo para repensar la práctica 

educativa.  

Retomando a Camilloni, Celman, Litwin y Palou de Maté (2008), 

comprendemos que el proceso de evaluación no puede ser entendido únicamente 

como una instancia técnica o procedimental. Más bien, es preciso concebirlo como 

una herramienta pedagógica y social, que se encuentra atravesada por relaciones 

de poder, donde lo ético, y lo político tienen preponderancia y ocupan un rol central. 

Se trata de una práctica cuyo fin va más allá de medir el desempeño académico, en 

tanto que se inserta en el centro de las relaciones que construyen el escenario 

educativo, y el sinfín de subjetividades que lo habitan.  

A partir de este desarrollo, buscamos alejarnos de una perspectiva 

meramente clasificatoria, o cuantificadora, que busca homogeneizar a los y las 

estudiantes en base a estándares preestablecidos de manera rígida y universal. Tal 

como Camilloni, Celman, Litwin y Palou de Maté (2008) lo anuncian, este enfoque 

tradicional, que tiene sus bases en la lógica positivista y tecnocrática, despoja al acto 

evaluativo de su dimensión humanizadora. La propuesta, corresponde a un 

entendimiento que recupere el carácter formativo, dialógico y contextual de la 

evaluación, orientado no solo a la acreditación de conocimientos, sino a la 

producción de saberes situados y a la constitución de sujetos críticos y reflexivos. 

Reconocemos, que la evaluación no solo afecta a quien se encuentra en la posición 

de aprendiente, sino que también a quienes desempeñan el rol de docentes. Al 

incorporar a las prácticas educativas al análisis, la reflexión y la discusión, la 

evaluación se convierte en una instancia de aprendizaje compartido, y una sostenida 

oportunidad para repensar las propias propuestas pedagógicas. Se constituye 
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entonces en una práctica que, más allá de ser una herramienta de control, requiere 

ser pensada como un proceso que permite visibilizar y atender las particularidades 

de cada grupo en su contexto y situación.  

Este abordaje crítico de la evaluación nos invita a repensar la relación con el 

entorno, y con los actores que participan del proceso educativo, incluyendo no solo a 

docentes y estudiantes, sino también a sus familias y a la comunidad en general. 

Adquiere relevancia la noción de vinculación intergeneracional, en la que las 

expectativas y demandas de los padres y las madres, así como el contexto social 

más amplio influyen de manera significativa en las dinámicas evaluativas (Recalcati, 

2016).  

El acto de enseñar involucra una multiplicidad de dimensiones que van 

desde lo técnico hasta lo ético, sin dejar de atravesar las dimensiones de lo político. 

No es un proceso neutral ni objetivo, sino uno profundamente arraigado en discursos 

sociales, relaciones de poder y expectativas culturales. Es por eso que la evaluación 

no puede reducirse a una instancia mecánica o rutinaria. Por el contrario, debe ser 

abordada como un acto político, que demanda responsabilidad en la toma de 

decisiones a partir del reconocimiento de su impacto en las subjetividades de las y 

los estudiantes, así como de sus consecuencias en la sociedad.  

Un posible interrogante ante estas premisas, radica en cómo lograr que el 

proceso educativo sea coherente con los principios éticos y democráticos que la 

educación debería promover. Esto implica la necesidad de construir una evaluación 

que no se limite a la simple clasificación numérica, sino que se amplíe hacia una 

lectura crítica de los saberes, y de los contenidos que estos se reproducen. El 

debate y la discusión se configuran como herramientas esenciales para la 

construcción de una enseñanza crítica y emancipadora. No se trata de imponer 

verdades absolutas ni copiar o reproducir conocimientos de manera unívoca, sino de 

habilitar espacios donde las diferencias, las divergencias y las diversas maneras de 

leer y entender el mundo puedan ser expresadas y valoradas.  
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La calificación y la evaluación, utilizadas como sinónimos en reiteradas 

oportunidades, deben de ser diferenciadas en este contexto. Mientras que la 

calificación tiende a ser percibida como un resultado estático, la evaluación es 

dinámica y busca la mejora continua, tanto de los aprendizajes de los y las 

estudiantes, como de las prácticas docentes. A través de la evaluación formativa, los 

y las educandos pueden reconocer los logros, identificar dificultades y orientar el 

aprendizaje de manera más personalizada y significativa.  La evaluación debe ser un 

proceso reflexivo que involucre a todos los sujetos que participan, resultando 

coherente con la propuesta didáctica, al considerar la construcción de competencias 

y la aplicación de los conocimientos.  

La práctica docente tiene diferentes momentos: la fase preactiva, que 

permite pensar la planificación, seguido por las acciones que se llevan a cabo 

durante la clase en relación con las alumnas y alumnos llamada interactiva, y, por 

último, el momento postactivo, que nos permite repensar el despliegue de la clase. 

La evaluación puede pensarse como una práctica que transversaliza y articula estas 

tres fases. 

La reflexión compartida es importante debido a que la mirada del otro y la 

escucha son necesarias en todo acto evaluativo.  

 

“Es muy importante el comentario reflexivo del docente o los compañeros, sobre los 

trabajos del futuro profesor ya que esto permitirá ir progresivamente dando paso a 

la autoevaluación, para que el estudiante vaya adquiriendo poco a poco la 

capacidad de comprender su propio proceso de aprendizaje.” (Gangli, 2024b, p.99). 

 

Para poder autoevaluarnos, primero, necesariamente, debemos pasar por el 

armado de nuestra biografía escolar. La revisión de las múltiples improntas de 

nuestras trayectorias educativas y su escritura nos permiten develar y explicitar 

nuestro singular posicionamiento. Esta interpelación y análisis son necesarios para 
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sostener un ejercicio responsable de la práctica docente a partir del entendimiento 

de sus efectos. Desde esta concepción, la evaluación es una herramienta de 

aprendizaje y no de veredicto final.  
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Escribir un ensayo no es una tarea sencilla. Es un tipo de escritura que 

supone una gran implicación de parte de quien enuncia, ya que va a estar en juego 

su decir, su modo personal de pensar y ver las cosas, en definitiva, las marcas de su 

singularidad. Jugando con la palabra ensayo, podemos también decir que ensayar 
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es un modo de preparar algo, de darle tiempo a que se desarrolle, como una 

orquesta que practica una pieza musical a modo de ensayo antes del concierto 

propiamente dicho. Ese tiempo me parece muy importante, ya que nos conecta con 

lo incompleto de cada acto, en este caso de escritura. 

No se puede decirlo todo, pero se puede ensayar un decir que vaya 

armando una pieza que tenga la consistencia necesaria para que produzca efectos 

tanto en quien enuncia como en aquellos a quienes les toque leer o escuchar. 

Arribar al punto de poder explicitar el propio posicionamiento epistemológico 

y discursivo en relación a lo educativo también es una tarea compleja. Apoyándome 

en el recorrido realizado al formular la Biografía Escolar, podría decirse que desde 

los tiempos en que cursé la carrera de Psicología y emprendí mi análisis personal, el 

Psicoanálisis ha sido el campo discursivo desde el cual he repensado una y otra vez 

mi devenir como sujeto y desde el cual he intentado orientar mi práctica como 

psicólogo en primera instancia, y el proyecto de práctica docente a partir del 

Profesorado en segundo lugar. Sin embargo, las marcas que a uno lo habitan no se 

reducen a aquellas que derivan en elecciones más o menos conscientes, sino que 

estamos habitados por muchos discursos aun cuando suponemos que ya no nos 

representan en nuestro modo de pensar. Al respecto, tomemos un fragmento del 

texto de Cecilia Gangli (2024): 

 

“El concepto de “habitus”, definido por Bourdieu (1997), nos permite pensar el 

“habitus” profesional, como aquellos esquemas adquiridos a lo largo de todo 

nuestro trayecto formativo, y puestos en acto en las prácticas cotidianas. Organizan 

nuestra acción pedagógica de manera inconsciente, y son resistentes a los 

cambios. Es un núcleo duro que fuimos construyendo durante nuestra biografía 

escolar y etapas de socialización profesional.” (p.32). 
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Por lo tanto, es un interrogante necesario el que se abre sobre cuáles 

podrían ser esos habitus, que podrían aflorar -o no dejar de aflorar- a la hora de 

pensar la propia práctica docente y estar concretamente al frente de una clase. Las 

instituciones escolares por las cuales transité tenían un predominio fuerte de la 

enseñanza religiosa, que incluso por momentos parecía ordenar todo el Diseño 

Curricular, a pesar de que se impartieran en las clases los contenidos 

correspondientes a la normativa. En ese modelo confluían muchas tradiciones de 

pensamiento correspondientes a la cultura occidental y cristiana, en donde la 

cuestión de la verdad se encuentra esencialmente atada a la autoridad, al peso de la 

tradición. En los últimos años de la secundaria, a través de ciertos intersticios, como 

fueron algunas conceptualizaciones provenientes de la Teología de la liberación, fue 

apareciendo un esbozo de pensamiento crítico. A partir de allí, la decisión de cursar 

la carrera de Psicología en la Universidad Pública condujo a un proceso de cambio 

epistemológico e ideológico muy fuerte. 

El Psicoanálisis no es un discurso que se organice habitualmente en relación 

a la idea de enseñar. Más bien, tiende a operar sobre un segundo momento, como 

interrogante sobre lo aprendido, o lo aprehendido, en tanto considera al sujeto como 

resultado de un proceso de constitución donde aquello que lo determina resulta 

fundamentalmente desconocido para el propio sujeto. Esto que aparece actualmente 

como un saber socializado más, que circula incluso por escenas de comunicación o 

difusión masivas, no siempre es asimilado con todo el peso que implica su 

formulación. Este movimiento, de ubicar el sujeto en relación a una falta estructural, 

comporta como consecuencia una posición discursiva en la cual ya no es posible 

dotar de uniformidad o completud -es decir, ontologizar- a ninguna dimensión que 

tenga que ver con el lazo social. Educar, gobernar, psicoanalizar, constituyen tres 

imposibles (Freud, 2012a), pero no porque no pueda hacerse algo en dichas 

direcciones, sino porque la naturaleza propia del lenguaje humano, que antecede al 

sujeto y se inscribe en el cuerpo a partir de un Otro sexualizante, lo constituye a 
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partir de allí como fundamentalmente deseante, movido por una lógica pulsional que 

no se agota en ningún objeto. 

Al escuchar en diferentes ámbitos sobre las dificultades que el enseñar y el 

aprender comportan hoy en día, fue inevitable ir tejiendo ciertas preguntas o 

hipótesis acerca de aquello que está en crisis en el terreno educativo, especialmente 

la Escuela. Algunas de aquellas cuestiones las pude encontrar oportunamente 

conceptualizadas en el texto “La hora de clase. Por una erótica de la enseñanza”, de 

Recalcati (2016). 

 

“La crisis del discurso educativo no consiste únicamente en la crisis del poder 

disciplinario en el proceso de formación, sino por encima de todo en la crisis de su 

propio sentido y, más importante aún, de ese proceso que pretende definirse como 

«educación» y que Françoise Dolto propone llamar de forma más amplia 

«humanización de la vida», de la que depende el que nos convirtamos en sujetos.” 

(p.10). 

 

Me ha resultado muy interesante el planteo que realiza el autor, ya que no 

parte de una teorización abstracta o descontextualizada, sino que pretende 

reformular la posición de aquel que se predispone a enseñar desde una 

consideración del lazo transferencial que se instala con aquellos a quienes enseña, 

partiendo de una lectura de los efectos que dicho tipo de relación ha tenido y tiene 

actualmente en los actores involucrados. Esa inclusión de la singularidad histórica, 

política, social, institucional y de cada uno de los actores sociales que confluyen en 

un aula no es en detrimento de la posibilidad de conceptualizar. No desemboca en 

un relativismo vacío que anule la posibilidad de identificar lo que está en juego en 

una escena de enseñanza y en donde están sus potencialidades, sus dificultades, 

sus límites. 
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“Es responsabilidad del educador hacer emerger el deseo de aprender. Es el 

educador quien debe crear situaciones que favorezcan la emergencia de este 

deseo. El enseñante no puede desear en lugar del alumno, pero puede crear 

situaciones favorables para que emerja el deseo.” (Meirieu, 2021). 

 

En el anterior fragmento de entrevista, Philippe Meirieu sitúa también la 

cuestión en las coordenadas del deseo, y esboza la idea de que ese deseo tiene que 

ser causado, es responsabilidad de quien se ubica como enseñante. Este 

posicionamiento es fundamentalmente ético, y difiere de otros en los cuales la 

responsabilidad es transferida al método, a un saber técnico sobre la enseñanza, y 

en el peor de los casos a los estudiantes, a los cuales, en última instancia, podría 

culpabilizarse de su imposibilidad de acceder al aprendizaje. 

De modo que nos vamos acercando a la posibilidad de configurar un 

determinado posicionamiento epistemológico, que, como tal, implica una concepción 

específica en relación al sujeto, y en especial a qué entendemos por saber. Para 

continuar en la línea de lo que postula el texto de Recalcati (2016), consideramos 

que “la auténtica enseñanza siempre está recorrida por el cuerpo, por la pulsión, al 

tener como meta más alta la transformación de los objetos del saber en cuerpos 

eróticos” (p.55) (18). Esto implica una diferencia sustancial con otros enfoques como 

el conductista o el constructivista, donde el conocimiento u objeto a enseñar se 

encuentra objetivado, y el aprendizaje es el resultado de una operatoria que es ajena 

a la singularidad de las partes intervinientes. Por el contrario, que un saber se 

convierta en cuerpo erótico apunta a que lo fundamental se sitúa en la relación que 

tiene el enseñante con el saber en cuestión, es decir, de qué manera se implica 

singularmente con lo que enseña. 

                                                           
(18) N. de E.: La ausencia de cursivas en la cita corresponde a su presencia en el texto de referencia. 
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De este enfoque se desprende que la escena de enseñanza no es una 

escena que pueda reducirse al trasvase de un saber aséptico del profesor al alumno, 

sino que implica una dinámica transferencial en donde el lugar que ocupa cada uno 

produce determinados efectos y en relación a estos habrá que maniobrar de modo 

que pueda direccionarse una práctica que no tiene un sentido cualquiera; no se trata 

sólo de que haya afectación, como podría haberla en muchas escenas de la vida 

social, sino que esa afectación produzca algo del orden del aprendizaje, que se 

modifique algo en relación al saber. De allí que sea pertinente una lectura también 

singularizada de los elementos que componen dicha escena, tal como la institución, 

las normativas, los contextos sociopolíticos, las formas comunitarias o los 

acontecimientos históricos que la atraviesan. 

En relación a los contextos, también es importante poder esclarecer alguna 

clave de lectura. La Escuela no es una institución ahistórica. Surge en un momento 

determinado, como parte del proceso de formación de los Estados en el período 

denominado Modernidad. Desde allí hasta hoy, ha adquirido diferentes matices. 

Algunos elementos se mantienen, y otros se encuentran en profunda crisis en 

paralelo a una sociedad que ha cambiado profundamente desde aquellos tiempos. 

Si apuntamos a que la práctica de enseñanza sea posible, no podemos desconocer 

los sentidos que albergan diferentes costumbres o tradiciones institucionales, como 

tampoco el lugar que le otorga a esa escena el entramado político de una época 

determinada. Algunos discursos actuales tienden a querer invisibilizar el carácter 

profundamente político de lo que acontece en el aula, postulando una transmisión 

pretendidamente neutral sobre contenidos que también deberían ser apolíticos. 

Detrás de dichos discursos lo que opera más bien es la intención de construir un 

determinado sentido común, a fuerza de postular un sólo posicionamiento político 

como el único legítimo e invisibilizando el conflicto y la diversidad de intereses que 

habita en toda sociedad. Estar advertido de las implicancias políticas del propio 

posicionamiento como enseñante y poder explicitarlo es también un modo de 

enfrentar esos modos totalitarios y deshumanizantes del ejercicio del poder, del cual 
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el sistema educativo forma parte inevitablemente. Aquí retomamos la cuestión 

anteriormente citada, en la cual la Escuela podría tener la función de incidir en el 

proceso de humanización de la vida. La Educación Sexual Integral, por ejemplo, es 

una política educativa que atribuye a la educación formal e institucional una 

responsabilidad decisiva en el proceso de formación de los jóvenes en relación al 

campo de la sexualidad. La escuela opera como una instancia que exige un paso a 

la exogamia, a la sublimación, a la búsqueda de otros modos de satisfacción que 

incluyan la alteridad, el registro del otro y una salida del goce autoerótico, tan 

reforzado hoy en día por las sustancias y los objetos tecnológicos. 

Lo sexual no es algo fácil de integrar a la escena de enseñanza; muchas 

resistencias operan contra ello en la tradición moderna del sistema educativo. 

Incluso, podríamos decir que no se trata de abarcar la totalidad de lo que allí se 

juega, invadiendo la intimidad propia de cada uno, sino de introducir un punto de 

interpelación. En el texto “El esclarecimiento sexual del niño”, Freud (2012b) plantea 

su postura frente a la cuestión de hablar de cosas sexuales en las aulas, y advierte 

sobre el hecho de que lo que no se dice allí, se dice y se escucha en otras escenas 

necesariamente, ya que los niños y adolescentes habitan la sexualidad desde 

temprana edad y no dejan de interesarse y formular teorías al respecto. De modo 

que el gran riesgo es faltar a la cita, no estar disponibles como adultos para poder 

responder en alguna medida por aquellas cuestiones que pueden incidir 

profundamente en el devenir de los jóvenes en formación. 

En relación a esto, cabe plantearse una cuestión: hablar de cosas sexuales, 

¿es lo mismo que usar un lenguaje sexual?; ¿cómo abarcar con las palabras algo 

que atañe necesariamente al cuerpo y a la pulsión, es decir, a algo que, por 

estructura, no permite un sentido pleno sino una variedad de sentidos que proliferan 

en el juego de significantes? El llamado lenguaje inclusivo, parece ser un intento de 

responder por este aspecto limitado del lenguaje. Sin pretender llegar a tener una 

posición terminante al respecto, podemos preguntarnos si el intento de transformar 
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la lengua castellana, con su gramática particular, en un sistema lingüístico que 

refleje la realidad diversa de la sexualidad humana no recae en cierta manera en el 

equívoco de la correlación imposible entre las palabras y las cosas. 

Esto no invalida su postulación como una variante posible de la utilización de 

la lengua, y sabemos que una lengua determinada es un sistema que se encuentra 

en constante transformación. No hay que descartar que estos cambios sean 

efectivamente adoptados por la comunidad de hablantes y se consoliden como parte 

del idioma. Ahora bien, ¿es factible impulsar o imponer estas modificaciones? Si lo 

fuera, ¿qué efectos produce en las subjetividades de los hablantes? 

Continuando en cierta clave psicoanalítica, podríamos postular que las 

palabras que utilizamos nos fundan, somos seres hablados antes que hablantes. 

Ahora bien, nada permite anticipar los efectos de un modo de decir, de nombrar. 

Puede resultar un tanto apresurado suponer que los efectos de una variación 

gramatical vayan a ir en el sentido de un reconocimiento de la deuda en materia de 

derechos que existe respecto de la posición de las mujeres o las disidencias en una 

sociedad heteronormativa o patriarcal. Las desigualdades que existieron y siguen 

existiendo sólo pueden saldarse mediante luchas colectivas que produzcan 

modificaciones materiales y estructurales en el tejido social, muchas de ellas 

conquistadas mediante leyes que instauran nuevas legitimidades. El llamado 

lenguaje inclusivo parece funcionar por momentos como un modo de interpelación al 

conjunto social, como un enunciado más que como una gramática, como un mensaje 

que busca hacerse oír ahí donde hay muchas cuestiones pendientes en relación a la 

desigualdad y las violencias de género. Incluso, pareciera tener un efecto 

identificatorio: ubica al que lo utiliza en relación de filiación a un conjunto de ideas o 

consignas, así como algunas expresiones idiomáticas denotan una marcada 

posición ideológica. La pregunta a hacerse, a mi entender, es si el hecho de intentar 

modificar las formas gramaticales de género, que no representan el género de la 

cosa, sino que son una lógica inherente a la forma de una lengua -así como el 
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azúcar no tiene nada de masculino ni la torre de femenino- es una estrategia fértil en 

términos de la búsqueda de mayor igualdad. Por momentos, parecieran correrse los 

intentos instituyentes de los lugares donde el capitalismo y el patriarcado sí podrían 

resultar permeables a cambios socialmente significativos, para instalarse en un 

escenario de supuesta lucha por la hegemonía de las palabras allí donde la lengua 

más bien muestra cierta rigidez de estructura. Me resulta interesante la posibilidad 

de no caer, especialmente desde el lugar de quien enseña, en la tentación de utilizar 

o no utilizar el lenguaje inclusivo como dos posiciones uniformes. Creo más bien que 

preservar cierta opacidad, no llenar el lugar de la palabra con identificaciones, es 

una posición que puede permitir pensar de qué maneras usar la palabra, en función 

de a qué otros y en qué contextos se habla, para así aprovechar la potencia que 

pueda tener una variación gramatical en este caso. Este emergente social en 

relación al discurso no debe ser desoído, algo se está produciendo allí. Evitar el 

pensamiento mágico y propiciar una lectura sobre sus efectos puede ser una vía 

posible por la cual se produzcan cambios reales en términos de las políticas que 

definen las condiciones de organización de la sociedad. 

Intentando clarificar y profundizar lo anteriormente expuesto, sostenemos 

que un error habitual en estos asuntos consiste en suponer que alguien que utiliza 

mayoritariamente el género masculino para referir al universal, detenta una posición 

de resistencia respecto de las luchas referidas a las desigualdades de género en la 

sociedad. 

Dicha utilización suele basarse más bien en la inercia que proviene de la 

adquisición de una lengua establecida como un sistema, incorporada de manera 

inconsciente por los hablantes. De ello se deriva el esfuerzo consciente que conlleva 

traducir constantemente una gramática. Si la comunidad de hablantes la adopta y se 

transmite generacionalmente quizás su uso pueda resultar cada vez menos 

dificultoso. Lo que lleva a la cuestión de cuál es la razón que dificulta que aún esta 

gramática no se haya instalado masivamente, o cuáles son las razones para que 
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alguien lo utilice o se abstenga de hacerlo, o, más precisamente, que su utilización 

se dé en ciertas escenas y no en otras. ¿Es la inercia del sistema patriarcal? ¿Es la 

pertenencia a determinado género? ¿Es algo del orden del posicionamiento político 

y epistemológico respecto de la sexualidad humana? Quizás podríamos incluir aquí 

la hipótesis de que hay algo de la estructura de la lengua que incide: la diferencia 

material que existe entre el género gramatical como atributo de una lengua y el 

género humano como categoría sociológica, diferencia que, por momentos, 

pareciera disolverse en la ilusión de una correlación. Lo que nos lleva a la cuestión 

más importante: ¿qué se quiere transmitir utilizando este lenguaje en una escena de 

enseñanza?; ¿es algo que propicia en los aprendientes algún efecto valioso en 

términos de aprendizaje? No se trata de desentenderse del efecto identificatorio que 

puede tener el modo de hablar, en especial en torno a la enseñanza. Por el 

contrario, se trata de ofrecer una posición que no resulte engañosa respecto de las 

propiedades del lenguaje. El lenguaje crea la realidad, pero en tanto el lenguaje está 

anclado en el cuerpo. Lo real queda forcluido si la sexualidad es un asunto de 

discusión lingüística. La serie todos, todas, todes, está constituida por significantes 

que permiten metaforizar la imposibilidad de nombrar un general de la sexualidad. 

Pareciera ser que siempre falta alguna letra para terminar de completar el colectivo. 

Por esta razón, podría ser importante diferenciar el género gramatical del género 

sexual, para conservar el imposible de decir. Dejo estás cuestiones abiertas para 

seguir trabajándolas, y con la idea de aprovechar lo que el lenguaje inclusivo pueda 

ofrecer en lo singular de cada situación concreta de enseñanza. 

Para finalizar, es importante explicitar el carácter emancipatorio que tiene la 

educación cuando se la considera un derecho y ese derecho es efectivamente 

reconocido por las naciones y ejercido por la comunidad. 
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Mi paso por la Residencia Docente fue una experiencia profundamente 

significativa y enriquecedora. Recuerdo claramente el día en que se nos comunicó a 

qué institución iríamos: la emoción y el desafío se entrelazaron. Había tantas 

preguntas flotando en mi cabeza: ¿Cómo planificar clases para futuros actores y 
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directores de teatro? ¿Qué bibliografía debía considerar? ¿Hasta dónde profundizar 

en los temas? ¿Cómo hacer recortes sin perder la esencia? Con el tiempo y el 

proceso de elaboración de las planificaciones, muchas de estas inquietudes fueron 

encontrando su respuesta. 

Comencé observando las clases del profesor co-formador. Me sentí 

bienvenida desde el primer momento. El docente siempre estuvo ahí, con una 

disposición admirable. Su apoyo fue fundamental para mi crecimiento y confianza. 

Pero lo que realmente me conmovió fue la calidez de los alumnos. Desde las 

observaciones hasta el momento en que me presenté como practicante, su 

recibimiento fue verdaderamente amable. Cada pregunta y cada comentario me 

hicieron sentir que estaba en el lugar adecuado. Su participación activa y 

entusiasmo no sólo enriquecieron las clases, sino que también me recordaron por 

qué elegí esta carrera. Sentir su interés y verlos involucrarse en el proceso de 

aprendizaje fue una experiencia gratificante. En esos momentos de conexión, me di 

cuenta de que no solo estaba enseñando, sino que también estaba aprendiendo de 

ellos. 

La relación del docente co-formador con los alumnos era extraordinaria: la 

forma en que lograba establecer un vínculo genuino permitió que las clases fueran 

más interactivas y dialogadas. Me di cuenta de que esa cercanía era clave para 

fomentar un ambiente de aprendizaje donde los estudiantes se sintieran cómodos 

para expresar sus ideas y emociones. 

A medida que avanzábamos en las observaciones, llegó el momento de 

pactar cuántas clases íbamos a dar y qué contenidos abordar. Ese fue el inicio de un 

arduo trabajo junto a mi dupla pedagógica. Juntas nos dedicamos a pensar y 

repensar cómo hacer las clases creativas, interactivas y significativas. No fue una 

tarea sencilla: había momentos de frustración, pero también de grandes 

aprendizajes. Mi pareja pedagógica fue una compañera excepcional, siempre 
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dispuesta a colaborar, a resolver dudas y a compartir ideas, sin importar la hora o el 

día.  

Cuando llegó el día de comenzar a dar clases, el nerviosismo me invadió. 

Recordar aquel primer encuentro con los alumnos, del lado de docente y ya no como 

observadora, me trae una mezcla de ansiedad y alegría. Sin embargo, a medida que 

la clase avanzaba, el nerviosismo fue cediendo, y pude conectar con los estudiantes. 

Esa conexión fue muy linda y me hizo sentir que estaba en el camino correcto. 

Las clases fueron transcurriendo, y cada una traía consigo nuevos 

aprendizajes y experiencias. Sin embargo, la última clase que íbamos a dar, la que 

sería observada por una de las docentes de la Residencia, fue la más desafiante y, 

al mismo tiempo, la más satisfactoria. Los nervios estaban a flor de piel. Llegado al 

final de la misma, nos confiamos en que los alumnos responderían el formulario de 

Google y lo enviarían y no resultó ser así. Si algo cambiaría, sería la manera en 

haber abordado esa consigna en clase y haber dejado más espacio y tiempo para 

que puedan responder ahí mismo.  

Esta experiencia me dejó encuentros inolvidables y algunos desencuentros 

que me hicieron reflexionar sobre mi práctica docente. Me resultaron muy 

provechosas las observaciones, comentarios y señalamientos de mis docentes en el 

espacio de la Residencia. Aprendí a ser más flexible, a hablar más lento, a escuchar 

con atención y a valorar cada aporte de los alumnos. Estoy agradecida por esta 

etapa en mi formación, por los vínculos creados y por las lecciones aprendidas. 

Cada desafío fue una oportunidad de crecimiento, y estoy emocionada por llevar 

todo esto conmigo en mi camino como docente.  
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Realizar una autoevaluación es una tarea compleja. No solo tiene uno que 

balancear las críticas y los elogios de manera que no se lo tome, o bien, por un 

masoquista, o bien, por un engreído, sino que además tiene que tomar una decisión: 

¿cuánto de mis pensamientos me siento cómodo compartiendo? Puesto que, por 

más de que uno trate en ocasiones de no pensar demasiado en ello, de no 

                                                           
(20) Texto establecido a partir y a través de la realización de las actividades propuestas en el marco 
del cursado de la Residencia Docente del Profesorado en Psicología de la Facultad de Psicología de 
la Universidad Nacional de Rosario. Año 2024.- 

mailto:enzocastroi03@gmail.com


 

____________________________________________ 

- 210 

machacarse con la autocrítica, es inevitable que se generen dudas, apreciaciones, 

interrogaciones sobre el propio desempeño como docente y, en consecuencia, sobre 

el futuro que uno tiene como tal. 

Se hace necesario, entonces, tener un plan. Me parece aceptable dividir este 

apartado en tres instancias, tres tiempos: ¿cómo me siento al respecto de los 

momentos previos a la clase?, ¿cómo me siento durante la misma?, ¿cómo me 

siento después? 

El trabajo previo a las clases implica la planificación y también la 

‘preparación mental’ para darlas, puesto que, por más confianza que uno tenga al 

respecto -y en esta área me siento bastante cómodo-, los nervios siempre están ahí: 

¿cometeré algún error conceptual?, ¿podré retener la atención de los estudiantes?, 

¿les servirá en el futuro lo que trato de transmitirles? Sobre la planificación, creo que 

con mi pareja pedagógica hemos hecho un buen trabajo. La labor de selección de 

contenidos y estructuración fue bastante ágil, y las profesoras a cargo del Taller de 

Residencia Docente, así como la docente co-formadora, parecieron coincidir en que 

la misma fue correcta. Pudimos elaborar una secuencia lógica y articular los 

contenidos con el resto de la asignatura. Si algo tuviese que señalar al respecto, a 

manera de autocrítica, es que quizás deberíamos haber tenido preparadas más 

alternativas de trabajo. Nos pasó en la segunda clase que el trabajo dependía en 

gran parte de la lectura previa al encuentro, y que muchos de los estudiantes no 

habían leído. No supuso un mayor problema para la secuencia didáctica, puesto que 

estábamos listos para la eventualidad y algunos de los estudiantes habían leído el 

material, pero no puedo evitar sentir que podríamos haber hecho algo más para que 

la clase fluyera de otra forma, quizás menos expositiva. Con respecto a la 

‘preparación mental’, son los gajes del oficio. Sólo el tiempo me dirá si los nervios 

desaparecen, o si, por el contrario, me mantienen motivado a continuar trabajando; 

confío en que sucederá lo segundo, ya que es también indicador de cuánto disfruto y 

cuánto me importa mi labor docente. 
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¿Cómo me siento durante la clase? He dejado constancia de ello durante los 

talleres y en mi Diario de Clases: excelente. Estar al frente del salón me entusiasma 

y divierte. Siento que estoy haciendo algo importante, que estoy contribuyendo al 

futuro. Me fascina encontrarme con los estudiantes, transmitir lo que sé, aprender de 

ellos, hacerlos reír. Durante las clases dictadas esto nunca cambió. Debería, quizás, 

tratar de ir más lento. Es cierto que muchas veces hablo demasiado rápido, y no he 

podido controlarlo aún. Todas las clases terminaron algunos minutos antes. No es 

que sea algo malo, pero sí me gustaría trabajarlo en el futuro. Además, siento que a 

veces soy demasiado informal, que no me tomo las cosas con la seriedad que 

debería. He encontrado en esta actitud un estilo, pero me gustaría poder refinarlo 

aún más.  

¿Cómo me siento después de una clase? Realizado, pero dubitativo. Si bien 

es cierto que disfruto el momento del encuentro, a poco de terminar comienzo a 

notar mis errores y omisiones, y a cuestionarme lo que he hecho. Entiendo que esto 

es así para todos y todas los y las docentes, y que es un fuerte impulso para seguir 

mejorando, pero no por ello deja de llamarme la atención. También me gustaría 

implementar alguna instancia de devolución para seguir mejorando. En la 

Residencia Docente he tenido los aportes de las profesoras, pero en el futuro me 

gustaría que los mismos estudiantes pudiesen aportar al respecto para construir el 

proceso didáctico de alguna otra forma.  

Pero este esquema en tres tiempos me sirve también para otro propósito. No 

sólo es mi habilidad como docente la que estoy ponderando, sino también mi paso 

por la Residencia Docente. Entonces: ¿cómo me sentía antes de la Residencia?, 

¿cómo me sentí durante ella?, ¿cómo me siento ahora? 

Antes de iniciar, aún tenía mis dudas. Dejé constancia de ellas en mi 

Biografía Escolar: me preocupaba si la docencia era aún mi vocación y me 

preguntaba si podría o no desempeñarme en ella correctamente. No estaba seguro 
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de seguir en esto, y sentía que lo hacía solo por inercia, por un deseo de antaño que 

quizás ya no tenía la misma fuerza. 

¿Cómo me sentí durante la Residencia? La mayor parte del tiempo, ansioso. 

Nuestro trayecto fue muy accidentado. A las huelgas de COAD y AMSAFE se le 

sumaron las exposiciones, las licencias y los feriados que retrasaron el inicio de la 

práctica. Poco a poco, la que era una empresa a concluir en Agosto se extendió a 

Septiembre, y luego a Octubre. Al mismo tiempo, asistíamos a los talleres una y otra 

vez sin muchas novedades y muchas veces nos íbamos peor de lo que llegábamos. 

Y, sin embargo, cuando comenzó la práctica, todo esto se esfumó. Ya no me 

importaba cuánto se extendería, ya no me importaba el futuro, ya no tenía las 

mismas dudas sobre mi capacidad. Al pararme enfrente del salón, recordé por qué 

elegí este camino. Y no podría haberlo hecho sin quien se desempeñó como mi 

pareja pedagógica, que además de una gran amiga es una compañera excelente. 

¿Cómo me siento ahora? Ansioso, pero no como manifestación de la 

angustia, sino del entusiasmo. Terminando mi paso por la Residencia Docente, mis 

dudas se han disipado. Ahora sé que mi futuro está en la docencia, y anhelo el día -

no tan lejano ya- en que me reciba y pueda comenzar mi práctica. No se me ocurre 

mejor saldo que este.  
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Para comenzar con este apartado, podemos situar en primer lugar que la 

decisión de que la propuesta estuviera constituida por dos clases no fue sencilla de 

tomar. Cuando dicha cuestión fue llevada como consulta al espacio del Taller de 

Residencia Docente, apareció un claro contraste entre dicha idea y el modo en el 

que históricamente se desarrollaban las clases a cargo, con más despliegues y 

                                                           
(21) Texto establecido a partir y a través de la realización de las actividades propuestas en el marco 
del cursado de la Residencia Docente del Profesorado en Psicología de la Facultad de Psicología de 
la Universidad Nacional de Rosario. Año 2024.- 

mailto:juanpespejo@gmail.com


 

____________________________________________ 

- 214 

resultando de mayor extensión por lo tanto dicho proceso. Si bien puedo suponer 

que el hecho de que la co-formadora me sugiriera inicialmente abordar dos textos de 

Psicoanálisis -“El malestar en la cultura” y “Psicología de las masas y análisis del 

yo”, ambos de Sigmund Freud- de alguna manera me orientaba hacia dos posibles 

despliegues, debo admitir que la idea de dar dos clases en el espacio curricular 

asignado me parecía ya una empresa gigantesca. No me fue sencillo autorizarme a 

ocupar ese lugar, y todo el tiempo de armado de la propuesta estuvo signado por 

una gran incertidumbre. 

El primer despliegue fue una buena experiencia. Al inicio del mismo, tuve 

que apoyarme en mis apuntes escritos para poder mantener cierto orden y fluidez, 

ya que me encontraba bastante nervioso. Los recursos y las actividades, con la 

lógica en la que fueron pensados, demostraron funcionar en buena medida para 

dotar a la clase de una dinámica temporal en la que se fueron sucediendo distintos 

momentos, cada uno con su sentido. Sin embargo, muchas cosas podrían haber 

estado más ajustadas, en especial el modo en el cual se explicitaron algunas 

categorías y conceptos. A partir de la devolución de los docentes que me 

observaron, pude reconocer que el hecho de estar dirigiéndome a un grupo de 

estudiantes que no tenía un recorrido previo de nociones psicoanalíticas, me hizo 

temer que no pudiera ser comprendido al hablar con la terminología específica. Por 

ese motivo, quizás, me incliné hacia un modo retórico que no me resultó cómodo y 

en el cual se produjeron algunos deslices conceptuales. Otro punto a considerar de 

ese primer despliegue fue que el recurso de la canción de Joan Manuel Serrat: si 

bien logró generar cierto nivel de interés y participación en las estudiantes, no se 

articuló tan adecuadamente con la instancia del trabajo sobre los extractos de los 

ensayos freudianos. Para poder trabajar dichos textos, hubiera sido más 

conveniente que el recurso previo estuviera ubicado en la línea de lo que se concibe 

como una formación de masa espontánea, en vez de referirse a una fiesta, cuya 

formulación quizás sea más adecuada para trabajar otros textos, como “Tótem y 

tabú” -también, de autoría de Sigmund Freud-. 
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Más allá de estas cuestiones, el momento de trabajo con los extractos de los 

textos fue muy productivo. La decisión de acercarme sucesivamente a cada grupo y 

participar del proceso de deliberación que estuvieran realizando, apuntaló la 

consigna y generó que hubiera cierto grado de producción que dotó de contenido a 

la puesta en común. Al mismo tiempo, permitió que la exposición teórica encontrara 

algún tipo mínimo de anclaje y no resultara un monólogo. Con respecto a esto 

último, podemos afirmar que no fue producto del azar. Durante el transcurso del 

Taller de Residencia Docente, fueron numerosas las instancias en las que se fue 

gestando una interpelación sobre el modo de habitar ese lugar de profesor al frente 

de una clase, abarcando dimensiones necesariamente comprometidas en el asunto 

como las que hacen a las marcas de la propia historia, tanto en relación al pasaje 

por las distintas instituciones educativas como al recorrido por las concepciones que 

hacen al modo de ver y pensar el mundo y en especial la educación y el campo de la 

Psicología. Si bien he disfrutado y me han servido en muchas ocasiones las clases 

magistrales, nunca me visualicé a mí mismo habitando ese estilo. Más bien, me 

identifico con aquel docente que está atento a lo que ocurre del lado de quienes lo 

escuchan, y puede intervenir en la clase de un modo más artesanal y menos 

estandarizado. 

Otro aspecto a considerar de esa primera clase a cargo, fue el hecho de que 

como bien sabemos, la misma contaba con algunos condimentos propios de la 

experiencia de residencia que la dotaban de cierta artificialidad. Tanto las 

estudiantes como la docente co-formadora estaban muy predispuestas a colaborar 

con mi desempeño, y esto se notó en el modo en que respondieron a las consignas. 

Más específicamente, la docente a cargo del espacio, intentó en un par de 

oportunidades hacer acotaciones para apuntalar la dinámica del despliegue. Esto no 

siempre fue facilitador, ya que hubo que maniobrar por momentos para rencauzar la 

propuesta, ante algunas intervenciones que podían haber derivado en otros sentidos 

que no eran los consignados en la misma. 
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La segunda clase me representó una dificultad mayor. La temática era, 

naturalmente, muy amplia, y el enfoque elegido resultó en parte adecuado. Las 

viñetas de humor gráfico funcionaron como un buen recurso para introducir el tema, 

y al mismo tiempo hacer intervenir los imaginarios propios de las estudiantes 

respecto del mismo. Luego, sirviéndome de lo observado por los docentes del Taller 

de Residencia Docente respecto al despliegue anterior, intenté llegar mejor 

preparado para el momento de la exposición teórica, de modo de tener previsto el 

uso de conceptos, sus definiciones y posibles ejemplificaciones. En esta ocasión, el 

uso del pizarrón fue muy importante como soporte para lo expuesto, tanto para 

poder seguir cierto orden y no extraviarme, como para las estudiantes también 

visualizar mejor la temática de la clase. En cierto sentido cabe preguntarse si no fue 

demasiada la información incluida en dicho desarrollo, y si quizás no hubiera sido 

mejor abordar esta temática en una serie de clases diferentes. Esto se refuerza 

además con el hecho de que no pudo realizarse la última parte de la clase por falta 

de tiempo. Si bien ese aspecto estuvo condicionado por el hecho de que la hora de 

inicio se retrasó en algo más de 30 minutos, por cuestiones ajenas a mi persona, lo 

cierto es que de igual modo quizás hubiera quedado poco tiempo para desplegar la 

última actividad estipulada en la propuesta. En función de esto, hubo que tomar una 

decisión sobre la marcha del despliegue, la cual consistió en suprimir la actividad 

prevista y generar una instancia de diálogo que incluyera aunque sea una parte del 

sentido de la misma: vincular la pregunta por la adolescencia con el lugar de futuros 

docentes de Danza en los establecimientos escolares con adolescentes. 

Sobre el final del despliegue, fue anunciado el envío por medio del grupo de 

Whatsapp del formulario a completar como instrumento para la labor evaluativa. 

Como resultado, se produjeron algunas interacciones, las cuáles se detallan a 

continuación: 
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¿Qué impresiones les deja el recorrido de estas dos clases y las temáticas 

abordadas? 

Seis respuestas: 

 “Fue muy interesante el abordaje, son justos los ítems que se hablaron de lo cual 

estoy viviendo en mis clases, y me ayudó mucho a responder ciertas preguntas 

para continuar lo que resta del año con mis alumnxs”. 

 “Me parece algo muy interesante el saber de cómo poder abordar la etapa de 

adolescencia como futuros docentes”. 

 “La verdad que me pareció un contenido muy importante y relevante para nuestro 

recorrido como futurxs profes de danza. Conocer un poco el contexto psicológico 

de los sujetos con los que nos encontraremos en las aulas, me hace poder ver 

con mayor amplitud el panorama y me ayuda a saber qué cosas debería tener en 

cuenta a la hora de relacionarnos con ellxs”. 

 “En estas dos clases pude dar cuenta que la individualidad es meramente un 

concepto que poco se aplica en el día a día, ya que, desde que llegamos al 

mundo o incluso antes, estamos penetrados por lo social y los demás. Y es esta 

influencia la que va a abrir camino hacia nuestro recorrido en esta sociedad, y a 

su vez, es la sociedad también la que encauza ese transitar”. 

 “Muy interesantes las temáticas, pude asistir solo a una de ellas, pero fue muy 

gratificante tener una clase más específica en la materia. Me llevo material nuevo 

para indagar y entender un poco más sobre sujetos de la educación y la 

adolescencia”. 

 “Me interesaron mucho ambas clases, el material compartido fue muy 

enriquecedor. El análisis de los textos y la incorporación de un vocabulario más 

específico me ayudó a encuadrar los temas que veníamos trabajando... Me 

hubiera gustado tener más clases y desarrollar más conceptos. Creo que la 
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elección de hablar de la adolescencia fue acertada, aun no lo habíamos hecho y 

fue sumamente necesario”. 

 

¿Qué cuestiones podrían haberse tenido en cuenta para mejorar el 

desenvolvimiento de la clase? 

Seis respuestas: 

 “Más ejemplos de vivencias quizás”. 

 “La etapa de la niñez y preadolescencia”. 

 “Yo participé solo de la última clase y desde mi punto de vista no tengo ninguna 

crítica. Muchas gracias por compartir con nosotros” 

 “En mi opinión, ambas clases fueron claras. Tal vez se podría agregar más 

escritura en el pizarrón para poder seguir el hilo temático con mayor facilidad”. 

 “Al estar en una institución tan artística el desarrollo de clase me gustó ya que al 

ser un poco más tradicional fue algo distinto y necesario para entender las 

temáticas dadas. Quizás utilizar recursos audiovisuales o un espacio diferente al 

aula (si es que tengo que agregar algo). Como dije me gustó cómo se 

desenvolvió, la forma de hablar y el concepto de diálogo que apareció en las 

clases estuvieron muy dinámicas”. 

 “Me hubiera gustado más detenerse en cada concepto o etapa, aunque tiene más 

que ver con el tiempo de las clases, me quedó ese interés de desarrollar un poco 

más. Me parece destacable también los recursos que se utilizaron. La canción fue 

muy clara como punto de cruce entre lo charlado y los lenguajes artísticos”. 

 

El contenido arrojado por esta herramienta, fue leído por vez primera luego 

de haberse redactado lo anteriormente expuesto. Lo primero que podemos apreciar 

es que el formulario sólo fue utilizado por seis de las estudiantes, de un grupo de 
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alrededor de quince. Esto quizás se deba a que, como fue explicitado, dicha solicitud 

no implicaba relación alguna con los requisitos propios del cursado de Sujetos de la 

Educación II, sino que era tan sólo una herramienta de retroalimentación para uso 

del residente del Profesorado en Psicología en el marco de dicha instancia. En ese 

sentido, permite ubicar algunas cuestiones a considerar. 

Pareciera que el despliegue sobre adolescencia fue el que tuvo más 

recepción en términos de interés por parte de las estudiantes, incluso en uno de los 

comentarios aparece como una “elección acertada”, cuando en realidad es un 

contenido que está previsto en el Diseño Curricular del Profesorado de Danza 

específicamente asignado al espacio curricular Sujetos de la Educación II. Uno 

puede preguntarse allí si dicho documento ha sido trabajado o internalizado en algún 

momento de la carrera. También observamos que hay cierta correlación entre 

algunos aspectos considerados previamente en la autoevaluación de los 

despliegues, y algunos aspectos mencionados en estos comentarios, como cuando 

se refieren al uso del pizarrón como apoyo visual en el marco de una exposición 

teórica y la apelación al diálogo como un modo de convocar a una producción 

compartida entre docente y estudiantes. Por último, el comentario que refiere a un 

modo “un poco más tradicional” podría llevarnos a la pregunta de si es efectivamente 

una cuestión de estilo pedagógico o es algo más propio del campo disciplinar desde 

el cual se posiciona un Profesor en Psicología, que tiene una lógica discursiva y 

epistemológica diferente a la de los lenguajes artísticos. 

Una vez realizado el despliegue, cabe preguntarse sobre qué ha ocurrido 

con lo formulado en la propuesta. En un sentido amplio, podemos sostener que el 

proceso de armado de la misma, que incluyó modificaciones y rectificaciones en 

varios aspectos, llegó al punto de permitir el abordaje del despliegue con una serie 

de coordenadas sin las cuales uno podría suponer que una clase no tendría lugar. 

Por lo tanto, hay un aspecto logrado en términos de que la propuesta fue la base 

sobre la cual la clase pudo ser concebida y desplegada permitiendo que se 
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produjeran efectos notorios que irían en la dirección de una posible enseñanza. El 

llamado momento postactivo, permite volver sobre lo anteriormente formulado y de 

algún modo ya no es posible ver la propuesta desde la misma óptica que antes del 

despliegue. La experiencia ya ha operado allí propiciando una nueva lectura. Más 

allá de las correcciones de forma para la confección de este Trabajo Integrador, la 

idea es no modificar la propuesta tal como fue formulada antes de los despliegues. 

Considero que lo interesante es poder hacer presente la tensión entre lo diagramado 

en el momento preactivo, lo vivenciado en el momento interactivo y lo analizado en 

el momento postactivo (Gangli, 2024). Si al momento de tomar nuevas clases a 

cargo, se decide utilizar la propuesta consignada aquí como una propuesta posible 

para dichas clases, deberá realizarse un trabajo de reformulación que tenga en 

cuenta los aspectos considerados hasta aquí en relación al espacio curricular y la 

cuestión institucional ligada al establecimiento donde tendría lugar. El primer punto a 

considerar para la reformulación es el que atañe a la cuestión del tema y su 

redacción. El uso del singular allí genera la contradicción de que al leerlo se percibe 

que en realidad hay, más bien, dos temas delimitados, cada uno con su despliegue 

en el marco de una clase. Si bien se tendieron ciertas relaciones entre uno y otro, 

cabría la posibilidad de un retrabajo sobre una articulación más lograda para 

constituir un solo tema, o en todo caso formular dos temáticas que se sucedan una 

después de la otra como parte de un recorrido. 

Hasta aquí hemos reflexionado tan sólo sobre uno de los aspectos de la 

práctica, en lo que refiere a la Residencia Docente. Hemos intentado analizar 

diferentes cuestiones que acontecieron en torno a la propuesta y su posterior 

despliegue en el marco de las clases a cargo. Pero en rigor, la práctica, en tanto tal, 

es mucho más que eso. Para comenzar a incluir otras cuestiones, voy a referirme al 

encuentro con las herramientas virtuales, o mejor dicho: las Tecnologías de 

Información y Comunicación. Hasta el cursado del Taller de Residencia Docente, 

nunca había experimentado el uso de un aula virtual. Al principio, la sensación que 

tuve fue de cierto desconcierto, sumado al hecho de que me costaba delimitar la 
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cuestión de la temporalidad en relación con el trabajo a realizar, como si el hecho de 

que el recurso estuviera siempre disponible se tradujera en una demanda de tener 

que abocarse constantemente a su empleo. Sin embargo, con el tiempo fui armando 

una relación con la herramienta en la que fui descubriendo su sentido y su 

potencialidad. Reconozco además la importancia que puede tener para el ejercicio 

de la docencia en la época en la cual vivimos, donde lo esperable es que las 

llamadas TIC cada vez tengan más predominancia en las escenas educativas. 

Por otro lado, las consignas de cada uno de los trabajos fueron 

representando cierto nivel de desafío, en tanto cada una aparejaba un interés y una 

dificultad diferentes. La Biografía Escolar me resultó muy interesante, y creo que ha 

logrado que las cuestiones ligadas a la práctica docente adquieran una dimensión en 

donde uno queda necesariamente implicado de un modo más singular y por lo tanto, 

de una manera fundamentalmente ética. 

Mi recorrido por el Profesorado en Psicología comienza signado por el hecho 

de que, teniendo ya el título de Psicólogo, y habiendo cursado la mayoría de las 

materias hace muchos años, se me aparecía la idea de que para acceder a la 

docencia sólo restaba adquirir los conocimientos propios de lo pedagógico, como si 

fuera una cuestión de aplicación de lo mismo en otra escena. De a poco uno va 

descubriendo que, si bien el Profesorado en Psicología permite que uno homologue 

muchas materias provenientes de la carrera de Psicología, la posición desde la cual 

uno transita por los espacios curriculares habilita a recorridos de lectura y 

aprendizaje totalmente diferentes. 

Sumado a esto, los momentos en los cuales uno decide afrontar el cursado 

de una carrera también tienen efectos. Entre los años 2017 y 2018 pude avanzar 

con los espacios curriculares correspondientes a Didáctica y Currículum, Historia de 

la Educación, Pedagogía y Política Educacional. Pero, por razones índole personal, 

entre las que se incluye el tiempo de pandemia, este proyecto quedó suspendido 

hasta que pudo ser retomado a fines del año 2023. Este camino con intermitencias 
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fue configurando una pregunta sobre mi deseo respecto de la docencia, la cual aún 

hoy se sostiene cada vez con más matices incluidos. 

Desde ya hay algo que evidentemente me convoca, algo que remite a los 

aspectos transferenciales descriptos por S. Freud en su texto “Sobre la psicología 

del colegial” (2012). Las experiencias con mis propios docentes, ya sean de la 

infancia o de la etapa universitaria, están plagadas de marcas que tienen que ver 

con una transmisión, un intercambio deseante con ciertos otros que han llegado a 

ser muy significativos en la propia vida. Quizás en función de eso es que uno se 

propone también habitar ese lugar de transmisión, como un modo de sostener esa 

escena en la cual uno mismo ha sido sostenido, o por qué no, aún se sostiene. 

Por otro lado, uno habita también un contexto social, un momento histórico, y 

es imposible desligar la cuestión educativa respecto de la interpelación cotidiana que 

marca la época, con sus conflictos políticos y crisis de toda índole. La cuestión de la 

escena pública es también una instancia que me convoca, en tanto se configura 

como una arena sobre la cual se dirimen todo tipo de disputas en lo que refiere al 

devenir de la sociedad. Allí también encuentro que la práctica de la Residencia 

Docente me ha permitido ubicar con mayor precisión las dificultades que hacen a 

este entrecruzamiento entre lo que refiere a la enseñanza y el modo en el que se 

tramita allí esa puja entre lo instituido y lo instituyente (Castoriadis, 1997), en tanto 

las escenas de enseñanzas se dan en el marco de políticas y sistemas educativos, 

atravesados por la organización de los Estados, tratados internacionales, normativas 

jurisdiccionales, diseños curriculares, proyectos institucionales, y decisiones de 

índole profesional de quienes ocupan un lugar frente a un aula. Esta complejidad es 

la que me ha sido más difícil asimilar, ya que va a contramano del paradigma 

eficientista y tecnocrático imperante en la sociedad. Muchos de los trabajos 

propuestos por la cátedra van en este sentido, de reconocer y poder operar con 

categorías que desnaturalicen lo que se presenta en cada escena de enseñanza, 
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evitando caer en interpretaciones de sentido común acerca de las problemáticas que 

allí aparecen. 

Otro aspecto importante de la práctica fue el que remite a la cuestión de la 

escritura. Hay un problema derivado de los modos actuales de comunicación 

tecnológica, el cual consiste en que la práctica de la lectura se encuentra cada vez 

más dificultada. A su vez, la escritura también adopta estilos propios de marcos 

tecnológicos que privilegian la velocidad sobre la forma. Sumado a esto, y como he 

consignado en el Cuaderno de Experiencias, la escritura académica siempre me ha 

resultado compleja, y aunque reconozco plenamente la pertinencia de cada uno de 

los requisitos formales, aún no logro apropiarme de dicho recurso con la seriedad 

que amerita. Respecto de las cuestiones de ortografía y gramática, uno tiende a 

creer que en la presentación final de un trabajo ya estarían corregidas, y que en el 

momento de producción quizás no es tan necesario atenerse a ello. Lo que refiere a 

las formas gramaticales en relación al género, fue también un punto de interpelación 

interesante, en donde considero que he llegado a producir interrogantes profundos 

que seguirán siendo parte de una reflexión. 

Las instancias que referían al esbozo de clases breves también consistieron 

en un aprendizaje valioso. Tanto es así que uno reconoce la importancia que tiene el 

poder frecuentar escenas de ese tipo para la formación docente, y resulta extraño 

que en el Plan de Estudios del Profesorado en Psicología (Universidad Nacional de 

Rosario - Facultad de Psicología, 2003) no haya más espacios curriculares que 

fomenten dicha práctica. 

Para concluir, tengo la sensación de que en cierto modo la práctica hasta 

aquí considerada ha consistido más bien en una apertura hacia un mundo muy 

amplio (Recalcati, 2016) en donde las apoyaturas construidas en el tránsito por la 

Residencia Docente pueden resultar fundamentales para construir un recorrido que 

necesariamente deberá incluir muchas instancias de experiencia y formación 

nuevas. Si bien la docencia funciona, dentro de la lógica de mercado, como un 
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posible trabajo más, lo cierto es que comporta una dimensión que parte del ejercicio 

de uno de los Derechos Humanos fundamentales que hacen a la vida de las 

sociedades, y que implica que la posición a adoptar respecto de la misma pueda 

contemplar todos los aspectos que de ello derivan. 
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El proceso que atravesé con la Residencia Docente fue muy valioso. Desde 

el inicio, al conocer personas que pasaron por la Residencia años anteriores, creía 

tener cierta noción de cómo se trabajaría, a dónde iríamos a hacerla. Hoy me doy 

cuenta que dicha noción se rompió para dar paso a la experiencia propia, en donde 

me di cuenta que, en verdad, no sabía cómo trabajaríamos hasta que arrancamos 
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primero el cursado práctico con las profes de la Residencia, ni hablar cuando 

finalmente supimos con mi compañera pedagógica a qué establecimiento asociado 

iríamos.  

Recuerdo que al principio, sin haber ido aún a la primera observación, 

estaba bastante ansiosa pensando en cómo haríamos para dar clases a personas 

que tenían una orientación tan práctica y artística, cosa que me resultaba un tanto 

ajena. Los múltiples interrogantes que se me pasaban por la cabeza giraban mucho 

en torno al cómo, de qué manera.  

Comencé a relajarme ya comenzadas las observaciones. Me resultó muy 

agradable el campo que se generó con el docente co-formador y los estudiantes: es 

un clima realmente agradable, con buena predisposición y mucha participación. Creo 

que lo valioso fue sentir que era realmente un proceso en el que con mi compañera 

éramos partícipes activas, nunca sentí una presión por parte del profesor co-

formador como docente; nos dejó trabajar con libertad y respetando el lugar que 

teníamos, que él habilitó. 

Cuando comenzamos a planificar las clases, volvieron las preguntas y las 

dudas respecto a cómo hacer las clases interesantes, lúdicas, que fueran útiles para 

los estudiantes. Fueron muchas ideas las que fueron surgiendo con mi compañera, 

mirando documentales o películas, pensando ejemplos, algunos que tomamos para 

armar las clases y otros que descartamos. Fue muy valioso el proceso de planificar, 

ya que con mi pareja pedagógica compartimos mucho. Supimos trabajar muy bien 

en equipo y ambas atravesamos los mismos nervios, las mismas dudas, en su justa 

medida, que fueron, hoy creo, valiosos porque me hace dar cuenta que estuvimos 

comprometidas de manera responsable con lo que teníamos que hacer.  

Cuando comenzamos a dar las clases, si bien estuve nerviosa, fui 

soltándome y la verdad es que fueron muy significativas, allí también me doy cuenta 

que tuve una gran compañera, ya que con mi compañera pedagógica sabíamos bien 

respetar el lugar de la otra, nos escuchábamos; inclusive, las dudas que podíamos 
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tener previas a dar la clase o posteriores, eran charladas y siempre con la mejor 

predisposición. Sin embargo, sí cambiaría la gestión del tiempo durante las clases. 

Pienso en esto particularmente por la última clase, cuando les enviamos el 

cuestionario y multiple choice, asumimos que comenzarían a responderlo y lo 

enviarían posteriormente. Creo que el error allí fue no ser muy concretas diciéndoles 

que lo hagan y manden en el momento. El error, creo que se debió a que no 

anticipamos que el cierre con las palabras del docente co-formador y los 

agradecimientos de los estudiantes y los que nosotras hicimos, tomarían tanto 

tiempo. Esto provocó que, a pesar de recordarles que completaran y enviaran las 

actividades, solo una minoría lo hicieran. 

Para cerrar, creo que más allá de lo último que pude destacar como algo a 

corregir, la residencia en su totalidad fue una muy linda experiencia. Muchas veces 

uno habla de proceso de aprendizaje y trabajo en equipo sin que verdaderamente 

suceda y creo que esta vez realmente lo viví como un proceso de aprendizaje en 

equipo, no solo por mi trabajo con mi pareja pedagógica, sino por el aprendizaje que 

me llevo del profesor co-formador como docente y también del grupo de estudiantes. 
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Gina y Fiama, somos ustedes mismas, escribiéndoles desde el futuro. Hoy, 

en esta línea temporal, es 4 de Noviembre de 2024. Ahí, en cambio, apenas es 8 de 

Abril, y acaban de vivir su primer día de clases de la Residencia Docente. Por eso, 

nos tomamos un momento para venir y contarles algunas cosas, porque sabemos 

que en este momento la incertidumbre ocupa un lugar importante. 

Conserven ese entusiasmo que las impulsa, porque este camino que están 

iniciando las hará crecer de formas que aún no pueden dimensionar. Sabemos que, 

cuando eligieron la docencia, su deseo iba más allá de enseñar contenidos. En el 

fondo, anhelaban construir un aula donde cada estudiante pudiera ser visto, 

escuchado y valorado. Ustedes, que en algún momento tuvieron dudas y desafíos, 

están a punto de convertirse en quienes pueden ofrecer un espacio seguro y, en 

cierto modo, un punto de referencia para esos alumnos que conocerán pronto. 

Las docentes que hoy apenas conocen les mostrarán que cada clase es una 

oportunidad de ajuste, aprendizaje y mejora. Aprenderán que la docencia no es solo 

una profesión, sino el compromiso de acompañar, de aceptar los errores y volver a 

intentarlo. Y que todo lo que pasa en el aula, sea bueno, desafiante o distinto de lo 

que esperaban, es un reflejo de ustedes mismas. No piensen en los estudiantes de 

un lado y ustedes del otro; son un solo equipo, y eso les va a permitir repensar y 

ajustar lo que sea necesario. Como dice el dicho: “Como es afuera, es adentro”. 

Pronto conocerán a Guillermo. Hoy su nombre es solo una incógnita, pero 

les adelantamos un poco: él será su co-formador en esta residencia en el 

Profesorado de Artes Visuales. No se preocupen; Guille ya nos dijo que las artísticas 

son ambientes más amigables para dar clases que otras instituciones. Y, 

efectivamente, lo comprobamos. Al principio se sentirán un tanto desorientadas, sin 

entender bien cómo se vincula la Psicología con el Arte, pero verán que el programa 

de la materia aborda temáticas que les encantan. Guillermo les planteará 

interrogantes que ampliarán sus conocimientos y, fundamentalmente, les permitirán 
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reflexionar sobre su práctica docente, porque más que dar respuestas, enseñar es 

hacer preguntas, abrir el juego y dar lugar a las voces de cada uno. 

Gina, la infancia que pasaste en la escuela a la cual asististe está más 

presente de lo que creés. Siempre fuiste muy organizada, y el humor, esa 

herramienta que utilizaban tus docentes preferidos, también se volvió tu aliado para 

momentos de nervios o dudas en esta residencia. La planificación de las clases será 

de la misma manera que te enseñó tu profe de Historia, con la metáfora del trabajo 

que hacen las hormigas, paso a paso, con constancia y esfuerzo. Así, vas a entrar al 

aula con una mezcla de emoción y expectativas, pero proyectando seguridad pese a 

las dudas que puedas tener. Queremos decirte que, a medida que avances, vas a 

ver cómo tus esfuerzos por crear clases claras y accesibles, que capten la atención y 

respeten los tiempos de cada estudiante, realmente rinden frutos. Vas a poder 

acompañarlos, construyendo un espacio inclusivo y seguro, donde podrán sentirse 

cómodos para expresar sus ideas y participar sin reservas. Al igual que los docentes 

de tu escuela, vas a introducir temas de actualidad, llevando a tu clase algo más que 

teoría.  

Fiama, ese deseo de ir más allá, que aprendiste de tu mamá, sigue siendo tu 

brújula. La capacidad de conexión que tenés con cada persona te va a permitir sentir 

que estás forjando relaciones profundas con tus estudiantes y colegas, vas a querer 

darles ese lugar seguro, como el que encontraste en tu escuela cuando sentías que 

todo iba mal. También, vas a ser testigo de la importancia de soltar las expectativas 

y adaptarte a las realidades cambiantes, porque enseñar también implica aprender a 

ser flexible. Te propusiste conectar con tus estudiantes, escucharlos y usar el humor 

como herramienta, aunque el humor, por ahora, parece aflorar solo cuando te sentís 

en confianza. Sabemos que querías que ellos sintieran tu interés genuino y vieran en 

tu mirada la misma pasión que un día descubriste en tus propios docentes. Hoy 

podemos decirte que creemos que lo lograste: cada rostro tuvo su espacio, y cada 

historia fue escuchada y respetada. 
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A cada paso que den, descubrirán que enseñar no será solamente transmitir 

teorías o planificar actividades, sino encontrar el modo de conectar y respetar los 

tiempos de cada estudiante. Y eso es lo que verdaderamente sentimos que deja 

huella. Van a alcanzar la originalidad en sus actividades; dense tiempo para que 

surjan ideas, aunque al principio se sientan un poco perdidas. Cada detalle cuenta. 

Quizás no dejen una marca de tinta indeleble, sino una pequeña huella suave en la 

memoria de cada estudiante: una sonrisa, una inspiración o una enseñanza que tal 

vez valoren en el futuro. Esa docencia que imaginan, llena de creatividad, preguntas 

y aprendizajes compartidos, se materializará. 

Desde este futuro, las miramos con orgullo no solo por el trabajo realizado, 

sino también por la alianza y el equipo que formaron. Todo lo que vivieron y vivirán 

valdrá la pena. Queremos que sepan que lo lograron, tal vez no desde el lugar 

idealizado desde el que lo pensaron, pero lo lograron. Sigan adelante, confiando en 

que el camino recién comienza. Gracias por cada paso que dieron y por el sueño 

que jamás dejaron ir. 

Gina y Fiama del futuro. 
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Introducción 

En este texto, exploraremos algunos de los conceptos fundamentales que 

debemos tener presentes para abordar los contenidos de la asignatura Sujetos de la 

Educación II, dictada en el tercer año del Profesorado en Artes Visuales.  

Entendemos que es normal y esperable para aquellos aún ajenos a las 

teorizaciones psicológicas, sociológicas y biológicas la distinción entre una serie de 

conceptos: adolescencia, juventud y pubertad. Sin embargo, esta confusión -que en 

otros puede ser excusable y no tener mayores repercusiones- no es admisible para 

futuros docentes de nivel secundario, que en su práctica se deberán encontrar 

diariamente con aquellas personas que pueden ser nombradas -o no- con algunos 

de estos conceptos, y que serán, además, responsables de una parte esencial de su 

educación: la formación en las artes visuales. 

Por eso, procederemos a continuación a desarrollar brevemente estas 

nociones y a trazar algunas de sus posibles relaciones, esperando poder ampliar en 

el trabajo áulico su entendimiento y alcance. 

 

 

Adolescencia 

La adolescencia no existió como tal hasta hace pocas décadas. Los egipcios 

sobre los que aprendemos en la escuela, los hebreos cuyo testimonio leemos en el 

Antiguo Testamento, los filósofos griegos como Platón y Aristóteles o los señores 

feudales y sus cortes, por nombrar algunos ejemplos de grupos históricos que todos 

podemos reconocer, no pensaban en los jóvenes que salían de la infancia como 

adolescentes. De hecho, como se trabajó ya en Sujetos de la Educación I, algunos 

de ellos tampoco tenían registro de la categoría ‘niños’, por lo que esas personas a 
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las que nosotros llamamos de tal forma eran poco más que ‘adultos en miniatura’. 

No nos explayaremos sobre esta cuestión -puesto que ya ha sido abordada en las 

asignaturas correlativas previas-, pero antes de seguir tengamos presente que de 

acuerdo a la forma en que se concibe a esas personas, se las trata. Si la persona de 

6 años es un adulto en miniatura, entonces se lo puede mandar a trabajar, pero, en 

cambio, si es un niño, deberá ir a la escuela. El ejemplo es burdo y extremista, pero 

sirve para ponernos en situación. 

Los testimonios de la aparición de los adolescentes en el pensamiento 

intelectual y popular y en las representaciones artísticas son difusos, por lo que nos 

conformaremos con situar su surgimiento alrededor de comienzos del siglo XX. Ese 

es el momento en que muchos autores comienzan a hablar de la adolescencia y a 

diferenciarla de la juventud -que vamos a retomar algunas líneas más abajo-. Sin 

embargo, las concepciones que de ella se tienen varían enormemente. Para iniciar, 

nosotros nos conformaremos con señalar tres aspectos de la adolescencia que se 

complementan y que desarrollaremos en clase: 

1) La adolescencia es una noción, una idea, una construcción cultural que 

está determinada por el contexto en el que se la aborda; 

2) La adolescencia es un proceso de cambios multidimensional atravesado 

por factores afectivos, cognitivos, biológicos, sociales e ideológicos que 

pueden y son abordados desde diferentes disciplinas, requiriéndose para 

una comprensión cabal de este concepto la integración de esos 

conocimientos; 

3) La adolescencia se relaciona, pero no se identifica, con la pubertad y 

con la juventud.  
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Pubertad 

Mientras que la adolescencia es un proceso de cambios multidimensional, el 

término pubertad refiere a las modificaciones somáticas -morfológicas, sexuales y 

endocrinas- que se manifiestan alrededor de los 12 años.  

Los cambios principales en este sentido -obviando por el momento las 

esenciales problemáticas de sexualidad y género que se plantean en la actualidad- 

son:  

a) El desarrollo de los caracteres sexuales primarios a partir de la 

activación de las gónadas -ovarios y testículos-, lo que acarrea la 

aparición de la menarca -primera menstruación- en las niñas y de la 

espermarquia -primera eyaculación- en los niños;  

b) La aparición de los caracteres sexuales secundarios -aparición del vello 

en la cara, torso, piernas y pubis, voz más grave en los varones, formas 

particulares de acumulación del tejido adiposo, etcétera-, es decir, 

aquellos que no intervienen directamente en la reproducción pero que 

contribuyen a la diferenciación física entre los sexos.  

c) Un crecimiento general del cuerpo -asincrónico, dado que las regiones 

del cuerpo se desarrollan con ritmos diferentes y en momentos distintos-, 

acné, aumento de la sudoración, etcétera.  

Estos cambios responden a la modificación y activación de ciertos circuitos 

neuro-hormonales, en virtud de lo cual aumenta enormemente la secreción de 

hormonas sexuales y del crecimiento. 

Es por todo esto que la pubertad es entendida como un estado que forma 

parte del desarrollo biológico y que no tiene posibilidad de retroceder a menos que 

se presente algún bloqueo especial, como lo puede ser alguna patología específica 



 

____________________________________________ 

- 237 

o la terapia de sustitución hormonal utilizada en los procesos de transición de 

género.  

 

 

Juventud 

La distinción entre adolescencia y juventud constituye una dimensión teórica 

relevante. La Organización Mundial de la Salud [OMS] toma un criterio etario, y 

define a la adolescencia entre los 10 y los 19 años y 11 meses, y a la juventud 

desde los 15 hasta los 24 años y 11 meses. Pero algunas concepciones más 

actuales sugieren que el concepto de juventud no tiene que estar intrínsecamente 

relacionado con la edad biológica.  

Es en el campo de la Sociología en donde se ha estudiado más 

exhaustivamente este concepto, abordando su definición desde múltiples 

dimensiones como la simbólica, material, histórica y política. Es desde allí donde se 

argumenta que la juventud es una categoría socialmente constituida que trae 

aparejadas cortas desigualdades sociales, no es una condición homogénea ya que 

varía según la clase social y el género. Por ejemplo, la experiencia de un joven de 

clase alta varía significativamente con la de una joven que pertenece a un sector 

más vulnerable de la sociedad. 

Con todo esto, se puede afirmar que no hay una ‘esencia’ de la juventud, 

sino, más bien, que puede ser definida por un conjunto de relaciones sociales que 

determinan lo que se considera juvenil en cada época. En esta línea, se nos propone 

hablar de diferentes juventudes para conectar mejor el término con la realidad de los 

jóvenes, evitando un enfoque hegemónico y unificado.  

Actualmente existe un consenso académico en el uso del término en plural, 

‘juventudes’, lo que refleja la pluralidad del mismo. Para entender la juventud en toda 

su complejidad, se requiere de un enfoque interdisciplinario ya que nos permite 
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explorar las diversas maneras del ‘estar-siendo joven’, siendo que esta categoría no 

está solamente vinculada a las políticas de Estado, sino también a diversas 

actividades profesionales -como la docencia- que contribuyen a la construcción de 

esta categoría social, lo que nos invita a reflexionar: ¿quién es considerado joven?, 

¿cómo se define la experiencia de ser joven? 
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1.- Zygmunt Bauman: Pensador de la Modernidad Líquida 

Comencemos respondiendo: ¿quién fue Zygmunt Bauman? Fue uno de los 

sociólogos más destacados del siglo XX, conocido por su enfoque crítico y 

emancipador en Sociología. Nació en 1925 en Poznań, Polonia, y debió huir de su 

país natal en 1939 debido a la Segunda Guerra Mundial y la persecución nazi, ya 

que su familia era judía. Tras emigrar a la Unión Soviética, formó parte del ejército 

en el frente ruso. Posteriormente, regresó a Polonia, donde fue profesor en la 

Universidad de Varsovia. A lo largo de su vida, también impartió clases en 

universidades de Estados Unidos, Canadá y finalmente en la Universidad de Leeds, 

Inglaterra, donde residió hasta su fallecimiento en 2017. 

Bauman se orienta principalmente a reflexionar sobre cómo se configura la 

subjetividad en tiempos de una modernidad fluctuante. Esta modernidad, que él 

denomina “líquida”, se caracteriza por su naturaleza inestable y cambiante, donde 

los individuos tienden a dirigirse hacia lo inmediato, lo rápido y lo fugaz, lo que 

puede transformarse constantemente: lo líquido. 

 

1.2.- Conceptualizaciones en torno al sujeto y la sociedad de consumo 

A finales de los años ‘80 y principios de los ‘90, comenzó a analizar las 

relaciones entre modernidad, burocracia, racionalidad y exclusión social. 

Influenciado por Freud, especialmente por su obra “El malestar en la cultura”, 

Bauman concibió la modernidad europea como una mezcla entre libertades 

individuales y la comodidad que ofrece una sociedad capitalista. Esta combinación 

garantiza un aparente nivel de beneficios y seguridad al individuo, pero, a su vez, lo 

sumerge en una insatisfacción constante y en la ilusión efímera de una satisfacción 

plena. 
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Para Bauman, la modernidad consolidada requiere eliminar interrogantes e 

incertidumbres mediante afirmaciones categóricas que el consumismo impone, tales 

como: “Este producto te sirve para esto”; y “Resuelve la necesidad aquí y ahora”. 

Subraya los cambios en los hábitos sociales que se han producido en nuestra 

sociedad cableada, o mejor dicho, inalámbrica. El crecimiento acelerado de las redes 

sociales, promovidas por sus inventores y defensores, responde a una necesidad 

real, urgente y extendida: el intercambio de información personal. Los usuarios de 

estas plataformas están encantados de ‘revelar detalles íntimos de sus vidas’, 

creyendo que las redes sociales son una expresión de su libertad de elección y, en 

algunos casos, un instrumento de autoafirmación y rebelión juvenil. Estos usuarios 

buscan el reconocimiento y la aprobación que les permite seguir en el juego de la 

socialización. En este sentido, Bauman cita a Eugène Enriquez para profundizar en 

la exposición pública de la intimidad en el moderno mundo líquido. Según Enriquez, 

aquello que antes era privado, como la vida íntima, ahora se expone en la esfera 

pública, principalmente en medios como la televisión o la literatura. Quienes optan 

por mantenerse en la invisibilidad están condenados al rechazo y a la exclusión, 

pues la desnudez física, social y psíquica es la norma en esta sociedad.  

Bauman también señala que, en este contexto, las personas se ven 

obligadas a promocionarse a sí mismas como si fueran productos en el mercado. El 

ser humano moderno es simultáneamente el promotor y el producto que promueve, 

actuando como vendedor y mercancía al mismo tiempo. Habitamos un espacio 

social que se identifica con el mercado, en el que nos vemos obligados a aumentar 

el valor de lo que tenemos para vender: nosotros mismos. Sin embargo, estos 

esfuerzos nunca logran el efecto deseado completamente, ya que el mercado 

capitalista evoluciona constantemente para asegurar que las necesidades no se 

satisfagan del todo. Este mecanismo, característico del capitalismo moderno, 

perpetúa la insatisfacción para que el individuo siga consumiendo. Bauman 

ejemplifica esta dinámica a través de fenómenos como la obsolescencia 

programada, donde los productos están diseñados para romperse o caducar, o las 
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estrategias de exclusividad en la reparación de productos tecnológicos, como en el 

caso de los dispositivos Apple. Además, menciona las prácticas de pay to win, donde 

se ofrecen ventajas a cambio de pagos recurrentes, un esquema utilizado también 

por influencers para vender contenido personalizado. 

La modernidad, según Bauman, impone carriles predeterminados para el 

consumo. El celular nuevo satisface una necesidad, pero cuando aparece una nueva 

red social que el dispositivo no soporta, se hace necesaria la compra de un teléfono 

más avanzado. Este ciclo perpetuo de actualización y consumo es fundamental para 

mantener el sistema en movimiento. Los productos tienen una vida útil cada vez más 

corta: los autos tienen garantía de solo dos años, las estufas duran tres, y esta no es 

una casualidad, sino parte de un complejo entramado social que fomenta el 

consumo constante y la disposición de lo viejo. La modernidad líquida también se 

manifiesta en las relaciones humanas. El descarte de lo ‘tóxico’ en las relaciones 

personales refleja la facilidad con la que nos desprendemos de lo que nos resulta 

frustrante o inútil. En términos de Bauman, la sociedad de consumo es aquella que 

fomenta este ciclo de consumo y desecho, en el que las personas se ven atrapadas 

en la búsqueda constante de una felicidad efímera. 

En esta sociedad, los bienes de consumo, e incluso los placeres cotidianos 

como el vino o las bebidas de moda, se convierten en emblemas que definen la 

pertenencia a un determinado estrato social. Las personas, en un intento de 

pertenecer, se ven obligadas a venderse a sí mismas como productos deseables en 

redes sociales y plataformas laborales como LinkedIn o Facebook, exponiendo su 

‘yo’ más vendible. El miedo a la exclusión, a ser marginado o abandonado 

socialmente, es el principal motor que explota la sociedad de consumo.  

El miedo juega un papel central en la modernidad líquida. En su obra, 

desarrolla el concepto de ‘miedo líquido’, el cual surge de la incapacidad de las 

instituciones sociales para proporcionar seguridad duradera. En este entorno, los 
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proyectos de vida a largo plazo se vuelven inviables, y los individuos se ven 

obligados a vivir en el presente, adaptándose constantemente a los cambios.  

Por otro lado, Bauman explora el análisis realizado por diversos pensadores 

acerca de la transformación social a lo largo del siglo XX, destacando el paso de una 

sociedad de productores a una sociedad de consumidores. Entre los autores 

mencionados, Siegfried Kracauer, un pensador de los años 1920, observaba que en 

esa época las personas comenzaban a preocuparse más por su apariencia física, 

debido a la presión social de encajar en los estándares establecidos. Kracauer 

señalaba que el uso de productos de belleza y la práctica de deportes no eran 

simples modas pasajeras, sino que reflejaban un temor profundo a ser considerados 

obsoletos, lo cual constituye una manifestación temprana de lo que posteriormente 

sería conocido como la sociedad de consumo. A su vez, Jürgen Habermas, otro 

destacado pensador alemán, escribió sobre cómo el capitalismo transforma tanto el 

trabajo como el capital en productos. Según Habermas, esto implica que las 

personas y su fuerza laboral también se convierten en mercancía, la cual debe ser 

atractiva y disponible para ser adquirida por los capitalistas, estableciendo un 

sistema donde la interacción entre el capital y el trabajo es continua y omnipresente. 

En cuanto a la desregulación y privatización, Bauman señala que a medida 

que los gobiernos han disminuido su intervención en la economía, el mercado ha 

asumido un rol predominante en la gestión de aspectos fundamentales, como el 

empleo. Esto ha generado que el trabajo sea considerado un bien que los individuos 

deben ‘vender’ en el mercado, asumiendo además una mayor responsabilidad 

personal, como pagar por su educación y mantener su salud. En los diversos 

análisis, encontramos el concepto de ‘empleados sin lastre’, trabajadores flexibles 

que pueden adaptarse rápidamente a nuevas tareas sin ataduras personales, como 

compromisos familiares. Estos empleados ‘flotantes’ son cada vez más valorados en 

el mercado laboral, en detrimento de la estabilidad laboral, favoreciendo en cambio 

la flexibilidad.  
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Asimismo, Bauman examina cómo la sociedad de consumo ha colonizado 

las relaciones humanas, transformándolas en transacciones comerciales. En este 

sentido, las interacciones entre las personas adoptan un carácter similar al de los 

intercambios de bienes y servicios, donde cada individuo se valora en función de lo 

que puede ofrecer a los demás. Este proceso ilustra cómo los encuentros entre 

consumidores y objetos de consumo se han convertido en los pilares sobre los 

cuales se construye la sociedad de consumidores. Critica la visión simplista que 

presenta al consumidor como un ‘sujeto cartesiano’, que interactúa con los productos 

de manera fría y racional. Esta interpretación distorsiona la complejidad de la 

relación entre el consumidor y el producto, al reducirla a una interacción objetiva y 

controlada, en lugar de reconocer las influencias sociales, económicas y culturales 

que condicionan dicha relación. El concepto de ‘sujeto cartesiano’ proviene de la 

filosofía de René Descartes, que describe al ser humano como un agente racional, 

consciente y controlado en sus decisiones. 

A pesar de que se suele considerar al consumidor como libre y soberano en 

sus decisiones de compra, Bauman argumenta que esta soberanía es limitada. En la 

práctica, el consumidor está constantemente influenciado y manipulado por factores 

externos, como la publicidad, que afecta sus elecciones de manera significativa. Las 

descripciones académicas sobre el consumidor tienden a ubicarse en dos extremos. 

Por un lado, se encuentra el ‘consumidor dopado o tarado cultural’, una figura 

manipulada por la publicidad y que actúa bajo la influencia de fuerzas externas. Por 

otro lado, está el ‘consumidor héroe de la modernidad’, un ser autónomo y racional, 

capaz de tomar decisiones de manera consciente y con total libertad. Bauman 

subraya que ambas visiones son incompletas, ya que no toman en cuenta la 

compleja relación entre el consumidor y los objetos de consumo, la cual está 

mediada por diversos factores sociales, culturales y económicos. En el contexto de 

la modernidad líquida, el mecanismo de la sociedad de consumo consiste en 

bombardear a las personas con promesas de felicidad a través de estrategias de 

marketing, para luego frustrar esas expectativas una vez que se ha adquirido el 



 

____________________________________________ 

- 245 

producto, generando un deseo de consumo en constante movimiento. De este 

modo, la subjetividad de los consumidores se construye a partir de sus elecciones de 

consumo, las cuales están determinadas por las expectativas que otros depositan en 

ellos. 

 Mediante su concepto de ‘modernidad líquida’, el autor describe la condición 

social, cultural y económica de la sociedad actual. Esta modernidad líquida se 

caracteriza por varias dimensiones clave: flexibilidad y fluidez, donde las estructuras 

sociales, económicas y políticas son inestables; individualismo, que aunque 

promueve la autonomía, también genera soledad y desorientación; consumismo, 

basado en la producción constante de deseos más que en la satisfacción de 

necesidades; globalización, que interconecta al mundo, pero también lo hace más 

vulnerable; y la incertidumbre y el riesgo, ya que los individuos deben enfrentarse 

constantemente a cambios impredecibles. 

Entre las características de la modernidad líquida, destaca la sociedad de 

consumidores en lugar de productores, la vida como proyecto, donde cada individuo 

debe crear su propio sentido y propósito; la identidad líquida, que es flexible y 

cambiante; y la comunidad imaginada, donde las conexiones sociales son efímeras y 

virtuales. En definitiva, el mundo contemporáneo es una sociedad en constante 

transformación, en la cual los individuos deben navegar un entorno incierto y 

cambiante en busca de sentido y estabilidad, aunque estas cualidades sean cada 

vez más difíciles de alcanzar. 

Para concluir, es importante destacar que la vida de consumo implica una 

transformación completa de la existencia humana en un bien de cambio, en el que 

pasamos de ser usuarios de productos a convertirnos en productos nosotros 

mismos. Aunque el mercado intenta capturar toda nuestra vida de consumo, 

Bauman sugiere que todavía queda espacio para la resistencia, una muestra de que 

no estamos completamente atrapados en el sistema consumista. 
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2.- Hugo Schnake Ayechu: El comportamiento del consumidor. 

Es posible que surja la pregunta de por qué se trabaja con el autor Hugo 

Schnake Ayechu. Es importante destacar que sus aportes resultan fundamentales 

para el estudio de los diversos aspectos del comportamiento del consumidor.  

Hugo Schnake Ayechu es un psicólogo y profesor universitario de la 

Universidad de Concepción en Venezuela. Con conocimientos tales como 

Conductismo y Gestalt, decide introducirse en la temática del consumo, más 

específicamente del consumidor y qué hace que un determinado producto sea 

elegido y no otro. 

Posee una obra donde condensa todo su pensamiento: “El comportamiento 

del consumidor”, publicada en el año 1988, en donde propone pensar cómo funciona 

la relación del humano con el producto que compra, tomando a la mercadotecnia 

como función intermedia haciendo que determinado producto sea comprado. 

La mercadotecnia es la ciencia y el arte de explorar, crear y entregar valor 

para satisfacer las necesidades de un mercado objetivo por un beneficio con el fin de 

identificar las necesidades insatisfechas y deseos. 

  

2.1.- Procesamiento de la información 

El comportamiento de búsqueda de información está formado por cadenas 

de estímulos y respuestas; por lo tanto, en las situaciones comerciales las empresas 

ejecutan una serie de actividades, como las de ofrecer productos y servicios, 

promocionarlos, distribuirlos y fijarles precios. Los consumidores, del otro lado, se 

percatan de la oferta; y aún más, se sienten compelidos a buscar tanto la 

información acerca de determinados productos y servicios como los productos y 

servicios mismos. Estas actividades del consumidor no son casualidad, constituyen 
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auténticas conductas perceptivas en las que el comportamiento de las empresas 

configura y ofrece estímulos para aumentar las frecuencias de estas conductas. Las 

empresas crean estímulos -ofertas, promociones, etcétera- para que los 

consumidores, de manera casi automática, reaccionen buscando información y 

adquiriendo productos. 

Las empresas, al promocionar productos, fijar precios y distribuirlos, están 

proporcionando estímulos en nuestro entorno. Estos estímulos son lo que el 

consumidor percibe -ofertas, publicidad, etcétera-. Schnake menciona que las 

empresas crean estos estímulos intencionalmente para aumentar la frecuencia con 

la que los consumidores actúan -buscan información, compran productos, etcétera-. 

Este proceso de estimular una respuesta es un principio básico del Conductismo. En 

este enfoque, una conducta se puede reforzar -aumentar su frecuencia- si el 

estímulo es adecuado. Por ejemplo, si una oferta es atractiva -estímulo-, es más 

probable que el consumidor compre -respuesta-. Podríamos decir que las empresas 

están condicionando el comportamiento del consumidor. Al exponerse 

repetidamente a ciertos estímulos -como la publicidad o las promociones-, se 

reacciona de una manera específica, asociando esos estímulos con el deseo o 

necesidad de comprar. 

 

2.2.- Sensación y Percepción 

La sensación es la primera respuesta mediadora que ocurre en el ámbito 

psicológico después de la acción del estímulo. La percepción en cambio, es el 

resultado de la sensación más la acción de otros procesos psicológicos como el 

recuerdo, las actitudes, los valores, las creencias, almacenadas en la memoria del 

consumidor. Para el autor, la percepción de los humanos obedece a las leyes de la 

Gestalt, y esto quiere decir que toda sensación que se genera debe ser interpretada. 

Entre los procesos de la percepción tenemos: 
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 La discriminación sensorial: es la capacidad del consumidor de distinguir 

los estímulos que recibe. 

 La ley de figura-fondo: define la tendencia a percibir algunos estímulos del 

patrón como la parte más importante y significativa y otros como 

secundarios o irrelevantes. 

 El contorno: es el borde o límite que le ponemos a un objeto de otro u 

otros, proporcionándole la forma a aquel. Es como una tendencia 

organizativa de la percepción. 

 El cierre o completación: es la tendencia a llenar perceptivamente los 

vacíos del estímulo visual o auditivo. 

 El contexto: es el lugar, fecha, ocasión en que se perciben los estímulos, 

proporcionándoles un significado que no tendrían por sí mismos. 

 La simplicidad: es que se tiende a organizar lo que se ve en patrones lo 

más simples posibles. 

 Proximidad: los estímulos cercanos entre sí tienden a ser adaptados como 

pertenecientes al mismo conjunto. 

 Rol de los conceptos: la idea que se tiene acerca de las propiedades 

comunes de varios objetos, personas o situaciones. Por ejemplo, el 

concepto de ‘supermercado’ que toda la sociedad sabe lo que es, lo que 

se van o no encontrar allí y que se hace con ese concepto. Indica que el 

consumidor compara el estímulo que está ingresando con los 

innumerables conceptos de que dispone para interpretarlo. 

 

2.3.- Reconocimiento de un problema y motivación 

Schnake Ayechu se pregunta cómo y por qué el consumidor necesita, quiere 

o desea comprometerse en comportamientos de compra y consumo tras ser 
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influenciado por actividades mercadotécnicas como por influencias ambientales. 

Para comenzar a problematizar esto, se guía inicialmente por un factor que, a 

primera vista, parece primordial para estas conductas, pero encontrará que no está 

de acuerdo con ello. Ese factor del cual hablamos es la motivación. Se entiende a la 

motivación como un estado interno de activación emocional que empuja al 

consumidor a la búsqueda de un producto o servicio que resuelva esta situación por 

medio de volver al organismo a un estado de calma previo. 

La motivación no basta para definir una decisión de compra y consumo. Si 

hay motivación es más bien como un proceso mediador en la mente del consumidor, 

no protagonista. El autor menciona que tiene que existir un reconocimiento de un 

problema que sea anterior al estado motivacional específico, necesario para que se 

produzca. 

El consumidor inicia una evaluación de las alternativas de solución a una 

necesidad experimentada; y luego compra o consume un producto que satisfaga esa 

necesidad. 

Primero, el consumidor experimenta una necesidad, luego a partir de esa 

necesidad, comienza a evaluar distintas alternativas que pueden solucionarla. 

Después, toma una decisión y compra o consume un producto que cree que 

satisfará esa necesidad. Para que el consumidor llegue a este punto de decisión, 

primero ha tenido que ser expuesto a estímulos externos, como publicidad, 

recomendaciones o incluso observar el producto en una tienda. 

De esta manera, no solo percibe esos estímulos de manera automática, sino 

que los interpreta basándose en su ‘dotación psicológica’. Esto significa que cada 

persona procesa esos estímulos según su experiencia, conocimiento y emociones 

previas. Los estímulos que el consumidor recibe se almacenan en su memoria. 

Estos incluyen lo que se ha visto, oído o aprendido sobre un producto. Luego, 

cuando evalúa la compra, el consumidor compara estos conceptos guardados. 
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Si nota una discrepancia -una diferencia- entre lo que cree que es ideal -lo 

que desea o le prometen los anuncios- y lo que experimenta en su situación real -su 

necesidad no satisfecha-, esto lo lleva a reconocer un problema. Las empresas, a 

través de la actividad mercadotécnica -anuncios, promociones, etcétera-, le 

muestran al consumidor una situación ideal: por ejemplo, que su vida sería mejor 

con ese producto, que estaría más feliz o cómodo. 

El consumidor contrasta esa situación ideal con su situación real -que es lo 

que realmente está experimentando en ese momento-. Lo que almacena en su 

memoria es una especie de representación de la realidad, influenciada por los 

estímulos que ha recibido del entorno. Al comparar la situación ideal -lo que la 

publicidad promete- con la situación real -la necesidad que está experimentando-, si 

hay una gran diferencia -o, ‘discrepancia’-, el consumidor siente una mayor 

necesidad de resolver ese problema.                                                                 

Esa discrepancia entre lo ideal y lo real induce un estado motivacional, lo 

que lo lleva a sentir que necesita el producto para llenar ese vacío o resolver esa 

necesidad. 

  

2.4.- El aprendizaje y la conducta de consumo 

Schnake Ayechu introduce la teoría del aprendizaje en los consumidores. El 

aprendizaje es el modo de adaptación al ambiente más complejo que se conoce. Si 

tenemos que preguntarnos por el consumo, podemos pensar que aprendemos 

constantemente aspectos mercadotécnicos: el vencimiento del producto, que un 

vendedor pronuncie ciertas frases, la forma de los logotipos. Este aprendizaje no es 

algo temporal, sino un cambio relativamente permanente en nuestra conducta. Es 

decir, a medida que aprendemos sobre estos aspectos mercadotécnicos, nuestras 

decisiones de compra y consumo cambian de manera duradera. Estos cambios en la 
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conducta no ocurren por casualidad, sino que son el resultado de varias variables 

que la mercadotecnia utiliza para influir en nosotros. 

La mercadotecnia utiliza varias estrategias para influir en el comportamiento 

de los consumidores y ‘enseñarnos’ cómo consumir o actuar. Algunas de estas 

estrategias incluyen: 

 Proporcionar información: Las empresas nos informan sobre sus 

productos, cómo funcionan, sus beneficios, etcétera. Al recibir esa 

información, aprendemos más sobre el producto y cómo utilizarlo. 

 Asociar estímulos: Esto ocurre cuando una marca o un producto se asocia 

con ciertos sentimientos o imágenes -por ejemplo, una bebida energética 

se asocia con el deporte y la vitalidad-. Al ver esos estímulos, los 

consumidores aprenden a asociar el producto con esas emociones. 

 Proporcionar consecuencias a las conductas: La mercadotecnia también 

puede reforzar conductas. Por ejemplo, si compras algo en oferta, te 

sientes satisfecho porque has ‘ahorrado’. Esta satisfacción actúa como 

una consecuencia positiva, lo que refuerza tu conducta de aprovechar 

ofertas en el futuro. 

 Modelar comportamientos: Las empresas pueden mostrar a otras 

personas utilizando sus productos -en anuncios o en redes sociales-. Esto 

modela un comportamiento que los consumidores aprenden a imitar. 

 Combinar estrategias: Muchas veces, la mercadotecnia usa más de una 

de estas estrategias juntas para maximizar el impacto en el aprendizaje 

del consumidor. 
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Introducción 

La adolescencia representa una etapa vital en el desarrollo humano, 

caracterizada por cambios profundos y transiciones significativas. Arminda 

Aberastury, una destacada figura en el campo del psicoanálisis infantil y adolescente 

argentino, ofrece una perspectiva enriquecedora sobre las crisis y los duelos que 

enfrentan los adolescentes (Aberastury y Knobel, 1988). Según esta psicoanalista, 

estos momentos de aparente turbulencia no solo son inevitables, sino también 

necesarios para el desarrollo de una identidad sólida y una autonomía saludable.  

 Su enfoque parte de la idea de que, si bien es difícil señalar un límite entre 

lo normal y lo patológico en la adolescencia, es correcto entender toda la conmoción 

vivida en esta etapa como algo normal, ya que lo extraño sería que hubiera un 

equilibrio estable. Por esto, se plantea la adolescencia como una entidad 

semipatológica, a la que se ha denominado ‘síndrome de la adolescencia normal’, el 

cual perturba al mundo adulto al mismo tiempo que es perturbado por este, pero que 

es un paso necesario para que el sujeto adolescente llegue a constituir su identidad 

adulta. 

Sabemos que la adolescencia implica el pasaje de la infancia a la adultez. 

Como correlato de los cambios físicos acarreados por la pubertad, el adolescente 

sufre determinados cambios psicológicos que lo llevan a reformular la manera de 

relacionarse con su entorno, y le generan la necesidad de adquirir una nueva 

ideología que le permita adaptarse a esos cambios. Esto le será posible si puede ir 

desarrollando de manera paulatina y dolorosa los duelos por su cuerpo de niño, por 

su identidad y rol infantil, y por la relación con sus padres de la infancia. 
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“El duelo es, por lo general, la reacción frente a la pérdida de una persona amada o 

de una abstracción que haga sus veces, como la patria, la libertad, un ideal, etc.” 

(Freud, 1979, p.241).  

 

El duelo, esta respuesta ante la pérdida, se caracteriza por un profundo dolor 

emocional, la falta de interés por el mundo exterior en todo lo que no recuerde a lo 

perdido, la incapacidad de encontrar un nuevo objeto de afecto y una desconexión 

con cualquier actividad productiva que no esté relacionada con el recuerdo de lo que 

ya no está. 

 

 

Duelo por el cuerpo infantil 

La aparición de los caracteres sexuales primarios y secundarios genera 

modificaciones corporales que ponen al adolescente frente a la evidencia de que ya 

no posee un cuerpo de niño. Esto no sólo le exige el abandono de la fantasía del 

doble sexo adquirida en la infancia, como consecuencia de la bisexualidad básica 

planteada por Freud en “Tres ensayos de una teoría sexual” (1987), sino que 

también le exigen nuevas pautas de convivencia y relación con su entorno.  

En principio, estos cambios puberales son vividos por el adolescente como 

una invasión. Esto lo suele llevar a refugiarse en sí mismo, en su mundo interno, 

para intentar reconectarse con su pasado para poder enfrentar su futuro desde allí. 

En virtud de que el adolescente se ve obligado a vivenciar de forma pasiva todas las 

modificaciones que suceden en su propia estructura corporal, es que va 

desarrollando un sentimiento de impotencia que lo lleva a desplazar su rebeldía a la 

esfera del pensamiento. Este se caracteriza por un manejo omnipotente de las ideas 

frente al fracaso en el manejo de la realidad externa y concreta de su cuerpo. 
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El adolescente vive la pérdida de su cuerpo infantil con una mente aún 

anclada en la infancia y un cuerpo que se va convirtiendo en adulto. Solo cuando es 

capaz de aceptar simultáneamente sus aspectos infantiles y adultos, puede empezar 

a aceptar los cambios de su cuerpo, lo que da paso a la emergencia de su nueva 

identidad. Este proceso es largo y fluctuante. 

 

 

Duelo por el rol y la identidad infantiles 

Las modificaciones corporales que experimenta el adolescente lo llevan a la 

búsqueda de su identidad y al cumplimientos de nuevos roles. Diariamente el 

adolescente se enfrenta ante preguntas del tipo: ¿quién soy yo?, ¿quién soy hoy?, 

¿soy como todos? 

El adolescente se encuentra frente a la tarea de dejar de ser a través de los 

padres para llegar a definir su propia identidad. En la infancia, la relación de 

dependencia es la situación natural y lógica: el niño acepta su relativa impotencia, la 

necesidad de que otros se hagan cargo de algunas funciones para su subsistencia y 

desarrollo. Perder ese rol infantil obliga al adolescente a renunciar a esa 

dependencia y a tomar responsabilidades. 

En esa búsqueda de una identidad propia, el adolescente toma una 

multiplicidad de identificaciones no sedimentadas que son contemporáneas y 

contradictorias. Es por esta razón que es frecuente encontrarnos con adolescentes 

que se presentan como varios personajes, lo que se evidencia, por ejemplo, en las 

variaciones en su vestimenta en un corto período de tiempo. 

A lo largo de este desarrollo, el adolescente atraviesa períodos de confusión 

de identidad. Su pensamiento se orienta hacia características grupales que le 

brindan estabilidad a través del apoyo de otros con los que se identifica. Esta 

dinámica es fundamental en las relaciones grupales, donde el adolescente se siente 
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seguro adoptando roles cambiantes y compartiendo la responsabilidad y las culpas 

del grupo. 

 

 

El duelo por los padres infantiles 

Ante los grandes cambios que experimenta, el adolescente puede recurrir a 

un proceso de negación que también afecta su relación con las figuras parentales. 

Los padres, por su parte, deben elaborar la pérdida de la relación de sometimiento 

infantil de sus hijos y aceptar la genitalidad y la personalidad libre que de ella surge. 

Estos cambios pueden generar incomprensión o rechazo, llevando a algunos padres 

a otorgar una libertad excesiva, que el adolescente percibe como abandono. Así, el 

adolescente siente la amenaza de perder su independencia infantil en un momento 

en que aún necesita de esa dependencia. 

Cuando los padres no comprenden las fluctuaciones entre dependencia e 

independencia, se dificulta el proceso de duelo, que requiere permanentes ensayos 

y pruebas de pérdida y recuperación. En esta etapa, el adolescente ya no ve a sus 

padres como los ‘súper padres’ que fueron en su infancia; ahora puede reconocer 

sus debilidades y falencias, y debe trabajar para aceptarlas. Comienza así un 

proceso de elaboración de la pérdida de las figuras idealizadas de sus padres. 
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